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RESUMO

O presente trabalho relata a importancia de se exercer uma pratica pedagogica
direcionada prioritariamente ao incentivo a leitura, para se formar leitores conscien-
tes e autonomos, capazes de suprirem as necessidades da sociedade atual e também
contribuirem para a construcdo de um pais mais justo. Assim, serao utilizados para a
fundamentacao tedrica autores como Lajolo (1985); Sole (1998); Perini (1999), Smith
(1999) e outros. Apresentamos um relato de experiéncia, a partir de um projeto de-
senvolvido com alunos do terceiro ano do ensino médio de uma escola publica de
Campo Grande (MS), envolvendo especificadamente os principios que norteiam a lei-
tura, compreensao e interpretacio de textos, que sao habilidades muitissimo impor-
tantes no cotidiano e que precisam ser incentivados em sala de aula. A realizacao deste
trabalho propiciou resultados significativos relacionados a sistematizacao e dinamica
do tema proposto.
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1. Introdugao

Ideias, estudos, conceitos, inovagdes, possibilidades — percebemos
que, em sua vasta e significativa amplitude, a educacdo pode propiciar a
qualquer cidaddo, grandes oportunidades de aprimoramento pessoal e
profissional.

Estamos vivenciando a Era da Informacdo e reconhecemos que a
escola € o local propicio para desenvolver a capacidade de leitura dos
alunos, além de oportunizar um ambiente de aprendizagem, mais dinami-
co, interativo, colaborativo e ubiquo.

Entretanto, conforme Santaella (2013), uma grande parte da popu-
lagcdo brasileira é constituida por analfabetos funcionais, indicando assim,
que a escola ainda tem um longo caminho a percorrer, em busca de um
ensino de qualidade, que possa contribuir para a formacgao de leitores au-
tonomos e nao meros decodificadores de palavras.

Diante desse cendrio, surgem as seguintes perguntas: Por que os
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alunos do terceiro ano do ensino médio ainda apresentam dificuldades na
leitura? Como amenizar a dificuldade de compreender e/ou interpretar?

Considerando o alto indice de analfabetos funcionais, bem como o
papel da escola em oportunizar condi¢des para desenvolver a competén-
cia leitora em seus alunos, desenvolvemos um trabalho com o terceiro
ano do ensino médio, do turno noturno de uma escola estadual localizada
na periferia de Campo Grande — MS, que apresentava baixo desempenho
em lingua portuguesa e dificuldades em realizar leituras/interpretacoes.

Assim, este estudo objetiva relatar tal experiéncia, a qual nos le-
vou a entender melhor sobre as dificuldades desses alunos.

Para tanto, apresentaremos as trés etapas da experi€ncia, sendo
elas: a sequéncia didatica desenvolvida com intuito de incentivar o gosto
pela leitura, o questionario e por fim, a andlise das respostas.

O enfoque especifico em leitura e interpretacdo neste estudo se
deve, nao apenas a seu valor perante a lingua portuguesa, mas principal-
mente a necessidade de aperfeicoar essas habilidades nos aprendizes.
Acreditamos que a partir da realizacdo de leituras, seja possivel expandir
os conhecimentos em todas as dreas e amenizar as dificuldades em com-
preender e interpretar.

Com este artigo, esperamos compartilhar algumas atividades pe-
dagogicas bem-sucedidas, para que, adaptadas a outros contextos, pos-
sam beneficiar alunos que por ventura demonstrarem dificuldades seme-
lhantes.

2. Fundamentagdo tedrica

Apesar de a leitura ser uma das principais fontes de desenvolvi-
mento intelectual da lingua, ainda ha uma resisténcia em pratica-la. Essa
podera estar relacionada a fatores advindos da escola, tais como: experi-
éncias mal sucedidas de leituras que focalizam apenas aspectos gramati-
cais; leituras obrigatorias de textos descontextualizados; leituras como
teste de decodificagdao — avaliando a oralidade; corre¢des da oralidade em
publico, dentre outros.

Além desses, podemos destacar aspectos externos a escola como:
falta de motivagdo pessoal, auséncia de estimulos, dificuldades em com-
preender, caréncias de materiais auténticos e significativos.

Diante desses possiveis entraves para o desenvolvimento do habi-
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to da leitura, acreditamos que a escola apresente acdes para superar tais
dificuldades e propiciar condi¢cdes que incitem o desenvolvimento da
competéncia leitora dos alunos.

E ainda, ter a familia como parceira no processo de incentivo a
leitura pode trazer beneficios para a formacdo do leitor. De acordo com
Sandroni e Machado (1998, p. 12)

Numa casa onde os pais gostam de ler, mesmo que ndo disponham de
uma boa biblioteca, a crianga cresce valorizando naturalmente aqueles objetos
cheios de sinais que conseguem prender a aten¢do das pessoas por tanto tem-
po. A crianca percebe, desde muito cedo, que o livro € uma coisa boa, que da
prazer.

A presenca de familiares leitores assiduos, a disponibilidade de li-
vros e revistas em casa, um tempo dedicado para ouvir a leitura do filho,
sdo aspectos que favorecem a construgdo do leitor, ndo apenas para esco-
la, mas também para a vida.

Suscitar nos alunos o gosto pela leitura é uma tarefa desafiante.
Por meio do exemplo, o professor pode contribuir para formacao de bons
leitores, pois € importante evidenciar que ele proprio tem uma grande
paixao pela leitura. De acordo com Lajolo (1985):

Se a relagdo do professor com o texto ndo tiver um significado, se ele ndo
for bom leitor, sdo grandes as chances de que ele seja um mau professor. E, a
semelhanga do que ocorre com ele, sdo igualmente grandes os riscos de que o
texto ndo apresente significado nenhum para os alunos, mesmo que eles res-
pondam satisfatoriamente a todas as questdes propostas. O primeiro requisito,
portanto, para que o contato aluno/texto seja o menos doloroso possivel é que
0 mestre ndo seja um mau leitor. Que goste de ler e pratique a leitura. (LAJO-
LO 1985, p. 53-54)

Agrava-se o problema, quando observamos que nem todos os pro-
fessores t€ém o habito de ler, dificultando assim sua préopria formacdo de
leitor e, consequentemente, a dos seus alunos. A caréncia de leituras as-
siduas por parte do professor pode ocasionar aulas desinteressantes, vol-
tadas apenas para textos contidos nos livros didéticos. Esses minimizam
as chances de expandir as possibilidades de leituras diferenciadas e po-
dem inibir a curiosidade e o interesse dos alunos em realizar leituras au-
tonomas.

O livro didatico € um recurso relevante para o desenvolvimento
do processo ensino aprendizagem, no entanto, as aulas nio devem ficar
restritas ao seu uso. Haja vista, que hd também outros meios significati-
vos para o bom andamento das aulas e o sucesso no desenvolvimento da
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competéncia leitora dos alunos.

Levando em consideracdo as multiplicidades dos textos bem co-
mo de suas interpretacdes, € importante que os professores saibam que a
compreensao vai muito além do que apenas a decodificacao de letras e
palavras, envolve todo o conhecimento do leitor. Dessa maneira, o ambi-
ente da sala de aula no periodo da leitura consiste na interacdo au-
tor/aluno/professor, pois € importante ler, com intuito de associar ideias,
valorizando e reconhecendo os mais diversos mecanismos de compreen-
sdo.

Com o reconhecimento, por parte do professor, das inimeras pos-
sibilidades de integrar o desenvolvimento de leituras significativas com a
construcdo da capacidade leitora dos alunos, as aulas poderiam favorecer
a formacgdo de mais leitores. De tal modo, apresentamos a concepcao de
Smith, 1999:

[...] as verdadeiras habilidades basicas da leitura, ndo podem ser ensinadas di-
retamente e somente sdo acessiveis aos aprendizes através da experiéncia da
leitura. A leitura significativa proporciona ndo somente as pistas essenciais e o
feedback necessdrio para aprender a ler, mas proporciona também o seu pro-
prio reforco. Aprender a ler € uma atividade que dé prazer. (SMITH, 1999, p.
113)

Gostar de ler se aprende lendo, ndo ha acdes capazes de propiciar
esse sentimento, sendo a propria experiéncia da leitura. Nao ha um cami-
nho pronto para a formagao de bons leitores, mas sabemos que a préatica
de leituras expressivas ¢ um indicador positivo para a constru¢ao desse
caminho.

A leitura ndo é uma aceitacdo passiva, mas sim uma constru¢cao
ativa; € no processo de interacdo desencadeado pela leitura, que o texto
se constitui. Assim, como pratica social a leitura possibilita a interacao
entre os sujeitos envolvidos no processo e por meio dela € possivel de-
senvolver a capacidade interpretativa dos educandos. Dessa forma, con-
forme Freire (2005, p. 8)

A leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E aprender a
ler, a escrever, alfabetizar-se €, antes de mais nada, aprender a ler o mundo,
compreender o seu contexto, nao uma manipulacdo mecanica de palavras mas
uma relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade.

A relacdo apresentada acima demonstra a relevancia em valorizar
e reconhecer a leitura como pratica social. Percebendo que quem dé vida
ao texto € o leitor durante o ato da leitura, relacionando seus conheci-
mentos prévios e experiéncias, antecipando ideias, realizando inferéncias,
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construindo e reconstruindo suas aprendizagens.

Dessa forma, compete-nos corroborar com afirmac¢do de Lerner
(2002)

Para que a instituicdo escolar cumpra com sua missido de comunicar a lei-
tura como pratica social, parece imprescindivel uma vez mais atenuar a linha
diviséria que separa as funcdes dos participantes na situacdo didatica. Real-
mente para comunicar as criangas os comportamentos tipicos do leitor, é ne-
cessdrio que o professor os encarne na sala de aula, que proporcione a oportu-
nidade a seus alunos de participar em atos de leitura que ele mesmo est4 reali-
zando, que trave com eles uma relacdo de ‘leitor para leitor’. (LERNER, 2002,
p. 95)

Com a inten¢do de promover na escola um ambiente propicio a
formacao de leitores autbnomos, € importante criar uma rotina nas salas
de aulas com experiéncias de leituras que contemplem as multiplicidades
textuais e pluralidades sociais.

Levando os alunos a compreenderem que o texto é simplesmente
um conjunto de significantes e depende completamente do leitor para, de
fato, existir. Assim, o leitor lanca mdo de seus conhecimentos prévios e
da vida ao texto, constrdi histérias com suas experiéncias do cotidiano,
assimila a linguagem sem o risco da alienagdo, percebe a cumplicidade
gerada pela energia do saber.

H4 de se considerar a eficiéncia que a prética constante de leituras
e a habilidade de desenvolver uma boa interpretacdo sao meios significa-
tivos para a efetivacdo da aprendizagem. Segundo Sole, 1998:

Podemos considerar que, a partir do ensino médio, a leitura € um dos
meios mais importantes na escola para a consecucdo de novas aprendizagens.
Isto ndo significa que ndo se considere mais necessario insistir em seu ensino.
De fato, durante toda a etapa do Ensino Fundamental e as vezes também no
médio, continua-se reservando um tempo para a leitura geralmente na matéria
de linguagem. Por outro lado, 2 medida que se avanga na escolaridade, aumen-
ta a exigéncia de uma leitura independente por parte dos alunos, que costuma
ser controlada pelos professores mediante questiondrios, fichas etc. (SOLE
1998, p. 36)

As metodologias desenvolvidas nas aulas de leitura adotam fre-
quentemente atividades repetitivas e desestimulantes, como: preenchi-
mento de fichas e questiondrios estigmatizados. Isso dificulta a formagao
de bons leitores, pode influenciar negativamente no gosto pela leitura e
consequentemente impedir a realizacdo de uma boa compreensao e inter-
pretacao.

De acordo com Perini (1999, p. 81): “A maneira de se aprender a
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ler funcionalmente € ler. Nao ha procedimentos de sala de aula que pos-
sam substituir com eficacia, ou mesmo complementar, a experiéncia dire-
ta da leitura.”.

Nao ha nenhuma agao capaz de substituir a efici€ncia da pratica
constante da leitura e essa deve ser desenvolvida contemplando além da
multiplicidade textual, as mais diversas metodologias. Objetivando o fa-
vorecimento de reais condicdes para a formacdo de leitores assiduos e
autdonomos.

Como frisam Baker e Brown (1984 p. 41) “compreender ndo ¢
uma questdo de tudo, ou nada, mas € relativa aos conhecimentos de que o
leitor se dispde sobre o tema do texto e aos objetivos estipulados pelo lei-

99

tor”.

Destarte, cada educando apresenta uma vivéncia prépria do mun-
do, uma gama de conhecimentos politicos, historicos, culturais e sociais,
ou seja, cada um tem seu préprio conhecimento prévio de cada assunto e
esses conhecimentos sdo construidos no decurso do processo de interagao
com o meio e também através da receptividade de estimulos oferecidos
no decorrer da vida. Tudo isso tem influéncia direta em suas leitura e in-
terpretagoes.

Assim, conforme Martins (1993) é fundamental que o professor
propicie condi¢Oes para que os alunos realizem suas proprias leituras,
conforme suas motivacdes e necessidades pessoais.

Enfatizamos a importancia em a escola adotar uma pratica cons-
tante de leitura que considere a multiplicidade de textos, objetivos e mo-
dalidades, visando o desenvolvimento pleno de leitores assiduos e autod-
nomos. Confirmando também a posicdo de Silva (2000), de que a sala de
aula deve propiciar atividades de leituras que contemplem diversos mate-
riais e que sejam constantemente renovados, pois € dificil gostar de algo
que ndo se tenha tido a oportunidade de experimentar e partilhar.

3. Aspectos metodologicos da pesquisa

A pesquisa ocorreu em uma escola publica estadual, localizada na
periferia da cidade de Campo Grande — MS, no turno noturno. A escolha
da escola deve-se pela proximidade da residéncia de uma das autoras do
artigo e também por ja ter lecionado cinco anos consecutivos nessa insti-
tuicdo, o que consequentemente facilitou a intera¢do entre a pesquisado-
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ra, a direcdo e os professores.

Com a apresentacdo da proposta para desenvolver um projeto na
area de lingua portuguesa, a direcdo da escola sugeriu a realizacdo de en-
trevistas com os professores do ensino médio para, juntos, definirmos em
qual turma havia uma maior necessidade de intervencao.

Assim, ap0s as entrevistas decidimos que a turma contemplada
com o projeto seria o terceiro ano do ensino médio, haja vista que, con-
forme relato dos professores, a turma apresentava baixo desempenho na
disciplina de lingua portuguesa e dificuldade em realizar leituras/inter-
pretacoes. Ainda, alguns alunos dessa turma participariam do ENEM —
Exame Nacional do Ensino Médio, uma prova que exige bom dominio de

leitura e interpretacdo, e que objetiva conquistar 0 acesso a uma universi-
dade.

O trabalho foi desenvolvido nos meses de agosto e setembro do
ano de 2013. Iniciamos realizando um questionério misto, com intuito de
verificar o perfil dos alunos e coletar sugestdes de temas para desenvol-
vermos o projeto.

A partir da tabulacdo desse questiondrio, verificamos que de 37
alunos matriculados, aproximadamente 26 eram frequentes as aulas. A
maioria dos alunos trabalhava no turno integral. A faixa etaria predomi-
nante era de 18 a 26 anos, no entanto, tinhamos entre os alunos assiduos
quatro com mais de 35 anos.

Grande parte dos alunos afirmava ndo gostar de ler. Com relacdo
a realizacdo de leitura por prazer, a maioria garantia que ndo tem tempo
para desenvolvé-la e que geralmente liam apenas os textos obrigatorios.
Também reconheciam a dificuldade em compreender e interpretar.

Apenas doze demonstraram interesse em continuar os estudos e
afirmaram que iriam realizar o ENEM. Os temas que os alunos sugeriram
no questiondrio para os estudos durante a realizacdo do projeto: elei¢des,
evolucdo da ciéncia, tecnologias, musicas, trabalho, drogas, dentre outros.

E oportuno registrar que a professora que lecionava a disciplina
de lingua portuguesa nessa turma, € formada em letras, pertencia ao qua-
dro de professores efetivos da rede estadual de ensino do estado de Mato
Grosso do Sul e ja atuava com alunos do ensino médio ha nove anos.

Para efetivamente iniciarmos o projeto, analisamos as respostas
apresentadas anteriormente, € juntas — pesquisadora e professora de lin-
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gua portuguesa, relacionamos os dados do questiondrio com as necessi-
dades da turma. Ademais, elaboramos uma sequéncia didédtica contem-
plando 10 h/a de efetivo trabalho, a fim de contribuir na leitura, compre-
ensdo e interpretacao.

4. Sequéncia diddtica

Com intuito de apresentarmos de forma clara e objetiva a sequén-
cia didatica desenvolvida nesse projeto, a dividiremos em cinco momen-
tos, sendo que cada um deles refere-se a execugao de 2h/a.

4.1. Momento 1

Abordamos o tema “A importancia da leitura em nossa socieda-
de”, por meio de um debate. Incitando os alunos a compartilharem as ex-
periéncias de boas leituras que ja vivenciaram, de conhecimentos adqui-
ridos através delas e também de recordarem quais professores e metodo-
logias ficaram marcados em suas lembrancas.

Questionamos também quais as contribui¢des que eles acredita-
vam que a leitura poderia oportunizar na vida de cada cidaddo. Diante de
todos os comentérios, solicitamos que todos elaborassem um relatério
individual sobre a aprendizagem adquirida nesse momento de interagao.

Recolhemos os relatdrios e finalizamos nosso primeiro momento.

4.2. Momento 2

Conforme sugerido pelos alunos preparamos atividades voltadas
para a tematica “elei¢coes”. Explicamos que nao iriamos abordar especifi-
cidades partidarias nem nomeariamos politicos. A ideia era apenas traba-
lhar a esséncia da tematica e o compromisso do cidaddo em votar com
consciéncia. O direcionamento desse momento fez-se necessario, pois a
cidade de Campo Grande estava passando por um periodo dificil na ad-
ministragao do poder executivo e legislativo municipal.

Com tudo bem esclarecido, desenvolvemos em sala a compreen-
sdo e a interpretagao do texto: “O prazer de votar”. Além disso, realiza-
mos um debate sobre a responsabilidade que devemos ter, ao escolher
Nnossos representantes.
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4.3. Momento 3

Dividimos a turma em dois grupos, para debatermos sobre a evo-
lucdo da ciéncia, no que diz respeito a escolha do sexo do bebé.

Para tanto, disponibilizamos aos grupos diversas reportagens so-
bre o assunto escolhido. Sorteamos um grupo que buscaria argumenta-
¢coes favordveis e um outro, informacoes contrarias a tematica proposta.
Explicamos que nesta fase eles deveriam opinar de acordo com o grupo
que pertenciam.

ApOs a discussao, salientamos que naquele instante todos tiveram
a oportunidade de conhecer pontos favordveis ou nao a tematica e que,
portanto, isso poderia contribuir para a escrita de uma boa dissertacao.

Apresentamos de forma detalhada algumas dicas de como elabo-
rar uma dissertacdo e solicitamos que cada educando redigisse um texto
dissertativo, relacionado ao assunto explorado. Demonstramos na pratica
que quando hd conhecimento sobre o tema é mais ficil escrever sobre
ele, ou seja, a leitura pode favorecer a escrita.

4.4. Momento 4

Expusemos dois textos que continham desvios ortogréaficos e in-
coeréncias. No entanto, explanamos a turma que os autores nao seriam
revelados e que ela deveria realizar a reestruturacao necessaria para obter
um texto dissertativo de acordo com a estrutura exigida pela lingua por-
tuguesa. A atividade de reestruturacao foi realizada na sala de informati-
ca de maneira coletiva e houve grande participacao da turma.

4.5. Momento 5

No fechamento do projeto, trabalhamos a musica “Comida” dos
Titas, cada aluno recebeu a letra da musica, acompanhamos a execugao
dela com a letra. Posteriormente, verificamos todo o conhecimento pré-
vio que os alunos apresentaram sobre a miusica, o tema, a banda, os inte-
grantes e realizamos a interpretacdo, valorizando todas as contribui¢Oes
recebidas. Solicitamos que relacionassem com outras musicas, poemas,
imagens, videos e/ou filmes que apresentavam a mesma tematica.

Foi um momento de muita aprendizagem e bastante intera¢ao. Pa-
ra encerrar este trabalho e verificar sua possivel contribuicdo foi aplicado
um questiondrio aos alunos.
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5. Reflexdes e entendimentos

Nos relatérios entregues no primeiro momento do projeto, perce-
bemos muitas experi€éncias negativas apontadas pelos alunos, afirmando
que durante a vida escolar grande parte do tempo, as leituras que os pro-
fessores solicitavam eram “cansativas e desinteressantes”. Também, pon-
tuaram sobre a presencga constante de questiondrios extensos que teriam
que responder sobre os textos lidos.

Fatores como esses podem ter contribuido para desenvolver a re-
sisténcia em realizar leituras por prazer e, consequentemente, dificultado
a compreensdo e a interpretacdo. Apesar do debate em sala ter sido dire-
cionado para os aspectos significativos e positivos da experiéncia leitora
dos alunos, poucos alunos as registraram em seus relatorios. O foco en-
contrado nos relatorios foram as experi€ncias mal sucedidas.

Podemos recordar Lajolo (1985), quando afirma que um ponto
fundamental para que o processo de leitura seja menos doloroso, € que o
professor seja um bom leitor. Assim, possivelmente os alunos estudados
nao tiveram grandes exemplos de professores leitores, o que consequen-
temente consolidou a aversao com relagdo a leitura.

Quanto as respostas do questiondrio realizado no final da pesqui-
sa, na primeira questdo a maioria dos alunos afirmou que as aulas minis-
tradas foram significativas e justificaram que houve dominio de conteu-
do, atividades diferenciadas que despertaram a atenc¢do, linguagem aces-
sivel, explicacdo objetiva dos contetidos, uso de dinamicas que tornaram
as aulas mais atrativas € menos mondtonas.

E possivel perceber que atividades de leitura que contemplem pra-
ticas de letramentos favorecem o interesse e a participagdo. Quando
questionados se as aulas haviam sido dindmicas e interativas, a maioria
as elogiou e relatou que perceberam uma maior interacdo entre a turma,
bem como o uso diferenciado de recursos. Mas, vale destacar que trés
alunos responderam negativamente a questio e afirmaram que preferiam
as aulas regulares de lingua portuguesa.

Para Silva (1998, p. 47), “a leitura ¢ fundamentalmente uma prati-
ca social. Enquanto tal, ndo pode prescindir de situagdes vividas social-
mente, no contexto da familia, da escola, do trabalho, etc.” Assim, cada
pessoa pode se tornar leitora nao sé de palavras, mas de ideias e culturas
também.
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Na terceira questdao, se constata que grande parte dos educandos
afirma que adquiriram perspectivas favoraveis ao desenvolvimento cog-
nitivo relacionado a lingua portuguesa, porém alguns manifestaram uma
grande resisténcia ao aprendizado da lingua. Assim, se corrobora a ideia
de Martins (1993), no que diz respeito a importancia de o professor pro-
piciar condi¢des para que os alunos realizem suas proprias leituras, con-
forme suas motivacdes e necessidades pessoais. As ideias dos temas e as
abordagens realizadas durante o projeto foram coletadas de sugestdes dos
proprios alunos, o que, provavelmente, tenha tornado as aulas mais inte-
ressantes e participativas.

Constatamos que mesmo com o curto periodo de dura¢dao do pro-
jeto, podemos confirmar a concep¢ao de Smith (1999) de que as habili-
dades de leitura sdo acessiveis por meio da propria experiéncia de leitura.
Assim, ndo ensinamos as habilidades de ler, mas propiciamos momentos
de leituras significativas que podem despertar o gosto em realiza-las.

A ultima questao visou diagnosticar como o projeto poderia con-
tribuir para o futuro dos educandos, a maioria enfatizou que gostaria
muito de ter mais tempo disponivel para buscar o aprimoramento da lin-
gua portuguesa, por meio da realizagdo de leituras atuais. Alguns citaram
que o desenvolvimento desse projeto podera os auxiliar no desempenho
no ENEM, principalmente na dissertacdo, outros pontuaram que percebe-
ram um avango em seu aprendizado e quatro alunos ndo responderam a
questao.

Dessa forma, verificamos que, de um modo geral, tivemos bem
mais pontos positivos que negativos, percebemos que algumas experién-
cias mal sucedidas influenciaram a constru¢do da resisténcia a pratica de
leitura, mas também vimos olhares ansiosos em busca de avangos pesso-
ais na aprendizagem. Constatamos ainda que a maioria sdo jovens traba-
lhadores que justificam suas caréncias educacionais atuais pela falta de
tempo.

Quando nos referimos aos pontos negativos estamos reconhecen-
do que ndo conseguimos atingir a totalidade dos alunos nas atividades re-
alizadas.

E oportuno ressaltar que um dos fatores fundamentais para desen-
volvimento exitoso do projeto foi poder contar com a presenca e a parce-
ria constante da professora de lingua portuguesa da turma em questao.
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6. Consideracoes finais

O trabalho foi desenvolvido em uma escola publica estadual loca-
lizada na periferia de Campo Grande — MS, com uma turma do terceiro
ano do ensino médio, do turno noturno que apresentava baixo desempe-
nho na disciplina de lingua portuguesa, dificuldade em realizar leitu-
ras/interpretacdes e ainda alguns participariam do ENEM — Exame Naci-
onal do Ensino Médio, que exige habilidade de ler e interpretar.

As questdes que nos motivaram a desenvolver este projeto foram
entender o motivo pelo qual os alunos do terceiro ano do ensino médio
ainda apresentam dificuldades na leitura e a maneira de algumas agoes
poderem amenizar a caréncia em compreender e interpretar textos.

Para tanto, objetivamos relatar uma experiéncia que nos levou a
entender melhor as dificuldades dos alunos estudados. Disponibilizamos
as trés etapas da experiéncia, sendo elas: a sequéncia didatica, o questio-
ndrio e por fim, a andlise das respostas.

Ressaltamos o grande valor da leitura, a importancia de contem-
plar a multiplicidade dos textos, de compreender que ela € um instrumen-
to indispensdvel para a constru¢cdo de qualquer conhecimento e ainda,
pode facilitar a capacidade interpretativa.

Durante o trabalho foi verificado que ha um maior indice de difi-
culdade nos alunos que afirmaram ter uma grande aversdo pela leitura.
Assim podemos ultimar que a préatica da leitura € uma peca essencial no
desenvolvimento intelectual de cada pessoa.

Constatamos também que algumas experi€éncias negativas viven-
ciadas no percurso da vida escolar, podem ter influenciado na resisténcia
a pratica de leitura e, por conseguinte, nas habilidades de compreender e
interpretar.

No entanto, apds a realizagdo do projeto, pode-se afirmar que os
dados obtidos evidenciaram positivamente o aprendizado dos educandos.
Além disso, notou-se um elevado interesse e participagdo dos discentes
indicando, portanto, a necessidade e o anseio de desenvolverem as habi-
lidades em questao.

Alguns alunos comentaram sobre o receio de realizarem o tao es-
perado ENEM, pois ndo se consideravam preparados para realizi-lo.
Afirmam que a efetivagdo deste projeto os auxiliou tanto no aspecto in-
terpretativo quanto na elaboracdo de redacdes dissertativas. Posterior-
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mente acompanhamos e percebemos que, ainda em 2013, dois alunos ob-
tiveram bons resultados no ENEM e garantiram suas vagas em uma uni-
versidade publica de Campo Grande.

Verificamos que houve um maior interesse dos alunos nas aulas e
nas atividades desenvolvidas, assim acreditamos que a sequéncia didatica
apresentada neste projeto possa ser adaptada a outros contextos e quicd
beneficiar alunos que, por ventura, demonstrarem dificuldades semelhan-
tes.
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