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RESUMO

Temos como objetivo, neste artigo, analisar recortes discursivos de professores de
lingua portuguesa atuantes em escolas estaduais nos municipios de Santa Albertina,
Santa Rita d’Oeste e Paranapuai, estado de Sdo Paulo. Por meio dessa analise preten-
de-se mostrar os tracos do Outro, presentes no discurso do professor, bem como suas
identidades constituidas na e pela linguagem, na interacao com o outro. Os resultados
obtidos demonstram a presenca do Outro no discurso do professor, a heterogeneidade
constitutiva. Assim, o seu discurso é atravessado por diversos outros discursos. Acre-
ditamos que esse referencial tedrico é relevante para as pesquisas em educacio, e
também, uma maneira de contribuir para que esses sujeitos professores ressignifi-
quem suas praticas.

Palavras-chave: Discurso. Professor. Sujeito

1. Introducdo
Este meu corpo

Este meu corpo, que alguém me deu,
Que fazer, tdo um, tdo meu?

Respirar, este quieto prazer
- Digam-me — a quem devo agradecer?

Sou jardineiro ou s6 flor que fana?
Nao estou s6 na prisdo humana.

Sobre as vidragas do infinito
Eis meu calor, meu sopro inscrito.

Minha marca esta ali impressa,
Mesmo que nio se reconheca.

Que escoe a borra desta hora
Ela est4 ali — ndo vai embora.

(CAMPOS, Augusto de, 2011, p. 113)

Em seu poema o poeta discorre a respeito de seu corpo, sobre
quem o teria dado, porém, mais importante que isso, € a sua unicidade, a
sua singularidade de corpo. O homem € o jardineiro ou a flor murcha? O
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homem comanda ou € comandado? O que seria essa prisdo humana a que
o poeta se refere? Segundo Campos o poeta ndo estd sozinho na prisao
humana, pois deixa um pouco de si, deixa a sua marca impressa devido
aos seus escritos. Falar sobre corpo nos remete a Foucault (1999), mais
especificamente, a terceira parte de sua obra “Vigiar e Punir” em que se
fala do adestramento dos corpos. As instituicdes s@o as responsiveis em
disciplinar nossos corpos tornando-os ddceis e submissos, controlados.
Assim, somos corpo comandado.

Discutir acerca do imagindrio discursivo do sujeito envolve com-
preender que o sujeito é constituido por diferentes vozes, bem como seu
discurso atravessado por outros discursos. O discurso € manifestacdo so-
cial e nosso objeto de estudo. Desta forma, nos pautamos nos pressupos-
tos da andlise do discurso de linha francesa, partindo de tedricos como
Orlandi (2010, 2011), Foucault (1987, 2013) e Authier-Revuz (2004),
Nessa perspectiva, o discurso ndo € homogéneo, mas sim heterogéneo e
atravessado por dizeres de outras pessoas, outros dizeres ja ditos em ou-
tros momentos. Assim sendo, nesta pesquisa, objetivamos investigar os
tragcos presentes no discurso do professor de lingua portuguesa e como a
interdiscursividade se instaura nos discursos. Para isso, selecionamos o
discurso de cinco professores de escolas estaduais dos municipios de
Santa Albertina, Santa Rita d’Oeste e Paranapua, estado de Sao Paulo.

Os discursos levam em consideracdo certas condi¢des de produ-
cdo (o que foi dito, para quem foi dito, quando foi dito, por que foi dito,
por quem foi dito). Segundo Orlandi (2010), os discursos funcionam se-
gundo alguns fatores e se relacionam uns com os outros. Assim, é im-
prescindivel tratar das condicoes de producdes dos discursos dos sujeitos
professores mencionados nesse trabalho.

2. Condicoes de producdo

As condi¢des de producdo do discurso sdo imprescindiveis em
andlise do discurso, visto que sdo elementos integrantes de constru¢ao
dos sentidos de todo dizer. Como € sabido, todo discurso se relaciona
com outro discurso, € atravessado por vérios outros discursos. Orlandi
(2010) afirma que € necessaria uma relacdo de sentidos entre os discur-
sos. Dessa forma, um discurso ndo tem comeco, nem final. O que ocorre
¢ a relacdo de troca de sentidos, pois um dizer sempre se relaciona com
outros dizeres, em que o “sujeito tem a capacidade de colocar-se no lugar
em que seu interlocutor “ouve” suas palavras” antecipando assim o sen-
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tido que suas palavras podem produzir (idem, p. 39). Temos o que a auto-
ra chamou de antecipacdo, processo no qual o sujeito antecipa os senti-
dos e regula os seus argumentos, conforme o seu dizer direcionando o
efeito desejado sobre seu interlocutor. Outro mecanismo citado pela refe-
rida autora € a relacdo de forgas. A fala do sujeito condiz ao lugar em que
ele estd. Um pai fala a partir da posi¢cao de pai, assim como um professor
fala a partir de seu lugar como professor e ndo como aluno. As nossas pa-
lavras mudam conforme a posi¢do social em que ocupamos.

Para a andlise selecionamos o discurso de cinco professores de
lingua portuguesa da rede estadual atuantes nos municipios de Santa Al-
bertina, Paranapud e Santa Rita d’Oeste, estado de Sdo Paulo. Todos os
professores sdo do sexo feminino, em estagio inicial e final de carreira.
Destes cinco professores, dois além de atuarem como professores do ci-
clo II, também exercem a profissao no ciclo fundamental I.

O professor exerce papel substancial na formacdo de sujeitos e a
educacdo € apontada como instrumento que auxiliaria na resolugcdo de
problemas como miséria, desigualdade. J& dizia Foucault “saber ¢ po-
der”. Entretanto, o que assistimos ¢ a menor valorizacao social do profes-
sor, a desvalorizacdo salarial produziu a social. Serd que nés como pro-
fessores estamos realmente sendo professores? Paramos alguma vez para
refletir acerca de nossos discursos?

3. Algumas consideracdes sobre discurso

Falar sobre discurso € tentar entender e lidar com os conceitos que
se formaram e se transformaram historicamente ao longo de vidas reple-
tas de signos impregnados de ideologias. Segundo a etimologia,

Discurso: vem do latim discursus, participio passado de discurrere, “cor-
rer ao redor”, metaforicamente “lidar com um assunto por varios pontos de

vista”, formado por dis-, “fora”, mais currere, “correr”. No latim tardio pas-
sou a ter o significado de “conversacao”.

(http://origemdapalavra.com.br/site/palavras/discurso)

A palavra “discurso” em sua primeira concepg¢ao significava “cor-
rer ao redor”, que em seu sentido metaférico possibilitava que um assun-
to fosse tratado por diversos pontos de vistas, e s6 entdo, bem mais tarde
se transformou e passou a significar “conversagdo”. O discurso esta liga-
do a linguagem e ndao hd como se separarem, ja que ambos dependem um
do outro. A linguagem € a base da constituicdo do homem e o discurso a
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materializacdo das ideologias. Logo o discurso controla as pessoas.

Segundo Foucault (1987), ndo existe unidade de discurso, pois to-
do discurso € atravessado por varios outros discursos. Ndo existe um dis-
curso puro, seja qual for o discurso, sempre repousa em um ja dito € um
nao dito. Para o autor, um enunciado € sempre um acontecimento que
nem a lingua, nem o sentido podem esgotar; pode estar ligado a fala ou a
escrita e trard reminiscéncias no campo das memorias ou na materialida-
de dos manuscritos, e estard aberto a repeti¢des, a transformagdes — rea-
tivagdes que possibilitardo novos enunciados que o seguirdo (p. 32). Para
que Foucault (1987) fundamentasse a sua tese sobre a formacao discursi-
va, recorreu a quatro hipéteses: ndo ha unidade de discurso, sendo os
“enunciados diferentes em sua forma e dispersos no tempo, formam um
conjunto quando se referem a um Unico e mesmo objeto” (p. 36); o dis-
curso ainda € formado pelo deslocamento; ndo existem conceitos perma-
nentes de enunciados, pelo aparecimento de novos conceitos; a identida-
de e a persisténcia dos temas, em outras palavras, as regras que possibili-
tam a formagdo dos discursos sdo: os objetos, os tipos de enunciacdo, o
aparecimento dos conceitos e 0s temas.

Em A Ordem do Discurso (2013), Foucault afirma que todo nosso
discurso é controlado, selecionado e organizado por procedimentos que
manipulam seus poderes e perigos. O discurso é objeto de desejo para
manifestacio do dominio, sendo que esse dominio é manifestacio ou
ocultacdo do desejo de alguém. Ainda hd os procedimentos de exclusdo e
ordenacgdo dos discursos:

1- procedimentos exteriores de limita¢do dos discursos: a- inter-
dicdo (palavra proibida, pois ndo podemos falar qualquer coi-
sa). A nossa sociedade apresenta trés tipos de interdi¢do: o
tabu do objeto, o ritual da circunstancia e o direito privilegia-
do; b- rejeicdo (segregacdo da loucura); ¢- vontade da verda-
de (as institui¢Oes ditam as regras do que € verdade) verdade
X falso;

2- procedimentos interiores de rarefacdo dos discursos: a- classi-
ficacdo/categorizacdo (os discursos que estdo na origem das
falas, os ditos, os que permanecem e os que ainda estdo por
vir) — o comentario; b- producao e divulgacdo — a propagacgao
dos discursos também se faz por meio da autoria e das disci-
plinas;
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3- procedimentos exteriores de sujeicdo dos discursos: a- limi-
tam seus poderes (sociedades do discurso); b- dominam apa-
ricdes simbolicas (lugares simbdlicos, posi¢des); c¢- selecio-
nam os que falam (licenciaturas, qualificagdes, posicoes).

Segundo Foucault (2013, p. 54), todo discurso € um acontecimento:

Se os discursos devem ser tratados, antes, como conjuntos de aconteci-
mentos discursivos, que estatuto convém dar a esta nocdo de acontecimento
que foi tao raramente levada em consideracdo pelos fil6sofos? Certamente o
acontecimento ndo é nem substincia nem acidente, nem qualidade, nem pro-
cesso; o acontecimento ndo € da ordem dos corpos. Entretanto, ele ndo é ima-
terial; € sempre no ambito da materialidade que se efetiva, que € efeito.

Nos dizeres do autor, o discurso € um acontecimento material, €
material porque “‘consiste na relacdo, dispersao, recorte, acumulacgdo, se-
lecdo de elementos materiais” e assim, tornando-se “efeito de e em dis-
persao material” (p. 54).

Orlandi (2011) define discurso como o “efeito de sentidos entre
locutores”. O discurso € assim entendido, pois ndo se trata de transmissao
de informac¢ao, nem é entendido como sindnimo de fala, lingua e discur-
so estdo intrinsicamente ligados. Todo discurso parte de um funciona-
mento social em que condi¢des de produgdes estdo envolvidas nesse pro-
cesso enunciativo. A autora ainda esclarece que todos os nossos discur-
sos nascem de outros discursos ja existentes, que sempre estamos produ-
zindo novos discursos, ora pela parafrase (o mesmo, o ja dito), ora pela
polissemia (o diferente, o ndo dito).

Em seu artigo “Para quem ¢ o discurso pedagodgico”, Orlandi
(2011) discorda acerca da concep¢ao de discurso pedagdgico (tedrico, ci-
entifico) como sendo esse um discurso neutro que transmite informacgao e
que ainda se caracterizaria pela auséncia de problemas na enuncia¢do. A
autora afirma que, de acordo com as condi¢cdes de producdes, ha trés ti-
pos de discursos inerentes ao discurso pedagégico: o lddico, o polémico
e o autoritdrio. No discurso lidico ha possibilidade de amplia¢do de no-
vos ditos, do diferente, pois o referente do discurso € notério ao interlo-
cutor, e a reversibilidade € a sua caracteristica, em outras palavras, ha
possibilidade de “troca de papeis na interacdo que constitui o discurso e
que o discurso constitui” (idem, p. 239); no discurso polémico, h o con-
trole da polissemia e os interlocutores tentam direcionar o referente do
discurso, sendo que a reversibilidade acontece segundo algumas condi-
coes; no discurso autoritdrio, ha a subjugacdo da polissemia, havendo um
unico agente do dizer o qual oculta o referente pelo seu dizer; procurando
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deter as reversibilidades.

Althier-Revuz (1990, 2004) defende, em seus estudos, a presenca
da heterogeneidade mostrada (marcada ou ndo) e a heterogeneidade
constitutiva do discurso. O outro sempre se faz presente em nossos dis-
cursos, ora consciente ora inconscientemente. A heterogeneidade mos-
trada marcada coloca o outro em nossos discursos por meio das aspas,
discurso direto e indireto, a heterogeneidade mostrada ndo marcada colo-
ca o outro em nosso discurso por meio de metaforas, trocadilhos, ironias.
Ja na heterogeneidade constitutiva, o discurso estd atravessado pelo dis-
curso do outro. Assim, o discurso € atravessado por outros dizeres, € 0
sujeito tem a ilusd@o de ser o dono, ser a origem de seu discurso, quando
na verdade estd repetindo outros discursos, os quais ja foram ditos ante-
riormente.

4. O discurso do professor de lingua portuguesa

A fim de compreendermos o discurso do professor de lingua por-
tuguesa, desenvolveremos uma anélise que busca compreender algumas
marcas do outro. Esses professores atuam em diferentes escolas da rede
estadual, nos municipios de Santa Albertina, Paranapud e Santa Rita
d Oeste, estado de Sao Paulo. Para a coleta dos dados utilizamos um
questiondrio semiestruturado composto por perguntas abertas e fechadas
que se integram a uma pesquisa de mestrado. Para o desenvolvimento da
andlise, selecionamos o discurso de professores denominados P1, P3, P4,
P6 e P9, ou seja, Professor 1, Professor 3, Professor 4, Professor 6 e Pro-
fessor 9.

Os excertos subsequentes sio respostas ao questionamento:
“Quais as praticas de ensino de lingua portuguesa sdo mais importantes
para vocé€? Por quée?”

P1 Acredito que seja um conjunto de metas a serem atingidas. O incentivo
a leitura é a ferramenta mais importante, pois, lendo aprimora o vocabulario,
interpreta e produz de forma brilhante.

O P1 acredita que as praticas de ensino mais importantes em lin-
gua portuguesa sejam aquelas voltadas para a leitura, pois essa o aluno
aprimora o vocabulario, a interpretacao e a producdo textual. As escolhas
das palavras nos levam a formacao discursiva pedagdgica, do campo da
lingua portuguesa, “leitura, lendo, vocabulario, interpreta, produz”, po-
rém, o discurso articula conceitos “conjunto, metas, incentivo, ferramen-
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ta” com outros campos do saber da matematica, da tecnologia. O 1éxico
“acredito” revela as crencas desse professor em relagdo as suas praticas
em sala de aula. O operador discursivo “pois” € utilizado como afirmacao
do seu dizer. Observamos também o esquecimento n° 2, aquele em que o
sujeito tem a ilusdo de ser a origem de suas palavras. O recorte estd vol-
tado para a heterogeneidade constitutiva do discurso, basta recorrermos
aos PCN (2001), os quais sugerem o trabalho com leitura e a necessidade
de sua prética didria. A heterogeneidade constitutiva nao aparece de for-
ma explicita no discurso; o discurso, porém, se constitui pela presenca do
Outro nas relagoes de alteridade (AUTHIER-REVUZ, 2004).

P3. Leitura e escrita sdo instrumentos bdsicos para o ingresso e a partici-
pacdo na sociedade letrada em que vivemos. Sdo ferramentas para a compre-
ensdo e a realizacdo da comunicacdo do homem na sociedade contemporanea
e a chave para a apropriagdo dos saberes ja conquistados.

Para P3, leitura e escrita aparecem como instrumentos para que as
pessoas possam participar efetivamente da sociedade, sdo as portas para
os saberes. Os léxicos “leitura, escrita, letrada, comunica¢ao, saberes”
nos remetem a formacgdo discursiva pedagdgica. Outras vozes denunciam
diferentes posicdes do sujeito: “instrumentos, participagdo, ferramentas,
homem, sociedade, saberes”, inserindo-o nos campos socioldgico,
historico, antropoldgico, cientifico. O que esse sujeito estd negando? Se
os saberes sdo constituidos por meio da leitura e escrita, entdo, a
gramatica ndo € ferramenta para a constru¢do de saberes. O discurso
desse sujeito ndao € um dizer explicito, haja vista que € atravessado pelo
seu avesso, ou seja, pelo discurso do outro (AUTHIER-REVUZ, 1990).
Por meio das diferentes vozes de outros discursos, reafirmamos que o sujeito
ndo € a origem de seu dizer e, devido a ilus@o adamica de ser a fonte de suas
palavras, acredita na producdo de um discurso unico quando, na verdade, o
seu discurso é heterogéneo.

P4. Préticas de ensino focadas na reflex@o, onde os alunos tenham que en-
frentar situagcdes de andlise e reflexdo sobre a lingua e também sobre a siste-
matizacdo de suas caracteristicas e normas. Ensinar ainda os diferentes usos e
funcdes da linguagem.

De acordo com o sujeito P4 as praticas de ensino devem focar em
atividades que reflitam o uso da lingua, sua sistematizacio e seus diferen-
tes usos. As escolhas lexicais “praticas, ensino, alunos, lingua, lingua-
gem” nos conduzem para a formagao discursiva pedagdgica, mais especi-
ficamente para a drea de lingua portuguesa. Diferentes posi¢ces do sujei-
to sdo percebidas pelas diferentes vozes em seu discurso: “reflexao, ana-
lise, sistematizagdo, normas” pertencentes a filosofia e a sociologia. O
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que percebemos pelos ndo ditos € que um ensino que nao foque a refle-
xa0 do uso da lingua ndo € considerado importante. Outro nao dito reve-
lado no discurso é que as atividades metalinguisticas ndo sao apontadas
como préaticas importantes de ensino para o sujeito P4. Percebemos o
atravessamento de discursos no discurso do professor, pois nenhum dis-
curso nasce do nada, estdo sempre retomando outros ja ditos. Por mais
que a lingua seja encarada como instrumento para reflexdo, ainda se inse-
re num universo de normas. O que sdo normas? Segundo o Diciondrio
Enciclopédico llustrado Larousse (2006, p. 1862) a norma € definida
como

3. conjunto das estruturas, palavras etc. de uma lingua estabelecidas como
modelo do que se deve ou ndo usar, considerando fatores linguisticos e ndo
linguisticos, como prestigio, elegancia, estética etc.

A andlise do discurso ndo trata a lingua enquanto norma, mas sim
do discurso, a linguagem em sua pratica, a lingua e suas diferentes ma-
neiras de o homem se ressignificar em suas variadas relacdes de sentido

(ORLANDI, 2010).

P6 Leitura e interpretagdo, escrita coerente e oralidade. Porque através
dessas habilidades o aluno € capaz de desenvolver o senso critico.

O desenvolvimento da leitura, interpretagdo, escrita e oralidade
aparecem como prdticas importantes para o ensino de lingua em P6.
Quanto a formagao discursiva, evidenciamos palavras como “leitura, in-
terpretacdo, escrita, oralidade, aluno, habilidades”, pertencentes ao dis-
curso pedagdgico do campo da disciplina de lingua portuguesa. Mos-
tram-se vozes “desenvolver senso critico” de diferentes posi¢des do su-
jeito, vinculadas a psicologia, filosofia. O articulador “porque” aparece
como uma justificativa para apoiar os elementos citados anteriormente
como importantes praticas no ensino de lingua. Os ndo ditos revelam que
a gramatica ndo aparece como pratica importante no ensino de lingua,
que essa ndo é habilidade para se desenvolver o senso critico dos alunos.
Habilidade € um conceito que faz parte do curriculo oficial do estado de
Sao Paulo e diz respeito as competéncias que os alunos devem adquirir
ao estudar determinado conteddo. O discurso do professor € marcado pe-
la heterogeneidade, € constituido por diversos outros dizeres ja antes di-
tos. O recorte nos traz os tragos discursivos inconscientes que advém dos
PCN. S¢6 tem senso critico quem sabe ler e escrever? Quem nao € alfabe-
tizado ndo € capaz de desenvolver a criticidade?

P9. A Lingua Portuguesa se baseia no uso da lingua. Os alunos devem
conseguir utilizd-las em suas diferentes modalidades e em diversas situacdes.

Revista Philologus, Ano 21, N° 61 Supl.: Anais do VIl SINEFIL. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2015 917



Clrerdo Hminense do Etucles Fitolesgions o Linpaiitices

Esse processo deve ser gradual, sempre partindo daquilo que ja € de dominio
dos alunos para aquilo que é novo. Para isso, o professor deve utilizar o texto,
oral e escrito. Todas as atividades devem ser centradas nele e é a partir dos
textos que as questdes gramaticais devem ser trabalhadas com atividades que
sejam significativas para o aluno.

Para o suyjeito P9, as atividades importantes no ensino de lingua
devem focar o uso de textos orais e escritos nas diferentes situagdes soci-
ais, sempre partindo do conhecimento prévio do aluno. A escolha das pa-
lavras “lingua, alunos, professor, texto, escrito, gramaticais” nos encami-
nha para a formacao discursiva do campo educacional. Segundo esse pro-
fessor, a gramatica ndo deve ser trabalhada de forma descontextualizada,
mas sim a partir dos textos, s6 ndo menciona como € essa gramatica con-
textualizada. O discurso tem caracteristicas predominantemente impera-
tivas. A escolha das expressdes “devem conseguir”, “deve utilizar texto”,
“devem ser centradas” relacionam-se a uma obrigacdo, onde se evidencia
a perspectiva do enunciador sobre a obrigatoriedade perante uma deter-
minada situagdo, ou ainda, sugere uma nog¢ao de sugestdo, probabilidade
em relacdo a algo. Novamente o discurso do professor ndo se insere a um
dizer explicito, mas sim a um discurso heterogéneo, atravessado pelo seu
avesso, constituido pelo seu inconsciente. E um sujeito que tem a iluso
de estar produzindo um discurso homogéneo, porém, retorna outros ja di-
tos, ora pela polissemia, ora pela pardfrase. Observamos a utilizacdao do
discurso pedagdgico em que o professor aparece como o detentor do sa-
ber e os alunos aprendizes, ndo sabem utilizar a lingua materna. Se os
alunos nao sabem utiliza-la, entao, como se comunicam?

5. Algumas consideracoes

Por meio da anélise dos discursos de cinco professores da rede es-
tadual de estado de Sao Paulo, verificamos, como afirma Orlandi (2011),
que o discurso é linguagem em interagdo. Sendo assim, o discurso do su-
jeito € heterogéneo, em outras palavras, um discurso atravessado pelo
avesso, pelo outro que o constitui. O sujeito € desta forma, resultado de
seu discurso, € resultado daquilo que fala, € efeito da lingua.

O suyjeito fala de acordo com a posi¢do em que ocupa, o seu dis-
curso em questio, é o discurso de professor, sujeito que detém o conhe-
cimento.

Dessa forma, o sujeito € afetado na e pela linguagem, nas relacdes
de alteridade que estabelece com o outro, por meio do seu discurso. Su-
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jeito € corpo e mente comandado pelas ideologias presentes em seus dis-
Cursos.
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