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RESUMO

Ha algumas décadas, tem se discutido sobre as praticas escolares da leitura do
texto literario nas aulas de lingua portuguesa. Mesmo havendo muitas discussoes, es-
tudos e propostas de atividades que envolvam o aluno com a literatura, a pratica de
leitura literaria vem sendo relegada a um lugar secundario em detrimento do ensino
da lingua. A escola é o lugar de acesso ao conhecimento universal e sendo assim, € o
lugar das reflexoes sociais, politicas, filosdficas e literarias, de maneira que as aulas de
lingua portuguesa deveriam provocar o aluno e leva-lo a um dialogo com o texto, po-
tencializando a leitura literaria na formacao das criancas e adolescentes. Sera que por
meio dos textos literarios inseridos nos livros didaticos, o professor consegue alcancar
éxito na formacao de um aluno leitor que entende e extrapola o texto a ponto de per-
ceber a intencionalidade textual? Que mudancas sao necessarias nessa pratica? A par-
tir destas indagacoes este trabalho aborda o valor e a funcao do texto literario e o pa-
pel da escola no processo de formacao do leitor. Considera o livro didatico elemento
material da cultura escolar, garantido as escolas piublicas por meio de programas ofi-
ciais de governo e questiona a forma como o texto literario apresenta-se no livro dida-
tico. Para tanto, as abordagens aqui presentes serao centradas nos anos finais do ensi-
no fundamental.
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1. Introdugao

Este trabalho mostra que escola ainda prioriza a leitura como me-
ra decodificacdo, pressupondo um leitor passivo, cuja participacdo volta-
se para a superficie do texto, de modo que a leitura e a literatura sofrem
um processo de escolarizacdo, por meio de atividades, exercicios escola-
res i1solados, sem que o aluno perceba a leitura como acao cultural histo-
ricamente constituida.

Neste texto, a literatura € tida como uma pratica de letramento e
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que de certa forma, o livro didatico de lingua portuguesa trata de frag-
menti-la privando o aluno de uma ampla interpretagao do texto exibido.

Além disso, o livro didédtico ao apresentar a compreensao textual
com base em esquemas de interpretacdo preestabelecidos, restringe a in-
teracdo do aluno-leitor, pois nao lhe € dada a oportunidade de manifestar
a sua leitura.

Portanto, ao mostrar que o letramento literario dos jovens adoles-
centes nao acontece de forma totalizadora e articulada com a riqueza lite-
réria, este trabalho leva a reflexdo do professor de lingua portuguesa so-
bre o livro didatico como unico recurso no trabalho de leitura e interpre-
tacdo de textos. Insiste que esse professor deve extrapolar o material di-
datico em busca de sucesso na conquista de seus alunos leitores.

2. Literatura como enfoque pedagogico no livro diddtico

Literatura, na Grécia antiga, era 0 mesmo que poesia, criada para
ser cantada ou recitada nos grupos sociais, servindo também como cara-
ter educativo. No decorrer da historia, no entanto, ela foi ganhando outras
fungdes: ora foi utilizada para tratar de valores morais ora para divulgar
ideais nacionalistas, como no periodo do Renascimento. Na escola mo-
derna, a sua aprendizagem tornou-se obrigatdria, primeiramente a litera-
tura integrou-se ao curriculo sendo base para o estudo de gramética.

Os historiadores da educagdao Ponce (1985) e Manacorda (1989)
concordam, em suas obras, que ndao podemos ignorar sobre o manancial
dos escritos narrativos da Grécia antiga. Nelas podemos compreender o
homem, e nisto temos um enfoque pedagdgico para tratar da condigao
humana numa literatura que ultrapassa o tempo. Claro que sendo literatu-
ra, temos de considerar que essas obras estdo no campo do imagindrio.
Porém, na fantasia que emergem no pensamento, deparamos com a natu-
reza dos homens em sua trajetoria humana. Portanto, temos nessa litera-
tura cldssica a melhor fonte para oferecer aos alunos em leituras ricas nas
aulas de lingua portuguesa. Nisto podemos citar Ana Arguelho de Souza:

E que dizer da mitologia que perpassa as tragédias gregas de Séfocles,
Esquilo e Euripedes, misturando o simbélico e o humano em uma tensdo ex-
tremamente fecunda para a formacdo do homem desde a mais tenra infancia?
Isso parece distante da infancia, a nés modernos, talvez por nossa falta de
consciéncia de que a s criancas desses povos viviam envoltas com essas enti-
dades naturalmente, sorvendo delas os ensinamentos para a vida, apreendendo
o mundo por meio delas. (SOUZA, 2010, p. 37)
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No entanto, muitas transformagdes foram ocorrendo nas escolas,
inclusive, nas escolas brasileiras e muito da literatura classica fo1 sendo
deixada de lado em detrimento de textos considerados mais simples, com
linguagem mais acessivel. O papel da literatura no ambiente da sala de
aula foi se transformando, na pedagogia tecnicista e no ambito da ensino
profissionalizante, a literatura virou um produto de consumo, onde foram
introduzidos os resumos de romances para o vestibular, as provas de
multipla escolha e o ensino de elementos de comunicagdo e bem como as
antologias foram substituidas por textos ilustrados.

Houve também, segundo (LAJOLO, 2006, p. 70), uma espécie de
simplificacdo de andlise literaria, onde se fazia um escrutinio estrutural
do texto e questiondrios para identificacdo de personagens principais,
tempo e espaco das narrativas, este modelo persiste até hoje, nas obras
didaticas, com pequenas alteracdes. Para Souza (2010, p. 80), este mode-
lo € um descompromisso da escola com a literatura, ela enfatiza:

Ou ainda, usar um texto literdrio para extrair questdes interpretativas de
pouca monta, que ndo vao além da superficie do texto, ou questdes gramati-
cais, em vez de conduzir o aluno a compreensdo dos elementos estéticos da
obra e, por meio deles, ao entendimento dos homens e da sociedade. Essas
questdes esclarecem por que, na sociedade do descartdvel, qualquer texto ser-
ve ao manual.

Fica claro portanto, que na sociedade onde tudo € perene, ques-
toes de abordagem superficial do texto literario, comprovam que qual-
quer texto passou a servir ao livro didético. Isto de fato, empobrece a
possibilidade de aprofundar a leitura e a interpretacio do mundo em que
vive o aluno.

Essa fragmentacdo tanto nos textos literdrios apresentados aos
alunos, como naorganizacgdo e articulacdo do livro didatico, onde os capi-
tulos sdo tratados de forma isolada e o texto literario apenas € apresenta-
do como ilustracdo de um assunto de temdtica transversal mostra a au-
séncia da totalidade, ou seja, a necessidade de aprender o real sobre a so-
ciedade capitalista. Neste caso, como diz Gilberto Alves (2004), fica di-
ficil superar a fragmentacdo do pensamento, se o trabalho € fragmentado.

Com a publicacdo dos PCN, as abordagens sobre o texto literdrio
vem para ressaltar a importancia que as aulas de literatura t€m para a
formacgdo do aluno. Para os Pardmetros, a literatura ndo € simplesmente
a escolha de uma prética utilitaria de leitura ou que o texto literdrio sirva
como pretexto para outras questoes de ensino, que ndo a literatura como
institui¢ao autonoma.
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Porém, ndo chegam a dedicar uma pagina completa sobre a espe-
cificidade do texto literario, também nao apresentam ao professor nomes
de obras com as quais ele possa desenvolver uma educacao literdria hu-
mana, de modo que os livros diddticos vao configurando o texto num
processo de fragmentacdo o que priva o aluno do contato com a totalida-
de do texto, nem ao menos procuram apresentar as partes estruturais ba-
sicas do original. Conforme Chiappini (2002, p. 65), segundo pesquisa
realizada no Brasil, a falta de motivagdo pela leitura pode estar relacio-
nada com o processo de fragmentacdo que sofrem os textos no livro dida-
tico.

O que deve ficar latente na pratica pedagdgica literaria € que ndo
podemos abrir mao do vasto e riquissimo manancial literdrio que herda-
mos dos escritores antigos € modernos, onde podemos beber na fonte os
valores humanos, onde o homem imprime sua histéria e sua identidade. E
a partir da literatura que podemos levar encantamento para a sala de aula
e dar um colorido as aulas de leitura com propostas inovadoras que ultra-
passem a barreira que o livro didatico impde.

3. O livro didatico de lingua portuguesa

O livro didético de modo geral tem sido o Unico recurso a ser uti-
lizado pelos professores de todo o pais, e ndo raro, € o unico referencial
de leitura em vérios recantos das regides brasileiras, como nos lembra
Corréa (2003, p. 53). Embora divulgue situacdes, vivéncias diversas, va-
lores e géneros textuais diversificados ndo atende a individualidade dos
alunos nos aspectos regionais € no direito a cidadania.

Contudo, considerando a razao da vasta extensao do nosso territo-
ri0, o livro didatico nas aulas de lingua portuguesa, ¢ um modo de garan-
tir, minimamente, os conteudos e as habilidades exigidas em cada série,
pois funciona como um sistema de organizacdo da aprendizagem do aluno.

Um entrave comum nasinstitui¢des escolares é que muitas vezes a
escola ndo abre espaco para autonomia do professor que fica preso a refe-
renciais didaticos da rede educacional da qual faz parte. Pelas relagdOes
estabelecidas entre a rede educacional, a direcdo escolar e os pais dos
alunos; a coordenacgdo pedagodgica e o professor, este fica refém do livro
didatico com a obrigacdo de cumprir o contetudo por inteiro.

Além disso, o livro diddtico como recurso obrigatorio, impede que
a inovacgao, a criatividade e a iniciativa por parte do professor, em buscar
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uma nova abordagem dos textos e atividades propostas aos alunos, aten-
da, por exemplo, as necessidades especificas de conhecimento de cada
grupo. E preciso que o professor pesquise possibilidades de projetos para
implementar o regionalismo e as particularidades de linguagem daqueles
individuos; apresente os textos literarios daquela regidao, de modo que os
alunos possam apreciar a literatura local como obra de arte também.

De acordo Costa Val (2008, p. 187), ja estdo acontecendo cate-
gorias reguladoras de acdo docente que evidenciam alguns eixos de tra-
balho a partir do que se apresenta no livro diddtico. De modo que fica
clara a necessidade de modificacdes nas propostas deste material, uma
vez em que ja existem professores com boas estratégias que faz com que
o livro didatico ndo mais seja utilizado na sua forma original.

Ja vimos, logo acima, que no século XX, houve um aumento na
demanda nas escolas publicas e pela sua caracteristica de agregar muitas
criancas e adolescentes, a escola passou a ser o unico lugar onde os jo-
vens poderiam ter acesso a leitura de obras literarias. De outro lado, os
professores ndo estavam preparados para atender essa enorme demanda
de estudantes e modificar sua pratica. A partir dai, o trato do texto litera-
rio sofreu uma grande perda, dando lugar ao estudo da lingua.

Quando falamos de literatura, temos de analisarmos em que me-
dida a escola tem contribuido para a formagio de um publico leitor. E por
1sso, que Gilberto Alves insiste em dizer que tratemos da escola real,
como ela é, com seus percalcos e fragmentos. A escola dos dias atuais
ndo € diferente daquela de Comenius, pedagogo do século XVII, que es-
creveu a Diddtica Magna. A diferengca é que a escola atual expressa o
fracasso do tempo presente, diz Gilberto Alves. E infelizmente, o maior
indicador desse fracasso € o lugar que o livro diddtico ocupa no fazer dia-
rio do trabalho pedagdgico, ndo oportunizando nenhum outro mecanismo
de leitura.

E na escola real que sio distribuidos pelo MEC os livros didati-
cos, produto de acordos entre 0 MEC e o mercado de livros para todos os
niveis da educacdo bdsica, o que torna alvo da preocupacgdo dos pesqui-
sadores, pois este material concorre, em sala de aula, com as obras clas-
sicas que os professores mais despreparados ndo conseguem sobrepujar a
leitura literaria em detrimento das atividades propostas pelo livro didatico.

E urgente que a presenca da literatura na escola se torne um ins-
trumento importante, que contribua de forma eficaz na formacdo de uma
consciéncia e na luta pela cidadania e sobretudo, fazer da escola um am-
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biente desconectado dos condicionamentos sociais € materiais. Por 1sso,
enfatizamos que enquanto o livro didatico apenas instrumentaliza parca-
mente o aluno para um suposto mercado de trabalho, a leitura literdria o
leva a reflexao sobre a relagdo homem, trabalho e sociedade, por exemplo.

4. A importdncia do texto literdrio na formacdo do leitor

E muito importante falar do leitor, ao se falar de leitura literaria.
Temos de admitir nesta reflexdo que hd muitas formas de fazer com que
o adolescente crie uma empatia do livro e se afaste decididamente da lei-
tura. Muitas sao as formas de afasta-lo, criando um muro — 0 nosso muro
das nossas lamentac¢des — intransponivel deveras.

Podemos exemplificar este afastamento com os seguintes proble-
mas: a falta de uma abordagem interessante do texto literdrio por parte do
professor — que nem sempre € um leitor assiduo do texto literario e por-
tanto, tem dificuldade em lidar com textos de valor estético; a falta de um
acervo diversificado de obras literarias nas bibliotecas das escolas — ge-
ralmente essas obras ficam num canto escuro e empoeirado; além de tudo
isto, podemos dizer que a propria leitura representa uma dificuldade para
os jovens leitores e toda tentativa do professor em criar uma leitura mais
humana que comunique valores sociais do homem no mundo sucumbe
no cotidiano da sala de aula, que € pautado por cumprimento de sequén-
cias didaticas e planejamento que devem ser seguidos a risca pelo docente.

Para Alberto Manguel, autor de Uma Historia da Leitura, essas
barreiras constituem uma maneira para controlar os leitores numa socie-
dade alienada e condicionada, ficando em evidéncia o interesse dos mais
fortes. O autor esclarece:

Os métodos pelos quais aprendemos a ler ndo s6 encarnam as convencoes
de nossa sociedade em relacao a alfabetizagdo — a canalizacdo de informacdes,
as hierarquias de conhecimento e poder —, como também determinam e limi-
tam as formas pelas quais nossa capacidade de ler é posta em uso. (MAN-

GUEL, 1997, p. 85).

Exatamente os métodos nos fazem refletir como a leitura € apre-
sentada em sala de aula. A escola ndo € tdo livre como a sociedade, pois
a escola lida com objetivos e contetddos inseridos num referencial didati-
co de uma determinada rede educacional. Logo, a leitura na escola € pra-
ticada conforme as necessidades escolares. Porém precisamos ressaltar
que teorias e praticas podem sofrer mudangas. Oxald que venham! A es-
cola é um ambiente cultural e histérico, portanto € preciso mudar.
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Mas ainda percebemos uma mecanizacdo no letramento literario.
Os textos sao apresentados aos alunos, no livro didatico, em desarticula-
cdo com o mundo da vida, com a histdria e o contexto social-economico-
cultural, o que chamamos de literatura degradada, pois ndo proporcionam
nenhuma reflexdo ampla sobre as a¢des do homem na sociedade atual.
Para Coelho (1987, p. 27) os livros de conteudo degradado sdo tolos, fra-
gmentados e sem sentido, além de nao trazerem no seu bojo a fantasia e a
imaginagdo capaz de atrairem o leitor jovem ou adulto.

Partimos do principio de que a literatura da maneira como a pen-
samos: proxima, real, lida e discutida, ampla, sujeita a critica, ao didlogo
— inserida no mundo da vida, na verdade, nunca esteve no centro da edu-
cacdo escolar. Essa negligéncia gera consequéncias graves na formacao
de possiveis leitores. Para Souza (2010, p. 89) “¢ sempre bom lembrar
que nada substitui a literatura na formac¢ao do homem, no sentido de que,
por meio de seus simbolismos, a vida foi e tem sido ressignificada ao
longo da historia.” E por isso que afirmamos que o texto literario ndo po-
de ser mera ferramenta no livro didatico; o texto literario deve ser um
grande centro de for¢ca na formagdo de leitores criticos, favorecendo a
descoberta de sentidos, prazer e conhecimento.

5. Sala de aula: ambiente promissor de leitura

Ao apontarmos alguns problemas que afastam o aluno da leitura
do texto literario em sala de aula, enfatizaremos agora a importancia de
se estabelecer uma relagdo entre os alunos — desde as séries inicias — com
textos que m as limitacdes escolarizadas de leitura. Precisamos recuperar
aquela configuracdo que foi perdida ao longo dos séculos e retomar a lei-
tura fruitiva, por prazer estético. Esse resgate também significa responsa-
bilidade e consciéncia de que leitura também demanda esforco e objeti-
vos. Nesse sentido, podemos citar Azevedo (2004, p. 39):

E importante deixar claro: para formar um leitor é imprescindivel que en-
tre a pessoa que I€ e o texto se estabeleca uma espécie de comunhio baseada
no prazer, na identificagdo, no interesse e na liberdade de interpretacio. E ne-
cessario também que haja esforco, e este se justifica e se legitima justamente
através dessa comunhdo estabelecida.

Temos de evidenciar o papel do professor como o grande respon-
savel para mediar essa relagao entre o leitor e a obra literaria no ambiente
escolar. Silva (1991, p. 48), insiste em dizer que para esta relacdo aconte-
cer de forma critica e criativa é necessaria uma mudanca na mentalidade
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dos docentes transformada em ac¢des para as praticas de leitura na escola,
objetivando em “ler para compreender os textos, participando criticamen-
te do mundo da escrita e posicionando-se frente a realidade.”

Por isso, cabe ao professor apresentar as obras literdrias aos alu-
nos, selecionando algumas a serem lidas e escolher o melhor caminho a
ser percorrido, na pratica da leitura em sala de aula. Para isto, é necessa-
rio que o professor saiba quem sio seus alunos e o que estdo lendo, ou
seja, conhecer suas preferéncias e seus interesses, para estabelecer um di-
alogo com eles. Assim, o professor conseguird aprimorar a leitura do
mundo e da palavra que os alunos trazem em sua bagagem, ocupando o
fundamental papel de mediador na formacao de leitores na sua sala de
aula.

Ser um bom mediador na pratica de leitura dos alunos, requer que
o professor também seja um bom leitor de textos literarios. Além de co-
nhecedor do acervo na biblioteca de sua escola. Isto favorecera um ime-
diato contato dos alunos com as obras sugeridas pelo professor, que deve
ser um profissional com competéncia leitora e apaixonado pelos livros,
como diz Lajolo (2002, p. 108):

A discussdo sobre leitura, principalmente sobre a leitura, numa sociedade
que pretende democratizar-se, comeca dizendo que os profissionais mais dire-
tamente responsdveis pela iniciacdo na leitura devem ser bons leitores. Um
professor precisa gostar de ler, precisa ler muito, precisa envolver-se com o
que 1€.

Logo, o sucesso na formacdo de leitores exige um vasto repertorio
por parte do mediador, implica conhecimento com diversidade textual,
pois a aprendizagem sO acontecerd quando houver interacdo da crianca
ou do adolescente com um leitor experiente. Este € um requisito funda-
mental — um professor com competéncia leitora — para que o letramento
literario acontega na escola e a literatura cumpra as suas fung¢des na vida
dos alunos, a leitura deve ser o centro do projeto pedagdgico da escola.
Todos os outros professores devem ter a prética da leitura em suas aulas
e ndo apenas o professor de lingua portuguesa caminhar solitdrio nessa
seara. Todos unidos na transmissao de cultura e de valores.

Nas aulas de lingua portuguesa, o universo de leitura é muito
maior que em outras areas do conhecimento. A leitura dos cléssicos da li-
teratura € um patrimOnio que nunca deve ser deixado de lado. As obras
classicas sdo aquelas que deixam marcas profundas na memodria e na
lembranca emotiva dos jovens leitores, pois tratam de experiéncias hu-
manas de forma ampla como as buscas, os anseios, as sensacoes e as an-
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gustias.

Ao ler as obras classicas para os adolescentes, o professor deve ter
o cuidado de estabelecer com a classe uma conversa inicial, procurando
fazer uma atualizagdo dos temas a serem tratados na obra para contextua-
lizar a obra com o mundo contemporaneo do aluno. Ndao podemos esque-
cer que o acesso a0 mundo maravilhoso da leitura € recente na historia.
Logo nao podemos naufragar o navio que leva o aluno a fantasia e a ma-
res “nunca dantes navegados”, o que nos faz ser minuciosos ao apresen-
tar uma obra literdria e iniciar sua leitura para a classe. Para Machado
(2002, p. 21),

Essa atividade é feita da busca de um prazer sempre crescente, num pata-
mar cada vez mais alto, lentamente construido com delicadeza, sensibilidade e
emprenho. Instala-se entre leitor e texto, uma troca interativa, num jogo sedu-
tor. Freud demonstrou como a curiosidade e a vontade de saber sdo vizinhas
do instinto sexual — daf sua capacidade tentadora, sua forga irresistivel.

E por isso que quanto mais claro ficar para o adolescente a impor-
tancia da leitura literdria como uma grande forca de formacao de sensibi-
lidade e de ampliacdo da sua visdo de mundo, — embora pouco ofertado
socialmente, mais significativas e valorosas se tornardo as praticas de le-
tramento literdrio propostas pelos professores aos seus alunos.

6. A fragmentagao literdria no livro diddtico

J4 mencionamos acima que muitos estudantes brasileiros tem
acesso ao texto literario apenas no livro didético, sendo este o unico re-
curso disponivel nas aulas de lingua portuguesa. O que de fato € lamen-
tavel, pois a escola deveria ser a principal fonte de divulgacao da literatu-
ra sob suas varias formas. A literatura sendo um dos géneros mais anti-
gos do ocidente, como esclarece Zilberman (2003, p. 245), deveria fazer
parte do letramento literdrio durante as aulas, pois a escola deve ser o lu-
gar da reflexdo, do pensamento ampliado sobre o mundo e lugar da frui-
cdo estética.

Porém, como conseguir que o letramento literdrio esteja presente
nas aulas de lingua portuguesa, se o livro didatico apresenta muitas obras
fragmentadas nio abrindo espaco para a discuss@o e nem para o conhe-
cimento da prdpria obra?

Neste trabalho, vamos apresentar dois exemplos de atividades
com textos literdrios fragmentados e utilizados apenas para o estudo da
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gramadtica, sem uma abordagem para a beleza estética dos textos. Utiliza-

remos como exemplo, as atividades presentes no livro didatico do
PNLD\2012: Vontade de Saber — 9° ano — FTD — 2012:

EXEMPLO 01:

P Género Literdrio: Poesia
P “Luiz Vaz de Camdes”
P Autor: Carlos Nejar

» Pdgina: 108

Nao sou um tempo

Ou uma cidade extinta.
Civilizei a lingua

E foi resposta em cada verso.
E a fome, condenaram-me
Os perversos e alguns

Dos poderosos. Amei

A pétria injustamente
Cega, como eu, num

Dos olhos. E nio pode

E ver-me enquanto vivo.

Regressarei a ela

Com os ossos de meu sonho

Precavido? E o idioma

Nao passa de um poema salvo da espuma
E igual a mim, bebido

Pelo sol de um pafs

Que me desterra (...)

a) Qual € o tema central desse poema?
b) Transcreva as conjungdes encontradas nesse poema.

¢) Que funcido elas exercem no poema?

Vimos no exemplo acima, que nao h4 diferenga no trato do género
literario e o género utilitario. Nao foi feita nenhuma abordagem sobre a
beleza estética do poema que ficou relegado apenas ao estudo da grama-
tica. As trés questdes sdo consideradas objetivas, conforme a tipologia
apresentada por Marcuschi (2001, p. 52), pois as respostas sdo encontra-
das exclusivamente no texto. Nao requerem do aluno um desenvolvimen-
to na habilidade critica para dar as respostas.

Como o poema foi apresentado de forma fragmentada, ndo permi-
tiu ao aluno conhecer o contexto todo do texto. Neste caso, o professor
terd que buscar meios de ampliar a possiblidade do seu aluno conhecer o
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texto por inteiro. O aluno dependera de um professor leitor, preocupado
em buscar inovagoes e propostas que extrapolem o livro didatico.

EXEMPLO 02

Género Literario: Poesia
“O corpo danga”

Autor: Marina Colasanti

vvywvyy

Pégina: 236

Um homem de malha amarela
Nao é um homem

E uma estétua de homem

E uma gema de homem

E um girahomem.

1 — Observe os trés dltimos versos. O que ha em comum entre eles?

2 — Com que intencdo essa expressdo foi empregada?

Este poema foi apresentado com a intencdo de se estudar a figura
de linguagem anafora. S3o perguntas objetivas como no exemplo 02,
analisado acima. O aluno conseguird responder buscando pelo texto, po-
rém as respostas seriam muito melhores e mais contundentes se o texto
nao fosse fragmentado. A descricdo do personagem fica perdida nas in-
dagagdes do aluno sobre “esse homem de malha amarela”, pois a descri-
cao fica estanque, nao prossegue. Essa fragmentac¢do abrupta poda o alu-
no, que fica mecanizado pelas perguntas que o levam a uma sé resposta.

O que podemos concluir sobre as duas atividades acima, propos-
tas no livro didatico de lingua portuguesa Vontade de Saber € que um
trabalho assim, desconsidera a riqueza de imagens construidas pelo autor
e ndo permite ao aluno desenvolver habilidades que desencadeiem dife-
rentes sentidos para o poema. S@o questdes metalinguisticas, pois abor-
dam questdes gramaticais, que ndo livram as aulas da mesmice da rotina
escolar, de modo que o encantamento literdrio ndo € aproveitado.

7. Consideragaes finais

Vimos que a escola atual se preocupa tanto em transmitir conhe-
cimento para o aluno que a demanda de contetudo leva a escola, especi-
almente as aulas de lingua portuguesa, a um trabalho fragmentado nao
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desenvolvendo a competéncia leitora e muito menos a fruigcdo estética.

O livro didatico de lingua portuguesa abarca a maioria dos textos
utilitarios e o estudo da norma gramatical € o centro maior no ensino; de
modo que o texto literdrio € relegado a um pequeno espagco comprome-
tendo todo o processo rico de leitura que poderia despertar a imaginagao,
a criatividade e o pensamento critico do aluno.

Foi mencionado neste texto, que a literatura permite um conheci-
mento totalizador e interpretativo da realidade do homem, em contraste
com o pensamento fragmentado e alienado que o livro didatico acaba cri-
ando no aluno. Por isso, foi enfatizado que o professor deve extrapolar
esse recurso e nao usa-lo como muleta e tdbua de salvagao.

Portanto, cabe ao professor saber construir interpretagdes de tex-
tos literarios em cooperacdo com seu aluno em busca da valorizacdo do
prazer da leitura, do riso, do choro, do sonho e da emog¢ao que ela pode
provocar.
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