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RESUMO

Este trabalho faz a analise do uso de géneros textuais orais e escritos nas aulas de
lingua portuguesa, utilizando o recurso do hipertexto em um blog por meio da aplica-
¢ao pratica com uma turma de 6° ano do ensino fundamental, em atividades que fa-
zem parte de uma pesquisa do Mestrado Profissional em Letras em Rede — PROFLE-
TRAS da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, e que teve como objetivo
aperfeicoar as praticas de leitura e produciao textual por meio dos géneros textuais,
enfocando os processos de interacio e nao apenas as reflexdes sobre aspectos formais
dos mesmos, conforme pressupostos de autores como Marcuschi (2001, 2004 e 2005),
Rojo (2012 e 2013), Coscarelli (2005 e 2011), Koch (2012), Schneuwly e Dolz (2004)
dentre outros, para dar suporte ao trabalho de pesquisa. Sendo assim, pretende-se
com este trabalho demonstrar que a utilizacao dos géneros textuais aliado a um recur-
so digital como o hipertexto promove o incentivo a leitura e ao desenvolvimento de es-
critores competentes, capazes de participar e interagir de forma eficiente, lendo e es-
crevendo textos significativos nos meios sociais em que estejam inseridos.
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1. Introdugao

No ato de comunicacgao, todo falante da lingua portuguesa ao fa-
lar, ler, ou escrever, vai se comunicar por diferentes géneros textuais, fa-
zendo escolhas a cada momento, adaptando sua fala. O que na verdade se
faz é escolher, mesmo sem que se dé conta, um gé€nero textual para as di-
ferentes situacoes comunicativas das quais se participa.

A lingua que falamos mostra na verdade a que grupo o individuo,
apresentando-o uns aos outros, mostrando a identidade, seja pela forma,
pela entonagdo, pelo sotaque, pelas escolhas sintaticas. Mas a escola ain-
da tem dificuldade em lidar com a oralidade de seus alunos, jd que a es-
crita tem predomindncia na sociedade e € tida como simbolo de status.
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2. O texto

O texto € a base do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa no
ensino fundamental. E esse principio ja foi confirmado por diversas pro-
postas curriculares, em diversos estados brasileiros, como menciona Rojo
e Cordeiro (2004, p. 7). Ele ja foi um material que propiciava apenas atos
de leitura e de produ¢do. Também ja foi considerado apenas suporte para
o desenvolvimento de estratégias e habilidades de leitura e producao tex-
tual. Ainda assim, o que se constata € que os alunos terminam o ensino
fundamental como leitores com baixo desenvolvimento leitor e produtor.

Um dos aspectos da competéncia discursiva € o sujeito ser capaz
de utilizar a lingua de modo variado, produzindo diferentes efeitos de
sentido e adequando o texto a diferentes situacdes e € papel da escola
proporcionar ao aluno atividades de ensino-aprendizagem que possibili-
tem a ampliacdo de sua competéncia discursiva tanto oral como escrita
utilizando-se de textos, que segundo os Pardmetros Curriculares Nacio-
nais de Lingua Portuguesa € a unidade basica do ensino.

E preciso entdio fundamentar o estudo da fala e da escrita através
da modalidade de usos em que estes se inserem e sobre a oralidade, os
Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 24 e 25) afirmam que:

Acreditando que a aprendizagem da lingua oral, por se dar no espacgo do-
méstico, ndo € tarefa da escola, as situagdes de ensino vém utilizando a moda-
lidade oral da linguagem unicamente como instrumento para permitir o trata-
mento dos diversos contetidos (...) Mas, se o que se busca € que o aluno seja
um usudrio competente da linguagem no exercicio da cidadania, crer que essa
interacdo dialogal que ocorre durante as aulas dé conta das multiplas exigén-
cias que os géneros do oral colocam, principalmente em instancias publicas, é
um engano. Nas indmeras situagdes sociais do exercicio da cidadania que se
colocam fora dos muros da escola, a busca de servigos, as tarefas profissio-
nais, os encontros institucionalizados, a defesa de seus direitos e opinides, os
alunos serdo avaliados (em outros termos, aceitos ou discriminados) a medida
que forem capazes de responder a diferentes exigéncias de fala e de adequacdo
as caracteristicas proprias de diferentes géneros do oral.

Ao ingressar na escola o aluno ja conta com habilidades discursi-
vas para comunicar-se em situagdes que envolvam o uso da lingua, mas a
escola ndo prioriza o ensino do texto oral nas inimeras situacdes sociais
do exercicio da cidadania, como por exemplo, em uma leitura de texto
durante as aulas ou dando voz ao aluno para posicionar-se perante um as-
sunto do cotidiano e trabalhando com ele elementos proprios da lingua-
gem oral como a entonacgdo, pausa, expressoes faciais, gestuais que auxi-
liam no processo comunicativo oral e em diferentes exigéncias de fala e
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de adequagdo as caracteristicas proprias dos diferentes géneros do oral.

E funcdo de a escola por o aluno em situagdes reais de comunica-
cdo para que o mesmo possa compreender as possibilidades de utilizacao
dos g€neros textuais e também possibilitar ao aluno o dominio desse gé-
nero, para que o conhecendo e compreendendo-o possa utilizd-lo na es-
cola e fora dela, em qualquer situacao que se apresente com praticas que
facam sentido para o mesmo. Os Pardmetros Curriculares Nacionais
ainda dizem que (1998, p. 25):

Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento
e realizacdo de apresentacdes publicas: realizacdo de entrevistas, debates, se-
mindrios, apresentacdes teatrais etc.

Trata-se de propor situagdes diddticas nas quais essas atividades facam
sentido de fato, pois € descabido treinar um nivel mais formal da fala, tomado
como mais apropriado para todas as situacoes.

Verifica-se a necessidade de trabalhar na escola com os géneros
orais visando a prepara¢do do aluno para lidar com as situacdes da orali-
dade ndo apenas nos niveis formais de comunicacdo como também em
atividades que representem e prepare-o para situagoes informais do coti-
diano, levando em conta no ato de comunicacado oral os gestos, a expres-
sdo corporal, expressdo facial, a entonacdo, o ritmo, elementos estes que
auxiliam o falante no ato comunicativo, pois estes sao os recursos de que
o falante dispde para auxilid-lo na oralidade, sendo que na escrita ha
normas gramaticais que envolvem o processo comunicativo, diferencian-
do assim a lingua oral da lingua escrita.

3. Género textual

E impossivel se comunicar verbalmente a nio ser por algum géne-
ro e também por algum texto. Assim, a comunicagdo verbal s6 acontece
utilizando-se algum género textual que de acordo com Marcuschi (2010,
p. 22) referem-se a textos materializados encontrados em nossa vida dia-
ria € que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilo e composi¢do caracteristica e
sdo inumeros. J4 os tipos textuais sdo uma espécie definida pela natureza
linguistica de sua composi¢ao (aspectos lexicais, sintiticos, tempos ver-
bais, relacoes 16gicas) e que abrangem meia duzia de categorias conheci-
das como: narra¢ao, argumentacdo, exposi¢cao, descricdo e injungao.

Como os textos sempre se manifestam em um ou em outro género
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textual € importante conhecer as caracteristicas e a situacao real de utili-
zagdo de cada g€nero tanto para a compreensao como para a produgao
textual, pois se pressupde que a linguagem serd utilizada de forma mais
eficaz.

Os géneros caracterizam-se como eventos textuais altamente ma-
ledveis, dindmicos e plésticos, que surgem de acordo com as necessida-
des ou as novas tecnologias, sendo que um género d4 origem a outro. E
possivel verificar a quantidade de gé€neros textuais hoje existentes se
compararmos com as sociedades anteriores a escrita, de acordo com

Marcuschi (2010, p. 19), que diz que:

Uma simples observagdo histérica do surgimento dos géneros revela que,
numa primeira fase, povos de cultura essencialmente oral desenvolveram um
conjunto limitado de géneros. Apés a invencgdo da escrita alfabética por volta
do século VII a. C., multiplicam-se os géneros, surgindo os tipicos da escrita.
Numa terceira fase, a partir do século XV, os géneros expandem-se com o flo-
rescimento da cultura impressa para, na fase intermedidria de industrializagdo
iniciada no século XVIII, dar inicio a uma grande ampliacio.

E possivel perceber que com as novas midias, principalmente as
ligadas a comunicagdo surgiram novos géneros textuais surgidos da in-
tensidade dos usos dessas tecnologias e suas interferéncias nas atividades
comunicativas didrias. Assim, grandes meios de comunicagdo como o ra-
dio, a televisdo, a revista, e o jornal vao abrigando e fazendo surgir novos
géneros ou adaptando ao meio mididtico géneros ja existentes como 0s
editoriais, as noticias, telegramas, telefonemas, teleconferéncias e bate-
papos virtuais.

Agrupamento dos géneros de acordo com o desenvolvimento da
expressao oral e escrita, conforme o quadro 2, extraido de Dolz, Nover-
raz e Schneuwly (2004, p. 102):

DOMINIOS SOCIAIS CAPACIDADES EXEMPLOS
DE COMUNICACAO DE LINGUAGEM DE GENEROS ORAIS
DOMINANTES E ESCRITOS
Conto maravilhoso
Fabula
NARRAR Lenda
Cultural literaria ficcio- | Mimeses da agdo atra- | Narrativa de aventura
nal vés da criacdo de intri- | Narrativa de fic¢ao cientifica
ga Narrativa de enigma
Novela fantastica
Conto parodiado
Documentacido e memo- | RELATAR Relato de experiéncia vivida
rizacdo de acOes huma- | Representacio  pelo | Relato de viagem
nas discurso de experién- | Testemunho
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cias vividas, situadas
no tempo

Curriculum vitae
Noticia
Reportagem
Cronica esportiva
Ensaio biograifico

Discussdo de problemas
sociais controversos

ARGUMENTAR
Sustentac@o, refutacdo
e negociagdo de toma-
das de posicao

Texto de opiniao

Didlogo argumentativo
Carta do leitor

Carta de reclamacdo
Deliberagao informal
Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusacdo (adv.)

Transmissdo e constru-
¢do de saberes

EXPOR
Apresentacdo textual
de diferentes formas
dos saberes

Semindrio

Conferéncia

Artigo ou verbete de enciclopédia
Entrevista de especialista
Tomada de notas

Resumo de textos "expositivos"
ou explicativos

Relatério cientifico

Relato de experiéncia cientifica

Instru¢des de montagem

DESCREVER Receita
Instrugdes e prescricoes ACOES Regulamento
Regulacdo mitua de | Regras de jogo
comportamentos Instrugdes de uso
Instrucdes

Quadro 1 — Aspectos tipoldgicos

A escola sempre trabalhou com os géneros, seja um ou outro, pois
se sabe que o género nio é apenas ou tdo somente instrumento de comu-
nicagdo, mas ao mesmo tempo € objeto de ensino-aprendizagem. Os alu-
nos vivenciam muitas situacoes em que a escrita é necessaria e onde a
producdo de textos, utilizando algum género textual multiplica-se seja
por textos orais ou escritos, inclusive através da utilizacdo dos novos gé-
neros textuais.

Com as novas formas de comunicacdo, tanto na oralidade como
na escrita e com o surgimento das novas midias, principalmente a inter-
net, presencia-se o surgimento de novos géneros textuais ou ainda a as-
similacdo de um género por outro, gerando assim um novo género, que é
o caso, por exemplo, do e-mail que tem na carta e no bilhete o seu ante-
cessor. Mas percebe-se que € um género novo, criado a partir de uma mi-
dia virtual e que tem caracteristicas proprias, diferentes de seus anteces-
sores.
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A tecnologia favorece o surgimento de novos géneros textuais ou
ainda a transmuta¢ao ou assimilagao de um por outro gerando novos, fato
ja apontado por Bakhtin (1997, apud MARCUSCHI 2010, p. 21). Sobre
estes novos géneros textuais criados a partir da internet Marcuschi (2002,
p. 14 e 15) fala que:

Uma das caracteristicas centrais dos géneros em ambientes virtuais é se-
rem altamente interativos, geralmente sincronos (com simultaneidade tempo-
ral), embora escritos. Isso lhes d4 um cariter inovador no contexto das rela-
cOes entre fala-escrita. Além disso, tendo em vista a possibilidade cada vez
mais comum de insercdo de elementos visuais no texto (imagens, fotos etc.) e
sons (musicas, vozes) pode-se chegar a uma interacdo com a presenca de ima-
gem, voz, musica e linguagem escrita numa integracdo de recursos semiolo-
gicos. Quanto a isso, ha outro aspecto nas formas de semiotizacdo desses gé-
neros relativo ao uso de marcas de polidez ou indicacdo de posturas. Sdo os
conhecidos emoticons (icones indicadores de emogdes) ao lado de uma rapi-
dez da interacdo. Contudo, estes aspectos ndo se distribuem por igual ao longo
dos géneros.

Sendo entdo caracteristica dos géneros virtuais a interatividade e a
informalidade estes sdo facilmente aceitos e utilizados pelos estudantes
que precisam escrever, mesmo que usando o internetés, — uma linguagem
simplificada e informal, como por exemplo kd, vc, bjs, que surgiu no
ambiente da infernet, para tornar a comunicacao mais rapida em sites de
relacionamento, mensagens instantaneas e em chats e blogs — mas € fun-
cdo do professor de lingua portuguesa trabalhar com os géneros textuais
e auxiliar seus alunos na apropriacdo das caracteristicas proprias de cada
género, ajudando-os a aproximar a linguagem escrita da norma padrao,
mostrando-lhes que o uso da lingua deve ser feito de acordo com a exi-
géncia da situacdo social do momento.

Assim, com o surgimento da internet, géneros ja existentes trans-
formaram-se, adaptaram-se de acordo com a midia usada, surgindo de
acordo com as necessidades ou o surgimento das novas tecnologias.

4. A escola e os géneros textuais: tradicionais e mididticos

Sendo a escola o espaco de aprendizagem e desenvolvimento de
habilidades de producdo de textos, € necessdria a garantia de oportunida-
des e meios para que isso aconteca. Mas a participacdo nas diferentes
praticas discursivas exige conhecimento dos diversos géneros orais ou
escritos, bem como a adequacgdo aos contextos de uso.

Um dos aspectos da competéncia discursiva € o sujeito ser capaz
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de utilizar a lingua de modo variado, produzindo diferentes efeitos de
sentido e adequando o texto a diferentes situagdes e € papel da escola
proporcionar ao aluno atividades de ensino-aprendizagem que possibili-
tem a ampliacdo de sua competéncia discursiva tanto oral como escrita
utilizando-se de textos, que segundo os Pardmetros Curriculares Nacio-
nais de Lingua Portuguesa € a unidade basica do ensino.

Dessa forma, a escola precisa preparar o aluno para lidar com a
linguagem oral nas mais diversas situacdes, dando-lhe condi¢Oes de
apropriar-se de suas caracteristicas, como € o caso, por exemplo, de um
semindrio que tem uma estrutura prépria. E preciso que o aluno saiba
como € a tipologia deste género oral para que consiga participar de um
evento como esse de forma eficiente e com qualidade, sabendo o tipo de
linguagem que € esperado do seu participante.

E impossivel se comunicar verbalmente a nio ser por algum géne-
ro e também por algum texto. Assim, a comunicagdo verbal s6 acontece
utilizando-se algum género textual que de acordo com Marcuschi (2010,
p. 22) referem-se a textos materializados encontrados em nossa vida dia-
ria € que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilo € composi¢ao caracteristica e
sdao inameros. Ja os tipos textuais sdo uma espécie definida pela natureza
linguistica de sua composi¢ao (aspectos lexicais, sintiticos, tempos ver-
bais, relagdes l6gicas) e que abrangem meia duzia de categorias conheci-
das como: narra¢ao, argumentagdo, exposi¢ao, descricao e injungao.

Como os textos sempre se manifestam em um ou em outro género
textual € importante conhecer as caracteristicas e a situacdo real de utili-
zacdo de cada género tanto para a compreensdo como para a producdo
textual, pois se pressupde que a linguagem serd utilizada de forma mais
eficaz.

Os géneros caracterizam-se como eventos textuais altamente ma-
ledveis, dindmicos e plésticos, que surgem de acordo com as necessida-

.

des ou as novas tecnologias, sendo que um género da origem a outro. E
possivel verificar a quantidade de g€neros textuais hoje existentes se
compararmos com as sociedades anteriores a escrita, de acordo com
Marcuschi (2010, p. 19), que diz que:

Uma simples observagdo histérica do surgimento dos géneros revela que,
numa primeira fase, povos de cultura essencialmente oral desenvolveram um
conjunto limitado de géneros. Apés a invencgdo da escrita alfabética por volta
do século VII a. C., multiplicam-se os gé€neros, surgindo os tipicos da escrita.
Numa terceira fase, a partir do século XV, os gé€neros expandem-se com o flo-
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rescimento da cultura impressa para, na fase intermedidria de industrializacao
iniciada no século XVIII, dar inicio a uma grande ampliag3o.

E possivel perceber que com as novas midias, principalmente as
ligadas a comunicagdo surgiram novos géneros textuais surgidos da in-
tensidade dos usos dessas tecnologias e suas interferéncias nas atividades
comunicativas didrias. Assim, grandes meios de comunicagdo como 0 ra-
dio, a televisdo, a revista, e o jornal vao abrigando e fazendo surgir novos
géneros ou adaptando ao meio mididtico géneros ja existentes como 0s
editoriais, as noticias, telegramas, telefonemas, teleconferéncias e bate-
papos virtuais.

A escola sempre trabalhou com os géneros, seja um ou outro, pois
se sabe que o género nio é apenas ou tdo somente instrumento de comu-
nica¢cdo, mas ao mesmo tempo € objeto de ensino-aprendizagem. Os alu-
nos vivenciam muitas situagcdes em que a escrita é necessaria e onde a
producdo de textos, utilizando algum género textual multiplica-se seja
por textos orais ou escritos, inclusive através da utilizacdo dos novos gé-
neros textuais.

Hoje, com as novas formas de comunicacdo, tanto na oralidade
como na escrita € com o surgimento das novas midias, principalmente a
internet, presencia-se o surgimento de novos géneros textuais ou ainda a
assimilacdo de um género por outro, gerando assim um novo género, que
€ o caso, por exemplo, do e-mail que tem na carta e no bilhete o seu ante-
cessor. Mas percebe-se que € um género novo, criado a partir de uma mi-
dia virtual e que tem caracteristicas proprias, diferentes de seus anteces-
sores.

Com os géneros textuais midiaticos € possivel que o professor de
lingua portuguesa trabalhe além das tipologias proprias de cada género,
as especificidades da lingua que surgem no decorrer da aula e que sao
proprias das situacdes do cotidiano e da lingua oral, como as marcas da
oralidade, por exemplo, que dependendo do grau de formalidade do texto
devera ser eliminado por completo da fala, para nio comprometer a cla-
reza e a comunicacao do texto.

Com o surgimento da internet, gé€neros ja existentes transforma-
ram-se, adaptaram-se de acordo com a midia usada, surgindo de acordo
com as necessidades ou o surgimento das novas tecnologias.

Géneros emergentes Géneros ja existentes
1 | E-mail Carta pessoal // bilhete // correio
2 | Bate-papo virtual em aberto Conversacdes (em grupos abertos?)
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3. | Bate papo virtual reservado Conversacdes duais (casuais)

4 | Bate-papo ICQ (agendado) Encontros pessoais (agendados?)

5 | Bate-papo virtual em salas privadas | Conversa¢des (fechadas?)

6 | Entrevista com convidado Entrevista com pessoa convidada

7 | Aula virtual Aulas presenciais

8 | Bate-papo educacional (Aula participativa e interativa???)
9 | Videoconferéncia Reunido de grupo/ conferéncia / debate
10 | Lista de discussdo Circulares/ séries de circulares (7?77?)

11 | Enderego eletronico Endereco postal

Quadro 2 — Géneros textuais emergentes na midia virtual:
suas contrapartes em géneros pré-existentes

Conjunto de géneros textuais surgidos na midia virtual, embora
nem todos sejam novos ou inéditos, centralizados nas atividades comuni-
cativas da realidade social, pois como os géneros sao fendmenos socios
historicos e culturalmente sensiveis, ndo se pode fazer uma lista fechada
de todos os géneros integrando vdrias semioses, cCOmo sons, imagens €
palavras.

Certamente trabalhar com o ensino de lingua portuguesa a partir
de gé€neros textuais orais e escritos, utilizando-se de midias como suporte
ao trabalho com textos terd alguns obstaculos praticos como a questdo da
quantidade de computadores disponiveis para uso dos alunos, porém o
objetivo proposto € incentivar a leitura e a escrita por meio de hipertexto
que de acordo com Marcuschi (2001, p.83) consiste numa rede de multi-
plos segmentos textuais conectados, mas ndo necessariamente por liga-
coes lineares. Assim, cada leitor faz as escolhas de leitura que achar mais
pertinentes aos seus objetivos e esta € a principal diferenca entre hiper-
texto e os textos de livros e revistas tradicionais.

Dessa forma, pretende-se melhorar a busca pelo conhecimento por
parte do aluno, bem como torna-lo um leitor e produtor de texto mais efi-
ciente, capaz de elaborar textos nos mais variados géneros textuais, pos-
sibilitando que o aluno use todas as midias disponiveis na escola, com
praticas de letramento variados, como os textos multimodais que utili-
zam-se da linguagem visual como a fotografia, a pintura, os desenhos, os
graficos etc. , nas préticas de leitura e escrita, fazendo assim emergir um
novo olhar para a anédlise e recep¢ao de textos.
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5. O hipertexto

As escolas publicas brasileiras ndo podem ficar de fora deste novo
mundo de possibilidades que surgem com a internet. Os professores es-
tdo constantemente participando de formacdes para compreender como
lidar com estas novas midias digitais que agora fazem parte da rotina es-
colar, pois o aluno ja estd inserido na tecnologia da informacao. Mas ¢é
preciso repensar como utilizar este novo recurso, que traz novas formas
de interacdo e de didlogo, com novos géneros textuais e também textos
multimodais, com um novo ambiente de leitura e escrita, de pesquisa e
producdo textual.

As novas midias, principalmente a internet, possibilitam novas
formas de producdo e circulagcdo de discursos, além de diferentes formas
de aprender, ensinar e de se comunicar. Muito tem sido discutido a res-
peito das préticas discursivas mediadas pelo computador, especialmente
pela internet (MARCUSCHI & XAVIER, 2004; MARCUSCHI, 2005).

Os alunos, publico alvo desta pesquisa, fazem uso das novas mi-
dias o tempo todo, principalmente do hipertexto, pois sempre que se co-
necta a internet, faz-se a leitura de algum tipo de hipertexto ao acessar
qualquer portal de noticias, por exemplo, ou as redes sociais. E também
utiliza-se o hipertexto quando comenta-se uma matéria de um jornal on-
line, um texto de um blog ou mesmo curte-se uma postagem no Facebo-
ok. A questdao € o modo de se utilizar este recurso em beneficio da apren-
dizagem, de um progresso na aquisi¢ao da leitura e da escrita.

As mudancgas sociais e tecnoldgicas dos ultimos anos trazem
transformacdes na forma de aprender e também na forma de expressar-
se. Para isso sdo necessarias novas praticas de producdo, de leitura, de
ferramentas e também nova postura do leitor/autor do texto.

Pierre Lévy (1993, apud JIMENEZ, 2013) define:

Tecnicamente, um hipertexto € um conjunto de nés ligados por conexdes.
Os nés podem ser palavras, paginas, imagens, graficos ou partes de graficos,
sequéncias sonoras, documentos complexos, que podem, eles mesmos, ser hi-
pertextos. Os itens de informacdo ndo sdo ligados linearmente, como em uma
corda com nés, mas cada um deles, ou a maioria, estende suas conexoes em
estrela, de modo reticular. Navegar em um hipertexto significa, portanto, de-
senhar um percurso em uma rede que pode ser tdo complicada quanto possi-
vel. Porque cada n6 pode, por sua vez, conter uma rede inteira.

A escola, na atualidade, passa por um grande desafio que é o de
formar leitores/escritores, numa cultura de tradi¢cdo fortemente escrita,
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capazes de interagir utilizando-se das varias midias disponiveis, utilizan-
do-se de textos mididticos como o hipertexto, que exige um leitor autd-
nomo, agentes de sua aprendizagem.

O uso do hipertexto em ambiente escolar possibilita ao aluno o
contato com varios ambientes de leitura e de aprendizagem, no qual o
mesmo serd instigado para novos tipos de produgdes escritas, diferentes
das historicamente ensinadas pela escola. H4 ainda, a interatividade, que
propicia novas formas de producao escrita, e a escola pode e deve funci-
onar como mediadora desses novos processos de interacdo e uso da lingua.

De acordo com Marcuschi (2001, p.83) um hipertexto consiste
numa rede de multiplos segmentos textuais conectados, mas nao necessa-
riamente por ligacOes lineares. Assim, cada leitor faz as escolhas de leitu-
ra que achar mais pertinentes aos seus objetivos. E € esta a principal dife-
renca entre hipertexto e os textos de livros e revistas tradicionais.

Lenke afirma (2002, apud Rojo e Moura, 2012) que o hipertexto é
diferente do texto impresso por ter um design que permite varias interco-
nexodes, possibilitando diversas trajetorias e multiplas sequéncias. Estas
exigem novas habilidades que vao ao encontro de um novo letramento —
o letramento digital - que se refere tanto a aquisicdo de uma tecnologia
quanto ao exercicio de préticas de escrita que fazem parte do meio digital.

6. Conclusoes parciais

Este trabalho foi aplicado com alunos de 6° ano de uma escola es-
tadual do interior do Mato Grosso do Sul e teve como maior resultado,
comprovado pelo blog da turma com o desenvolvimento de habilidades
de leitura e escrita em diferentes géneros.

Visto que as atividades organizadas eram diversas e com praticas
variadas, isto fez com que houvesse interesse € assim maior participagao
pelas mesmas, fazendo com que os alunos lessem muito, vérios géneros,
levando-os a uma maior procura pela biblioteca da escola. As atividades
a partir dos links também propiciaram préticas de produgdo de texto, ti-
midas muitas vezes, mas que cumpriram um dos objetivos do projeto que
era desenvolver praticas de leitura e escrita, tornando os alunos leitores
mais motivados e produtores de textos mais eficientes.

z

E preciso que o professor de lingua portuguesa, que lida direta-
mente com o ensino da lingua materna perceba que hd uma mudanca nas
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praticas de leitura e escrita, bem como uma mudanga dos textos e tam-
bém dos suportes dos novos gé€neros textuais que estao em circulacdo na
sociedade atual e que estes podem, se inseridos no espaco escolar, ser de
grande contribuicdo para o avango da formacgdo de leitores e produtores
de textos mais criticos, autdbnomos, conscientes do que leem e com con-
dicdes de interagir nas diversas situacOes comunicativas utilizando-se das
habilidades necessarias para a producdo de textos orais ou escritos, midi-
aticos ou nao.
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