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RESUMO

Este artigo demonstra uma analise de ocorréncias de variacao na escrita de contos
acumulativos produzidos por estudantes do 6° ano do ensino fundamental da E. E.
Tenente Aviador Antonio Joao, de Caarap6 — MS. A analise tem por objetivo detalhar,
especialmente, a percepcio do apagamento, modificacoes e/ou acréscimo dos roticos
na transcricdo da oralidade para a escrita dos textos. A metodologia em curso é de
natureza fonético/fonolégica, sendo a categoria de analise a ortografia dos vocabulos.
Subsidiarao a presente analise as contribuicoes teoricas de Myriam Barbosa da Silva
(1981), Ataliba Castilho (2012), José Pereira da Silva (2009 e 2010), Mattoso Camara
Jr. (1953) e Maurice Leroy (1983), entre outros. Ha, neste estudo, pelas ocorrentes
dificuldades de escrita desses estudantes, a expectativa de uma intervencio no ambito
escolar.

Palavras-chave: Réticos. Contos acumulativos. Ortografia. Ensino fundamental.

1. Primeiras consideracoes

O trabalho que se volta as praticas de leitura e de escrita de textos
a partir de uma sequéncia diddtica centrada em um género textual especi-
fico fortalece a aquisicdo de conhecimentos que ampliam a competéncia
leitora e escritora discente em desenvolvimento. O estudo agora exposto
revela uma experiéncia de producdo textual resultante de uma série de
leituras e de anélises estruturais do género conto acumulativo, sendo ob-
jeto de apreciacdo o registro das ocorréncias de variacdo advindas da
transcricdo da oralidade nos textos produzidos e selecionados para essa
amostragem, ou seja, os metaplasmos em evidéncia e, especificamente a
presenca/auséncia dos roticos na escrita dos estudantes do 6° ano de en-
sino fundamental, da escola publica estadual Tenente Aviador Antonio
Jodo, de Caarap6, MS. Também sdo registradas as revisoes ortograficas
resultantes da verificagdo dessas ocorréncias.

Cabe conceituar o género textual trabalhado: os contos acumulati-
vos — também denominados lengalengas —, nos quais as sequéncias narra-
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tivas se repetem e se encadeiam com acréscimos e recorréncias de alguns
elementos que seguem na mesma ordem até o fim. Sao os conhecidos
"contos de nunca mais acabar”. Este gé€nero caracteriza-se por se consti-
tuir de uma longa parlenda, contada e recontada para divertir e, sobretu-
do, desenvolver a oralidade, aproximando o estudante dessa leitura pro-
veniente da literatura oral, cujo valor € o resgate da cultura popular, re-
passada de geracao a geragao.

Sob o prisma da revisdao dos textos que surgiram a partir do conta-
to com o género, os alunos — como a seguir ver-se-4 — puderam perceber,
entre outros aspectos do aprimoramento da escrita, que as ocorréncias de
variacdo precisavam ser revistas e, consequentemente, os textos deveriam
ser conduzidos a uma adequagdo vocabular, superando, inclusive, as
questdes de ordem ortografica resultantes das ocorréncias ou ‘alteragdes
fonéticas’, como denomina o fil6logo, que as divide nos quatro grupos
seguintes:

1. desaparecimento de fonemas (no inicio, no interior ou no final da pala-
vra);

2. desenvolvimento de fonemas (no inicio, no interior ou no final da pala-
vra);

3. troca de fonemas (no inicio, no interior ou no final da palavra);

4. transformacdo de fonemas (no inicio, no interior ou no final da pala-
vra).

Seja qual for o metaplasmo, sempre se deve ter em conta que a transfor-
macao que se verifica em fonema é:

a) inconsciente, isto é ocorre sem que as pessoas tenham consciéncia
das alteragdes e, portanto, sem que as efetuem deliberadamente. Por exemplo,
quando alguém entre nés diz oc€, em lugar de vocé, niao deliberou suprimir o
fonema inicial do pronome e nem percebera que o faz.

b) gradual, isto é, resulta de uma série de transformacdes, sucessivas e,
as vezes, tdo lentas que levam séculos para o seu processamento definitivo.
Por exemplo, esse mesmo pronome vocé, mencionado acima, € o resultado da
lenta transformacdo de vossa mercé — vossemecé — vosmecé — vossé€ (como
aparece no século XVII, em D. Francisco Manuel de Melo) e, finalmente, vo-
cé.

c) regular, isto é, efetua-se de maneira uniforme, dentro da mesma épo-
ca em face das mesmas condi¢des. (SILVA, 2010, p. 57-58)

A busca pelas razdes e condi¢des que levaram a essas ocorréncias
€ um exercicio de reflexdo e de embasamento para o estudioso da lingua;
pois, se de um lado, no contexto escolar € preciso entender os motivos da
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transposi¢ao da oralidade na escrita dos estudantes, de outro, € preciso
sustentar esses dados para se planejar intervengdes para a superacdo dos
desafios de dominio e aprimoramento da lingua na escrita. O que nem
sempre € facil, porque, como observa o linguista, ao expor a teoria da ar-
bitrariedade do signo saussuriana,

a lingua € o conjunto de signos que serve de meio de compreensio entre 0s
membros de uma mesma comunidade linguistica, enquanto a fala é o uso que
cada membro dessa comunidade linguistica faz da lingua para se fazer com-
preender; (...) (LEROY, 2007, p. 83)

Neste raciocinio, entende-se que, por mais que se queira aproxi-
mar fala de escrita, isso ndo serd de fato possivel. Por isso, o que ha de
abstrato, no sentido do distanciamento entre a fala e a escrita, procura
servir para que haja intercompreensao dos falantes da lingua, como escla-
rece o gramatico:

Os codigos graficos perseguem um objetivo que nunca serd atingido:
aproximar a lingua escrita da lingua falada. Escrever como se fala é impossi-
vel: basta lembrar a flutuacdo da prontincia em qualquer pais. As grafias, por
isso, representam uma sorte de abstratizacdo sobre a execucdo linguistica, as-
segurando a intercompreensdo. (CASTILHO, 2012, p. 92)

Como a comunidade linguistica destacada nessa pesquisa € de es-
tudantes do sul do MS — e, inclusive alguns, descendem de familias da
regido sul-brasileira que fixaram residéncia na cidade interiorana sul-
mato-grossense —, as vibrantes ou os roticos, destacados da oralidade e
empregados na escrita desse grupo, merecerdo um enfoque especial.

2. O trabalho de producdo escrita dentro de uma sequéncia diddtica

Antes de apontar o registro das ocorréncias, importa reconhecer
que, como procedimento metodoldgico, para se chegar ao momento da
producdo escrita, o trabalho passou por etapas, como € de praxe em uma
sequéncia didatica, pois “Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, per-
mitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada nu-
ma dada situacdo de comunicagao”. (DOLZ, NOVERRAZ &
SCHNEUWLY, 2006, p. 97).

As etapas da sequéncia didatica oportunizaram desde o inicio até
a exposi¢do dos textos produzidos pelos estudantes a conducao sistemati-
ca desse trabalho desenvolvido em sala de aula, como no quadro seguinte:

Sequéncia didatica para estudo do género textual conto acumulativo
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1° Introducdo ao estudo do género textual conto acumulativo — apresenta-
cdo da proposta com a sensibilizacdo da turma ao estudo do género - condi-
coes de producao do texto lido (onde e quando foi publicado, que tema é
abordado, qual € o assunto, a quem se destina, qual € a finalidade, que género
é esse etc.);

2° Constru¢cdao da compreensao do género, partindo de breves discussoes
sobre o conceito do género, ou seja: a familiarizagdo com a forma e a lingua-
gem do género;

4° Verificagdo das caracteristicas estruturais comuns aos textos lidos,
conceitos e informagdes sobre o género;

5° Desenvolvimento de um estudo de um conto acumulativo, sendo res-
pondidas por escrito e depois socializadas as questdes de andlise do texto — pa-
ra reconhecer o encadeamento das agdes da trama;

6° Pesquisa de outros contos acumulativos na internet e na biblioteca es-
colar, incluindo a pesquisa da biografia dos autores dos textos;

7° Verificacdo da estrutura do género e interpretagdo do contexto da nar-
rativa, estabelecendo a situacionalidade do texto;

8° Valorizacdo da intertextualidade presente — Levantamento de caracte-
risticas como o contexto das produgdes, estilos, vocabuldrios, caracterizacio e
acoOes das personagens, entre outros elementos dotados de semelhancas e dife-
rengas nas versoes;

9° Avaliagdo da compreensio do género e da aceitabilidade de nova ver-
sao a ser dada pelos alunos: a producao de um reconto de um texto - Proposta
induzida de produg¢do de contos acumulativos, com livre escolha da trama;

10° Revisdo de escrita dos textos produzidos, com atencdo também para
aspectos de coesdo e coeréncia, de ortografia, de adequagao vocabular, de pa-
ragrafacdo, enfim, de toda a organizacdo textual em geral. Primeiro momento:
Reescrita coletiva de um dos textos produzidos mediada pela professora que
fard o papel de escriba — Direcionamento e verificacao especifica das ocorrén-
cias de variagdes (transcricoes da oralidade para a escrita): Destaque dos vo-
cabulos sob andlise no texto e solicitacdo aos alunos para que, previamente
munidos de diciondrios, revisem a escrita normativa dessas palavras — Apro-
veitamento da retomada das regras ortograficas ja estudadas nas aulas anterio-
res, em especial, apontando as desinéncias verbais que por ventura vierem a
ser destacadas;

11° Segundo momento: Revisdo individual final do texto;

12° Compartilhamento em sala e mostra dos textos escritos no mural es-
colar.

Sobre o género proposto, cabe observar que “cada tipo de histéria
acumulativa tem sua forma peculiar de acumular e encadear eventos e
elementos, a depender do enredo e de sua temdtica. Nao hd uma férmula
unica” (AGUIAR, 2009, p. 7). Logo, por mais que seja proposto o estudo
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do género especifico, hd que se dar valor ao processo de criagdo dos tex-
tos inéditos.

Outro ponto a destacar é que € possivel verificar, na sequéncia,
que o registro das ocorréncias deveria ser realizado antes da devolugao
dos textos para a revisdo a ser feita pelos educandos — como na verdade
ocorreu € a seguir se averiguara.

3. Anadlise do registro das ocorréncias de variacdo

Para essa andlise foram separados trés textos, sendo os dois pri-
meiros reescritos coletivamente e o terceiro aproveitado da revisdo indi-
vidual. Primeiro vem o texto original e depois o texto revisado. A priori-
dade da andlise foi a verificacdo dos roéticos. Sdo destacadas todas as
ocorréncias em negrito e, onde hd apagamentos e/ou acréscimo de roti-
cos, as palavras estao sublinhadas:

Texto I — Original
O tamandud perdeu o fucinho
V.R.S.

O tamandud destraido de tanto come formiga acabou perdendo o fucinho
em um buraco onde uma cobra enorme estava dormino. Como tinha medo da
cobra resolveu pedi ajuda pro tatu:

— FEi tatu, vocé que é acustumado com buraco, pega meu fucinho que
caiu no buraco da cobra?

Mas o tatu com os olhos bem aregarlado respondeu:

— Que? Ce ¢é doido? Vai pedi para a topeira. Quem sabe ela quebra seu
galho né nao?

Entao o tamandua destraido deu chau para o tatu e foi pedi para a topei-
ra que quebrase seu galho tirando o fucinho que estava no buraco da
enorme cobra:

— Que? Ce ¢ doido? Vai pedi para o coelho. Quem sabe ele quebra seu
galho né nao?

Entdo o tamandud destraido que deu chau para o tatu também se dispi-
diu da topeira e foi pedi para o coelho que quebrase seu galho tirando o fu-
cinho que estava no buraco da enorme cobra:

— Que? Ce ¢ doido? Vai pedi para o cachorro. Quem sabe ele quebra seu
galho né niao?

Entdo o tamandud destraido que deu chau para o tatu também se despe-
diu da toupeira foi pedir para o coelho que falou que procura-se o cachorro
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que quebrase seu galho tirando o fucinho que estava no buraco da enorme
cobra:

— Que? Ce ¢ doido? Vai pedi para o rato. Quem sabe ele quebra seu galho
né nao?

Entdo o tamandud destraido que deu chau para o tatu e também se des-
pediu da topeira e foi pedi para o coelho que falou que procura-se o cachor-
ro que sujeiriu o rato que quebrase seu galho tirando o fucinho que estava no
buraco da enorme cobra:

— Que? Ce é doido? Vai pedi para o coveiro. Quem sabe ele quebra seu
galho né nao?

Entdo o tamandua destraido que deu chau para o tatu e também se dispi-
diu da topeira e foi pedi para o coelho que falou que procura-se o cachorro
que sujeiriu o rato que se lembrou do couveiro que quebrase seu galho tiran-
do o fucinho que estava no buraco da enorme cobra:

— Que? E como nao onde esta o tal buraco?

O pobre tamandud saiu corendo todo contente amostrano o lugar onde a
cobra ainda dormia. O couveiro quebrou um galhinho ja seco de uma arvore
dali para pega com cuidado e sem acorda a cobra o fucinho que estava no bu-
raco. No fim das conta o tamandud recebeu de volta o fucinho e muito agra-
decido ao gentiu e corajoso couveiro.

Este primeiro texto ocasionou o registro de ocorréncias de varia-
cdo, como modo de verificar as disparidades entre a oralidade e a escritu-
ralidade, sabendo-se que o “sistema ortografico pretende substituir a cor-
rente sonora. Pretende codificar o sistema linguistico, como o faz a fala”
(SILVA, 1981, p. 12). Como essa intencao € limitada e/ou sujeita a0 mo-
do de apropriacao da lingua pelos falantes,

Faz-se necessdria, entdo, uma andlise das relagGes entre a ortografia e a
fonologia, ndo somente para conhecer-lhes a natureza, mas também para de-
terminar o material linguistico de transferéncia e diagnosticar problemas de
outra espécie. (SILVA, 1981, p. 15). Segue, pois, a andlise do texto:

Texto I — Ortografia ~ Ocorréncia = Fonética/Fonologia

. Variacoes em geral:

1.distraido ~ destraido = d[e]straido — abaixamento do /e/
2.focinho ~ fucinho = f[u]cinho — alcamento do /u/

3. dormindo ~ dormino = dormin[@]o — sincope do /d/
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6.para o ~ pro = p[@]r[D] o — sincope da vogal

7.acostumado ~ acustumado = ac[u]stumado — alcamento do /u/
8.vocé ~ ce = [D][D]ce — aférese

9.nao ~ € = né n[B][D]é — juntura vocabular

10.tchau ~ chau = [@]chau — variacao com troca da fricativa /t/ pela
palatal /[/

11.despediu ~ dispidiu = d[i]sp[i]diu — alcamento do /i/
13.toupeira ~ topeira = to[J]peira — monotongacao
14.sugeriu ~ sujeiriu = su[3]e[iJriu — ditongacao
15.coveiro ~ couveiro = co[w]veiro — ditongacao

17.mostrando ~ amostrano = [aJmostran[@]o — proétese —
apagamento de /d/

19.acordar ~ acorda = acorda[@] - apécope de /r/*

20. gentil ~ gentiu = genti[u] — ditongacao /tiw/

. .Variacoes envolvendo Roéticos:
1.comer ~ come = come[@] — apocope de /r/*
2.pedir ~ pedi = pedi[@] - apocope de /r/*

3.arregalado ~ aregarlado = ar[@]ega[r]lado — variacao do uso do
rético vibrante miltiplo /f/ para o rético tepe /c/ - acréscimo do rético
retroflexo /r/**

4.correndo ~ correndo = cor[@]endo — variacio do uso do rético
vibrante multiplo /F/ para o rético tepe /c/ *%*

5.pegar ~ pega = pega[(@] - ap6cope de /r/*

6.acordar ~ acorda = acorda[@] - apécope de /r/*

° Totais dos Réticos:

* 4 apagamentos + **1 acréscimo + *** 2 variacoes de uso =
7 ocorréncias

Nota-se que, da tabela acima, hd& um nudmero considerdvel de
ocorréncias de apagamentos dos réticos, havendo duas trocas de vibrante
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multiplo por tepe — e principalmente quatro apdcopes em verbos na for-
ma do infinitivo, e um acréscimo em ar[@Jega/r]lado, que denota uma
epéntese. Verificadas essas ocorréncias na revisao textual coletiva, segue
o primeiro texto revisado:

Texto I - Revisado
O tamandud perdeu o focinho
V.R.S.

O tamandua, distraido de tanto comer formiga, acabou perdendo o foci-
nho em um buraco onde uma cobra enorme dormia. Como sentia medo da co-
bra, resolveu pedir ajuda ao tatu:

— Ei, tatu, vocé€ que é acostumado com buraco, pega meu focinho que
caiu no buraco da cobra?

Mas, o tatu, com os olhos bem arregalados, respondeu:

— Qué? ‘Cé € doido? Vai pedir para a toupeira. Quem sabe ela quebra
seu galho, ndo é ndao?

Entdo, o tamandud distraido disse adeus para o tatu e foi pedir para a
toupeira que quebrasse seu galho retirando o focinho que estava no buraco
da enorme cobra:

— Queé? “Cé ¢ doido? Vai pedir para o coelho. Quem sabe ele quebra seu
galho, ndo € nao?

Entdo, o tamandud distraido que disse adeus para o tatu e também se
despediu da toupeira e foi pedir para o coelho que quebrasse seu galho reti-
rando o focinho que estava no buraco da enorme cobra:

— Qué? ‘Cé ¢ doido? Vai pedir para o cachorro. Quem sabe ele quebra
seu galho, nao € nao?

Entdo, o tamandud distraido que disse adeus para o tatu e também se
despediu da toupeira foi pedir para o coelho que lhe recomendou o cachorro
para que este quebrasse seu galho retirando o focinho que estava no buraco
da enorme cobra:

-Qué? ‘Cé é doido? Vai pedir para o rato. Quem sabe ele quebra seu ga-
lho, ndo é nio?

Entdo o tamandud distraido que disse adeus para o tatu e também se
despediu da toupeira e foi pedir para o coelho que lhe recomendou o cachor-
ro que sugeriu o rato para que este quebrasse seu galho retirando o focinho
que estava no buraco da enorme cobra:

— Qué? ‘Cé ¢ doido? Vai pedir para o coveiro. Quem sabe ele quebra seu
galho, nao é nao?

Entdo o tamandud distraido que disse adeus para o tatu e também se
despediu da toupeira e foi pedir para o coelho que lhe recomendou o cachor-
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ro que sugeriu o rato que lhe lembrou do coveiro para que este quebrasse seu
galho retirando o focinho que estava no buraco da enorme cobra:

— Qué? E como nao? Onde esta o tal buraco?

O pobre tamandud saiu correndo, todo contente indicando o lugar onde a
cobra ainda dormia. O coveiro quebrou um galhinho jd seco de uma arvore
proxima para pegar com cuidado - e sem acordar a cobra - o focinho que es-
tava no buraco. No fim das contas, o tamandua recebeu de volta seu focinho e
ficou muito agradecido ao gentil e corajoso coveiro.

Importa observar, como nota a parte, que a revisao do texto man-
teve a originalidade da produgdo proposta, sendo priorizadas as adequa-
¢coes necessdarias, como a insercdo dos roticos onde foram suprimidos. Is-
so posto, 0 segundo texto segue para apreciacao:

Texto II — Original
O menino queria bolo
D.S.R.

Em uma casa bem probinha morava um menino e a mée vitva. O menino
era_barigudinho de guloso e cheio da manha. Um dia ele foi acordou cedinho
e com vontade de comer bolo. O menino foi pedir para a mae:

— Maezinha faz um bolo para mim.

— Olha meu filho ndo é que eu nio quero fazer. E que hoje ndo temos
ovos ndo tem farinha e nem leite para fazer um bolo. Vai pedir ovo para a vi-
zinha que tem galinha poendera. Acho que ela pode dar uns ovos ou se ser
sortudo ja te faz um bolo, porque ainda faltara farinha.

E o menino foi na casa da vizinha mais logo pediu um bolo porque sua
mae nao tinha ovos nem farinha e leite para fazero e por isso deu a idéia do
pedido.

— Olha menino hoje nio tenho farinha nem leite mais os ovos posso dar.
Vai pedir para o padeiro que tem sempre muito trigo para perparar paes.
Acho que pode dar um pouco de farinha ou se ser sortudo ja te faz um bolo,
porque ainda faltara o leite.

E o menino foi na padaria para falar com o padeiro mais logo pediu um
bolo porque sua mae néo tinha ovos nem farinha e leite para fazero e sua vizi-
nha douo os ovos mais nio tinha farinha e por isso deu a idéia do pedido.

— Olha menino hoje ndo tenho ovos mas vocé ja tem ndo tenho o leite
mais a farinha posso dar. Mais o leiteiro sempre guarda um pouco de leite pa-
ra uma crianga necessitada. Eu acho que ele pode dar um pouco de leite ou se
ser sortudo ja te faz um bolo, porque ainda faltard o tempo.

E o menino foi até o leiteiro que limpava o cural, mais logo pediu um bo-
lo, porque sua mae ndo tinha ovos nem farinha e nem leite para fazero e sua
vizinha doou os ovos e o padeiro ofereceu a farinha, mais ainda faltava o leite
e por isso deu a idéia do pedido.
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— Olha menino hoje nio tenho ovos mais vocé ja tem eu nao tenho farinha
mais vocé ja ganhou mais posso sim dar o leite que estd precisando. S6 que
ndo garanto fazer o bolo porque néo tenho tempo. Mais porque nio volta para
casa com os ingredientes? E se ser sortudo ji te faz um bolo porque € certo
que achard tempo pra fazer um agrado.

O menino voltou contente pra casa e mostrou para a mae os ingredientes
que arecadou. A mie ndo demorou em ajuntar manteiga, fermento, actcar,
suco e casca ralada de laranja para fazer o bolo. Quando o bolo ficou pronto o
menino e sua mae saborearam um delicioso bolo de laranja mais agradecido
também e fazeram questdo de dar uma boa fatia para a vizinha e para o padei-
ro e para o leiteiro.

Segue, como no texto anterior, o registro das ocorréncias de vari-
acdo notadas no segundo conto acumulativo selecionado para a revisao
textual coletiva — tal qual desenvolvida com a turma do 6° ano do ensino
fundamental:

Texto II - Ortografia ~ Ocorréncia = Fonética/Fonologia
o Variacoes em geral:
1.poedeira ~ poendera = poe[n]de[@]ra — nasalizacio - monotongacio
2.mas ~ mais = mal[i]s — epéntese do /i/
3.doou ~ douo = do[u][o] — metatese
4.para ~ pra = p[@]ra — sincope da vogal
5.juntar ~ ajuntar = [a]juntar — protese

6.fizeram ~ fazeram = f[a]z[€]ram — abaixamento do /a/ que modifica
o acento da silaba tonica

o Variacoes envolvendo Réticos:

1.pobrezinha ~ probinha = p[rlob[@][@][@linha — hipérte-
se*** . apagamentos do

Ir/*, lel e [z/

2.barrigudinho ~ barigudinho = bar[@]igudinho - variacio
do uso do rdético vibrante miltiplo /i/ para o roético tepe /¢f /+%%%*

6.fazé-lo ~ fazero = faze[r]- [@]o — rotacismo**
9.preparar ~ perparar = p[@]e[r]parar — metatese***

13.curral ~ cural = cur[@]al — variacido do uso do rético vi-
brante multiplo /§/ para o rético tepe /¢/ ***%

16.arrecadou ~ arecadou = ar[@]ecadou - variaciao do uso do
rotico vibrante multiplo /f/ para o rético tepe /c/ ****
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° Totais dos Réticos:

*1 apagamento + **1transformacio + ***2 transposicoes +
**F%%4 variacoes =

8 ocorréncias

No segundo texto também se encontram ocorréncias envolvendo
os roticos, havendo também a troca da vibrante multipla por tepe (ex.
ar[@lecadou) e metitese nas transposi¢des dos vocdbulos (ex.
plDle[r]parar), entre outros destaques. Com a revisdo do texto, este se-
gue como melhorado:

Texto II — Revisado
O menino queria bolo
D.S.R.

Em uma casa bem humilde morava um menino e sua mae vidva. O meni-
no era barrigudinho e cheio da manha. Um dia, acordou cedinho e com von-
tade de comer bolo. Foi pedir para a mae:

— Maezinha, faz um bolo para mim!?

— Olha, meu filho, ndo é que eu nio queira fazer. E que hoje ndo temos
ovos nem farinha e nem leite para fazer um bolo. Va pedir para a vizinha que
tem galinha poedeira. Acho que pode nos dar uns ovos ou, com sorte ji lhe
faz um bolo, porque ainda faltard farinha.

E o menino foi até a casa da vizinha, mas logo lhe pediu um bolo, porque
sua mae ndo tinha ovos nem farinha e nem leite para fazé-lo e por isso deu a
ideia do pedido.

— Olha, menino, hoje ndo tenho farinha nem leite, mas os ovos posso dar.
Va pedir para o padeiro que tem sempre muito trigo para preparar paes.
Acho que pode dar um pouco de farinha ou, com sorte ja lhe faz um bolo,
porque ainda faltaré o leite.

E o menino foi até a padaria para falar com o padeiro, mas logo lhe pediu
um bolo, porque sua mée ndo tinha ovos nem farinha e nem leite para fazé-lo,
sua vizinha doou os ovos, porém ndo havia farinha e por isso deu a ideia do
pedido.

— Olha, menino, hoje ndo tenho ovos, mas vocé ja os tém, nao tenho o lei-
te, a farinha, no entanto, posso doar. Mas o leiteiro sempre guarda um pouco
de leite para uma crianga necessitada. Acho que pode dar um pouco de leite
ou, com sorte ja lhe faz um bolo, porque talvez faltara o tempo.

E o menino foi até o leiteiro que limpava o curral, mas logo pediu um
bolo, porque sua mée ndo tinha ovos nem farinha e nem leite para fazé-lo, sua
vizinha doou os ovos, o padeiro ofereceu a farinha, todavia ainda faltava o
leite e por isso deu a ideia do pedido.
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— Olha, menino, hoje ndo tenho ovos, mas vocé ja os tém, ndo tenho fari-
nha, mas vocé ja ganhou; posso, sim, dar o leite que estd precisando. S6 nao
garanto fazer o bolo porque nio tenho tempo. E por que nao volta para casa
com os ingredientes? Com sorte ja lhe faz um bolo, porque € certo que achara
tempo para fazer esse agrado.

O menino voltou contente para casa € mostrou para a mae os ingredientes
que arrecadou. A mie ndo demorou a juntar manteiga, fermento, agtcar, su-
co e casca ralada de laranja para fazer o bolo. Quando o bolo ficou pronto, o
menino e sua mae saborearam um delicioso bolo de laranja, e, agradecidos,
também fizeram questdo de dar uma generosa fatia para a vizinha, para o pa-
deiro e para o leiteiro.

Percebe-se no texto acima, que foi produzido e revisado coletiva-
mente, que a simples adequagio ortografica soma com a valorizagdo do
texto escrito, aliando as possibilidades de adequacdo vocabular ao estilo
humorado do texto que se almeja produzir. Para fechar a amostragem,
segue o terceiro texto selecionado que, sob mediacdo da professora, foi
revisado pelo autor:

Texto III — Original
O vovd sem os Oculos
J.P.F.

Vovd brincava com o neto quando dexou um pouco os 6culos na mesinha
da sala. Em seguida chega a vovo do quarto. Ele se destrai na conversa e o
netinho engatinhando alcansa os 6culos e brincando esconde debaixo da man-
tinha caida no tapete. Assim que comeca a confusao.

O vovo foi pega os 6culos, mas ndo achou. Ele perguntou para a vovo:
— Por acauso vocé guardou meus 6culos? Eu dexei eles na mesinha.

— Nao. Mas serd que nao deixou em outro lugar? Antes o senhor tava na
cozinha lembra?

O vovd saiu da sala e foi para a cuzinha, onde que tavo o filho mais ve-
lho que ofreceu para ele uma xicara de café e tomaram a bebida e o vovo
aproveitou para perguntar se o filho viu seus 6culos na cuzinha.

— Nao. Mas serd que ndo deixou em outro lugar? Antes o senhor tava na
varanda, lembra?

O vovo saiu da cozinha e foi para a yarranda onde estava sua filha mais
nova que lhe ofereceu uma manga borbom recém tirada do pé. Juntos come-
rom a manga e o vovo aproveitou para perguntar se a filha viu seus 6culos na
varranda.

— Nao. Mas serd que ndo deixou em outro lugar? Antes o senhor tava no
quintal, lembra?

O vovd saiu de la e foi para o quintal, onde estava o filho do meio e a
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nora ascolheno laranja lima para fazer um suco pro bebé. Quando ji iam dar
pro vO laranja o vovd aproveitou para preguntar se viram seus Oculos no
quintal.

— Nao. Mas serad que ndo deixou em outro lugar? Serd que o beb& ndo pe-
gou para brincar quando o senhor brincava com ele?

O vovo saiu do quintal e foi pra a sala de novo entre surpressa e riso sol-
to da vovo sé que jd aliviado encontrou o netinho feliz da vida com os 6culos
e tentando colocar-os.

A seguir, sao colhidas as ocorréncias de variacdo captadas na re-
visdo textual do aluno, pois, a exemplo das revisdes coletivas, foi possi-
vel que percebesse e dispusesse a0 menos as palavras que precisavam de
alguma adequacao:

Texto III - Ortografia ~ Ocorréncia = Fonética/Fonologia

. Variacoe em Geral:

s
1.deixou ~ dexou = de[]xou — monotongacao
2.distrai ~ destrai = d[e]strai — abaixamento do /e/
3.acaso ~ acauso = acalu]so — ditongacao

4.deixei ~ dexei = de[D]xei — monotongacio

5.estava ~ tava = [@][D]tava — aféreses do /e/ e do /s/
6.ofereceu ~ ofreceu = of[@]receu — sincope do /e/
7.cozinha ~ cuzinha= c[u]zinha — alcamento do /u/

8.estava ~ tavo = [@][D]tav[o] - aféreses do /e/ e do /s/ - alcamento do
lo/

9.comeram ~ comerom = comer[o]m — alcamento do /o/

10.colhendo ~ ascolheno = [a][s]colhen[@]o — protese - apagamento
do /d/

11.para ~ pra = p[@]ra — sincope do /a/
12.surpresa ~ surpressa = surpres[s]a — ensurdecimento
. Variacoes envolvendo Réticos:
1.pegar ~ pega = pega[@] — apécope do /r/*

3.varanda ~ varanda = var[r]anda — variacao de uso do roti-
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co tepe /c/ trocado pelo rotico vibrante multiplo /F/**

4.perguntar ~ preguntar = p[r]eguntar — metatese do /r/***

21. coloca-los ~ colocar-os = coloca[r]- [@]os — rotacismo**#

° Totais dos roticos:

*1 apagamentos + **1 variacdo de uso + ***1 transposicao
+**%%] transformacao =

4 ocorréncias

O que se observa € que, embora as ocorréncias dos réoticos tenham
diminuido no terceiro texto, hd um apagamento do /r/ em pega[@], nota-
do como caso de apdécope, como também ocorre o deslocamento do roti-
co na mesma silaba, que ocasionou a metitese em p/[r]eguntar. Reto-
mando o fio de raciocinio da presente anélise, segue, finalmente, o tercei-
ro texto revisado:

Texto III — Revisado
O vovd sem os Oculos
J.P.F.

Vovo brincava com o neto quando deixou um pouco os 6culos na mesi-
nha da sala. Em seguida, chega a vové do quarto. Ele se distrai na conversa e
o netinho, engatinhando, alcanc¢a os dculos e, brincando, esconde-os debaixo
da mantinha caida no tapete. Assim, comeca a confusao.

O vovo foi pegar os 6culos, mas ndo os achou. Ele perguntou para a vo-

vo:
— Por acaso vocé guardou meus 6culos? Eu os deixei na mesinha.

— Nao. Mas sera que ndo deixou em outro lugar? Antes vocé esteve na
cozinha, lembra?

O vovo saiu da sala e foi para a cozinha, onde estava seu filho mais velho
que lhe ofereceu uma xicara de café. Juntos tomaram a bebida e o vovo apro-
veitou para perguntar se o filho viu seus dculos na cozinha.

— Nao. Mas serd que ndo deixou em outro lugar? Antes esteve na_varan-
da, lembra?

O vovo saiu da cozinha e foi para a_varanda, onde estava sua filha mais
nova que lhe ofereceu uma manga bourbon recém tirada do pé. Juntos sabore-
aram a manga e o vovO aproveitou para perguntar se a filha viu seus 6culos
na varanda.

— Nao. Mas serd que ndo deixou em outro lugar? Antes esteve no quintal,
lembra?
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O vovo saiu da varanda e foi para o quintal, onde estava o filho do meio
e sua nora colhendo laranja lima para fazer um suco para o bebé. Quando ja
iam lhe oferecer laranja, o vovd aproveitou para perguntar se viram seus 6cu-
los no quintal.

— Nao. Mas serd que ndo deixou em outro lugar? Serd que o bebé nao os
pegou para brincar quando o senhor brincava com ele?

O vovo saiu do quintal e foi para a sala novamente e, entre a sua surpresa
e o riso solto da vovo, e ja aliviado, encontrou o netinho feliz da vida com os
dculos, tentando coloca-los.

As andlises dos réticos desenvolvidas em estudos diversos permi-
tem ao pesquisador ampliar as hipéteses e possibilidades quanto ao tema
e até mesmo mudar de opinido, se for o caso. As primeiras consideragoes
de Camara Junior sobre os réticos - sendo ele um expoente em matéria de
fonémica -, por exemplo, foram amplamente defendidas por uns como
um marco para as pesquisas posteriores e contra-atacadas por outros co-
mo se insuficientes, como as primeiras afirmacdes sobre a vibrante du-
plicada ap6s uma vogal:

Podemos admitir que o /r/ pds-vocdlico, foneticamente perceptivel em ar
roxo, existe potencialmente em arrocho, embora sem realizagdo fonética; a
sua presenca fonémica manifesta-se apenas pela manutencdo do /r/ seguinte,
que ficou foneticamente nao-intervocélico. (CAMARA JR, 1953, p. 129)

Mas, é para isso que serve o estudo da lingua: para se construir e
reformular hipéteses — polémicas a parte quanto aos conceitos iniciais,
cabe destacar a presenca de Camara Juinior nos estudos dos réticos, bem
como outros escritos do tedrico que surgiram depois, trazendo novas
constatacdes acerca dessa tematica.

Portanto, com essa abordagem, os estudantes puderam entender
bem a proposta, reconhecendo as ocorréncias e revisando a ortografia
sempre que necessdrio e, por meio deste trabalho interventivo, chegaram
a produzir bons textos ao final da revisdo. Cabe ressaltar que dos regis-
tros dos trés textos, foram computadas 19 ocorréncias envolvendo roti-
cos, dentre as principais ocorréncias dos textos selecionados para a pre-
sente andlise. A experi€ncia proveitosa da abertura para novas situacoes
de aprendizagem com abordagem semelhante.

4. Ultimas consideracoes

A abordagem desenvolvida permitiu reconhecer como ha relevan-
cia em aproveitar uma situagdo de producdo de escrita que resultou, co-
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mo nesta metodologia, do contato com um género textual especifico, na
realizacdo de uma proposta interventiva que respeitou tanto o reconheci-
mento quanto o registro das ocorréncias resultantes da transcri¢dao da ora-
lidade para a escrituralidade do texto, adequando-as — e sempre que pre-
ciso - a uma revisdo ortografica nos instantes de aprimoramento da pro-
ducdo.

Os momentos em que os estudantes sao levados a uma condicdo
de autores de textos necessitam de uma intervengdo educativa no antes,
no durante e no depois da assimilacdo do modo de producdo do género
em destaque. Como no estudo dos contos acumulativos analisados, € no-
toria a oportunidade de interacdo envolvendo professora e alunos — o que,
por consequéncia tem o poder de tornar as aulas mais produtivas e com
bons resultados envolvendo eixos linguisticos importantes: a oralidade, a
leitura, a escrita e a reflexdo sobre a lingua, sabendo que o que esta em
questdo ndo € uma mera defini¢do do certo ou do errado na fala ou na es-
crita- mesmo que se reconheca que na fala e principalmente na escrita,
que, em regra, segue uma padronizacdo, hd que existir adequacdo aos
contextos formais ou informais da comunicacao.

O mais importante € que todo esse trabalho, sistemdtico, porém
eficaz, pode conduzir para novas aprendizagens e para a aquisi¢cao dos
conhecimentos da lingua e da linguagem, mediante praticas exercitadas
nas aulas de portugueés.
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