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RESUMO

Tendo em vista a necessidade de refletir sobre a inter — relacio entre a pratica do-
cente e a qualidade da producio textual dos alunos e também os motivos que levam a
resisténcia a escrita foi realizada esta pesquisa. Os autores utilizados para o embasa-
mento teorico foram: Geraldi (1997), Bottega (2002), Brito (2004), Kleiman (1993),
dentre outros. Este artigo tem o objetivo de descrever algumas aulas de lingua portu-
guesa no ensino fundamental de uma escola piublica do municipio de Brasilandia —
MS, no decorrer de um semestre de observacoes do estagio curricular obrigatoério. O
presente trabalho discutira, a partir da postura profissional dos professores, como eles
configuram o trabalho de leitura e producio de textos em suas aulas, a partir de suas
concepcoes e que espaco a leitura e a escrita ocupam na vida desses alunos. Observou
— se que muitas praticas sao repetidas ano a ano e isso nao favorece o gosto da leitura
e da escrita. Questoes e algumas sugestoes de como tornar o ensino de producio de
textos mais interessante para os alunos seriao discutidas. O ensino de producio de tex-
tos nao esta separado da leitura e da gramatica, ambos devem andar de maos dadas.
O estudo confirmou que a pratica de producio de textos deve ser repensada a fim de
tornar a escrita mais atraente.

Palavras chave: Producao de texto. Ensino. Pratica Docente. Leitura.

1. Introdugdo

Esta pesquisa visa refletir sobre o ensino atual de producgdo de tex-
tos nas escolas, especificamente dos alunos do ensino fundamental de
uma escola publica no municipio de Brasilandia/ MS. De que forma os
alunos estdo desenvolvendo seus trabalhos de escrita, como os professo-
res escolhem os temas a serem trabalhados e a forma de correcdo dessas
producdes. E notério que alunos fluentes em sua lingua materna na forma
oral, diante de uma folha de papel em branco, na qual tem que desenvol-
ver um texto com suas proprias palavras acabam apresentando muitas di-
ficuldades.

A busca pela eficiéncia nas préticas de leitura e producgdo de tex-
tos € responsabilidade de todos os educadores. O professor deve encon-
trar caminhos para que o aluno utilize a escrita com mais liberdade e
oportunizar a apreciacdo, producdo e contextualizacdo de vdrios tipos de
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textos.

A escola deve tornar o aluno um leitor — autor que utiliza a lin-
guagem de forma criativa e o professor deve trabalhar diferentes géneros
textuais e oportunizar aos alunos a leitura dos textos dos seus colegas
como um meio de ag¢ao e interacdo social.

O objetivo principal € trazer algumas sugestdes de como tornar o
ensino de producdo de textos mais atrativo e abordar alguns erros co-
muns a varios profissionais que ministram aulas de lingua portuguesa de
acordo com teoricos abordados.

2. Fundamentacgdo teorica

Brito (1997, p. 116) levanta uma questdo muito importante “para
que tem servido o ensino de portugués se o estudante ndo aprende o do-
minio real da lingua escrita”? O problema estd na estrutura escolar, que
insiste na producdo de “redacdes” em que os textos sdo remetidos unica-
mente ao professor. Por essa razdo o estudante cria a imagem de que seu
unico e possivel interlocutor serd o professor.

Geraldi (1997) questiona os procedimentos da escola em relacdo
ao preparo dos alunos quanto ao dominio da lingua escrita, pois o aluno é
obrigado a escrever dentro de padrdes previamente estabelecidos e seu
texto serd julgado e avaliado. Consciente de que terd um unico destinatd-
rio, o aluno escreve de acordo com o gosto do professor. Ele aprende a
escrever para atender aos interesses do superior e deixa de ser o verdadei-
ro sujeito de seu discurso.

De acordo com Bottega (2002, p. 174) a produgdo de textos nas
escolas reflete um grave problema educacional. Os alunos apresentam
grandes dificuldades e um profundo desinteresse, isso devido ao fato que
os temas propostos sao repetidos todos os anos € com isso nao hd uma
motivacado por parte do aluno. Alguns professores sdo rigidos quanto aos
critérios de correcao e vao a procura da “caga aos erros” ¢ nao dao espa-
co para que os alunos exponham suas opinioes.

Dentro do ambiente escolar a produgdo de textos atua como um
mecanismo controlador do discurso, o aluno € obrigado a escrever o que
¢ imposto pelo contexto escolar sob pena de puni¢ao se ndo obedecer. Se
o aluno ndo tiver a oportunidade de expressar a sua voz no texto que pro-
duz sua escrita ndo serd produc¢do, mas um amontoado de linhas preen-
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chidas, nas quais ndo sera possivel através das palavras perceber o rosto
ou a voz de quem escreveu.

O estudante € obrigado a escrever seguindo alguns critérios esta-
belecidos pela escola. Na maioria das vezes o professor serd o unico lei-
tor da produgdo, entdo, o aluno procura escrever baseado no gosto do
professor e ndo escreve o que realmente pensa. Muitos estudantes procu-
ram utilizar mais a norma culta da linguagem e sentem a necessidade de
encher os espacos e mostrar que tem algo a dizer, mesmo que ndo te-
nham.

Geraldi apud Bottega (2002, p. 180) considera que para que o tex-
to tenha um carater de producgdo, o aluno deve conhecer o assunto, dirigir
o texto a alguém, ter motivos para escrever e ter condicdes de escolher
estratégias para dizer o que pensa. Uma boa produgio de textos deve uti-
lizar situagdes de uso efetivo da lingua, na modalidade escrita e oral. De-
ve — se mostrar ao aluno que por meio da escrita, ele pode dizer o que
pensa.

O professor ao trabalhar com producdo de textos pode dar outro
destino que ndo seja o lixo para esse material, pois que motivagao os alu-
nos terdo ao saber que seus textos serdo lidos por uma unica pessoa? Para
Geraldi (2004) conforme as séries trabalhadas os trabalhos de divulgacado
poderao ser diferentes. Na quinta série as historias produzidas durante o
ano podem virar um livro. Na sexta série pode — se fazer um livro ou um
jornal — mural. Na sétima série um jornal de circulacdo mensal dos me-
lhores textos produzidos. Na oitava série, uma organizacao de uma anto-
logia no final do ano para a publicacdo de um jornal. Desde o inicio do
ano os alunos precisam ser comunicados que seus textos poderdo ser pu-
blicados e lidos por muitas pessoas. Para produzir textos de qualidade, os
alunos tém que saber o que querem dizer, para quem escrevem e qual € o
género que melhor exprime essas ideias. A chave é ler muito e revisar
continuamente.

Geraldi (1997) considera a “producao de textos como ponto de
partida (e ponto de chegada) de todo o processo de ensino/aprendizagem
da lingua”. Essa afirmacdo vai ao encontro da preocupag¢ao com a neces-
sidade de formar individuos reflexivos, criticos e capazes de posicionar —
se diante do mundo através da expressao de suas ideias. O aluno deve ser
instigado a refletir a respeito do conteudo de sua lingua, da estrutura do
texto, da intencdo daquele que produz, do momento enunciativo. Isso po-
dera transformd-lo em um bom leitor, ndo s6 de textos, mas, quem sabe,

1100 Revista Philologus, Ano 21, N° 61 Supl.: Anais do VII SINEFIL. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2015.



Clvernto Haminerso do Esluctes Fitolespions e Linguaitions

também leitor de um mundo melhor.

Travaglia (2003) afirma que a competéncia do falante enquanto
usudrio da lingua é percebida quando ao produzir um texto, consegue
atingir seus objetivos nas diversas situacoes € ao receber um texto deve
ser capaz de compreendé-lo. A educacgdo linguistica € o conjunto de ensi-
no/aprendizagem formais ou informais, que levam uma pessoa a conhe-
cer o maior nimero de recursos da lingua e ser capaz de usar esses recur-
sos para produzir textos a serem usados em situagdes especificas de inte-
racdo comunicativa para produzir o efeito de sentido pretendido.

Gregolin (1993), alerta que o trabalho com o texto escrito em sala
de aula caracteriza — se, muitas vezes para o aluno como “redacao tortu-
ra”, que faz emergir um texto morto, em cuja situagdo de produgao o alu-
no escreve por obrigagdo e o professor solicita a redacdo como parte de
suas tarefas escolares.

E fundamental que o professor ndo separe o estudo das regras da
lingua e a produgdo escrita. Segundo Barreto (2005, p. 53) “a reflexdo
sobre os mecanismos da lingua produz um aprendizado mais consistente
quando ¢é feita misturada ao ler e escrever”.

3. Anadlise dos dados

As maiores dificuldades enfrentadas no ensino/aprendizagem de
lingua portuguesa nas salas de aula segundo os professores analisados
sdo: a falta de interesse dos alunos e a indisciplina deles. Essa desmoti-
vacdo deve-se ao fato das aulas ndo serem atraentes € nem compativeis
com a realidade dos alunos, por isso ndo se interessam por aquilo que
lhes esta sendo ensinado, ja a indisciplina € uma conseqiiéncia do desin-
teresse, pois o aprendiz ndo tem motivagdo alguma para prestar atencao
nas aulas e por isso acaba por se dispersar e atrapalhar a aula com assun-
tos paralelos e brincadeiras que ndo sdo adequadas ao contexto da aula.

As aulas quando eram destinadas a producdo de textos a maioria
dos professores sugeriam que os alunos escrevessem sobre um tema es-
colhido por eles. Em nenhum momento eles pediram sugestdes aos alu-
nos sobre quais temas eles gostariam de escrever ou o que eles conside-
ravam interessante. Os alunos tinham muita dificuldade nos momentos
da escrita, eles até chegavam a escrever e a pedir que os professores les-
sem algum pardgrafo para ver se estava do gosto deles.

Revista Philologus, Ano 21, N° 61 Supl.: Anais do VIl SINEFIL. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2015 1101



Clrerdo Hminense do Etucles Fitolesgions o Linpaiitices

Segundo Borges — Gutierre (2007, p. 23),

Uma prética de redag@o para fins avaliativos, que por si sé € coercitiva,
possivelmente faz com que o aluno lance mao de “estratégias de preenchimen-
to”, a fim de atender ao que aparentemente pertence ao universo do conheci-
mento e crengas dos interlocutores superpostos. Como resultado tem — se a
“anulag@o da estrutura dialdgica” e a instanciag@o de um bizarro monélogo em
que a voz que fala ¢ apenas do Outro”.

Em uma atividade um professor trabalhou um texto informativo
sobre a dengue, apds a leitura ele pediu que os alunos respondessem al-
gumas perguntas. Posteriormente os alunos escreveram uma producio e
o tema era “a dengue”. Os alunos executaram a atividade, entregaram ao
professor e na aula seguinte ele devolveu. Nenhum comentério foi feito,
nenhuma producdo foi lida em voz alta, ele somente pontuou os erros.

Geralmente os professores lancam mado de exercicios e atividades
baseados na gramadtica normativa, que visam apenas que os alunos me-
morizem todos os conceitos € metalinguagem referente ao assunto abor-
dado, além de tentar fazer com que eles “aprendam” a escrever e a falar
seguindo as regras da norma culta. O maior aliado dessa pratica € o livro
didatico que, na maioria das vezes traz atividades estruturais que ndo le-
vam os aprendizes a tecer nenhum tipo de reflexdo sobre a lingua e seu
uso efetivo em situacoes reais de interagao verbal. Esses livros sdao esco-
lhidos em uma reunido realizada ao fim de cada ano letivo, mas os pro-
fessores sempre escolhem os livros da mesma editora, pois ja conhecem
o conteido abordado. O dicionério ndo esteve presente em nenhuma das
aulas observadas, visivelmente muitos alunos nao tem interesse em escla-
recer duvidas referentes aos 1éxicos desconhecidos.

Alguns professores tem uma concepgao dos textos como um con-
junto de elementos gramaticais. Utilizam o texto para desenvolver uma
série de atividades gramaticais analisando a lingua enquanto conjunto de
classes e fungdes gramaticais, frases e oragdes. De acordo com Kleiman
(1993, p. 17), “os livros didaticos estdo cheios de exemplos em que o
texto € apenas pretexto para o ensino de regras sintdticas, isto €, para
procurar adjetivos, sujeitos ou frases exclamativas.

No decorrer do estagio foi visivel que as aulas ndo eram baseadas
nas orientagoes dos Pardmetros Curriculares Nacionais. Ao questionar-
mos os professores sobre os seus conhecimentos dos PCN, alguns relata-
ram que conheciam pouco e outros niao estudaram na universidade. Al-
guns relataram que aplicar as sugestoes contidas nos PCN nas aulas €
muito dificil, pois a realidade escolar é totalmente diferente do que esta
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escrito neles.

Os PCN do 3° e 4° ciclos sugerem que a producgdo de textos escri-
tos deve ambicionar a redagcdo de textos conforme as condi¢des de pro-
ducao; a utilizacao de marcas de segmentacdo do projeto textual e de re-
cursos graficos de interpretacdo. O aluno deve escrever com continuidade
temaética, explicitando informagdes indispensaveis a interpretacdo, usar
adequadamente os mecanismos de coeréncia e coesdo (referéncia e arti-
culagdo), escolher itens lexicais adequados, conhecer e praticar diferentes
géneros textuais e, sempre, revisar o texto.

Na grande maioria das produgdes os professores nao levaram em
conta que o texto do aluno precisa ser valorizado de alguma forma, eles
visam somente os erros da redacio. E preciso selecionar somente 0s erros
que realmente comprometem a textualidade, deixando os menos com-
prometedores para outra ocasido. Ao analisar gradativamente, a probabi-
lidade de cometé-los novamente diminui, pois esse procedimento permite
reflexdes sobre as falhas.

N3ao deixamdo de ressaltar que nenhum destino foi dado aos tex-
tos produzidos no decorrer das aulas. Apds a corre¢do, os professores
pontuavam os erros € devolviam aos alunos, estes nem sequer reliam o
texto, colocavam-no dentro do caderno ou jogavam imediatamente no li-
x0. Tanto para o aluno, como para os professores estes exercicios de es-
crita servem unicamente para cumprir o que estd estabelecido pelo curri-
culo.

Quanto aos critérios de correcdo eles sao feitos a partir da unidao
das vérias produgdes realizadas ao longo do bimestre. Nao ha uma ob-
servacdo do crescimento dos educandos ao longo dos meses. Para Alves
(2005), a avaliacdao das produgdes textuais deve ser continua, ou seja, de-
ve ser feita por meio do acompanhamento da execucdo das atividades,
observando o desenvolvimento das competéncias e habilidades tanto in-
dividuais, quanto coletivas. As questdes gramaticais e sociais como coe-
réncia, coesdo, originalidade, criatividade, compromisso e responsabili-
dade devem ser observadas dentro de uma relagcdo dialdgica.

A prética pedagdgica utilizada por estes professores ndo estimula
a reflexdo, tornando a atividade com o texto passiva e o aluno nio € pro-
vocado com atividades instigantes. Grande parte das aulas de producado
ndo considerou a experiéncia pessoal do aluno para a constru¢dao do sen-
tido e desencorajou o desenvolvimento critico dos deles. As acGes meto-
doldgicas utilizadas pelos nossos informantes nos levam a crer que suas
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atitudes ndo condizem com a de um professor reflexivo, pois ela ndo
rompe com as atitudes mecanicistas, apesar de estarem conscientes que
seu trabalho nao estd rendendo resultados positivos, ndo refletem sobre o
seu trabalho, ndo buscam acabar com atitudes rotineiras e ndo as modifi-
cam com agoes criticas.

Para aproximar a producio escrita das necessidades enfrentadas
no dia-a-dia, o caminho atual é enfocar o desenvolvimento dos compor-
tamentos leitores e escritores. Ou seja, levar o aluno a participar de forma
eficiente de atividades da vida social que envolvam o ato da leitura e da
escrita, pois ambas devem caminhar lado-a-lado. Noticiar um fato no jor-
nal, ensinar os passos para fazer uma sobremesa ou argumentar para con-
seguir que um fato seja resolvido. Segundo Castelo (2009) os bons escri-
tores adultos sdo pessoas que pensam sobre o que vao escrever, colocam
em palavras e voltam sobre o ja produzido para julgar sua adequacao.
Mas acima de tudo, ndo realizam as trés acdes (planejar, escrever e revi-
sar) de maneira sucessiva: vao e voltam de umas a outras, desenvolvendo
um complexo processo de transformacdo de seus conhecimentos em um
texto.

4. Consideracoes finais

Esta pesquisa visou discutir a necessidade de adequacao de novas
metodologias para o ensino de producao de textos na sala de aula. As au-
las voltadas a producao de textos devem incentivar o prazer de escrever
através de temas que privilegiem as historias de vida dos alunos e que as-
sim eles possam se expressar livremente. O aluno deve ser estimulado a
escrever diferentes tipos de géneros textuais, para conseguir se manifes-
tar de diferentes maneiras. A motivacdo para escrever deve surgir da ne-
cessidade de expressar — se e para isso 0 aluno nao pode sentir medo das
corregOes, mas sim sentir — se seguro para se expressar.

E perceptivel que a instituicio de ensino analisada ainda oferece
um ensino de producgdo de textos voltado ao discurso do professor, o es-
tudante escreve para um unico leitor, que € o professor. Essa pratica aca-
ba produzindo textos vazios e pobres, pois os alunos ndao sentem — se li-
VI€S para escrever.

Concluindo, a reflexdo sobre o ensino de lingua portuguesa, mais
especificamente, sobre o conceito de producdo de textos, € perceptivel
que os alunos estdo desmotivados, talvez por causa do despreparo e a
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metodologias que ndo cativam os estudantes. Nao € aconselhdvel separar
a gramatica, da leitura e da producdo de textos. A opinido dos educandos
ndo estd sendo considerada dentro do processo de ensino/aprendizagem,
ndo sdo os sujeitos de seus proprios discursos, pois escrevem obedecendo
as concepgdes autoritdrias estabelecidas pela escola. Assim sendo, cabe
ao aluno como leitor e produtor de textos ocupar o espaco que lhe é des-
tinado institucionalmente, sem que seja permitido a ele reconhecer a his-
toricidade constitutiva da linguagem e (re)construir a sua propria historia
de leitura e escrita.
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