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RESUMO

Este artigo tem por objetivo compartilhar a experiéncia vivida por um dos auto-
res e seus alunos do sexto ano do ensino fundamental I1, em uma escola localizada em
Campo Grande, Mato Grosso do Sul, por meio da qual, ressaltamos a importancia da
formacao de leitores, capazes de criar seu proprio significado e reconstruir seus pen-
samentos através de suas experiéncias pessoais. Apoiamo-nos na crenca de que a leitu-
ra seja o processo pelo qual o leitor realiza um trabalho ativo de interacio, na busca
de compreensao e interpretaciao do texto. Como suporte tedrico, recorremos a autores,
tais como Geraldi (2006), Kato (1993), Kleiman (1989 e 1992), Koch (2002 e 1987) e
Lajolo (1999). Apresentamos algumas atividades realizadas, através das quais os alu-
nos foram estimulados a desenvolver suas capacidades autonomas no processo da lei-
tura.
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1. Introducdo

A leitura é um processo dindmico, rico e quando trabalhada desde
0s primeiros anos escolares, traz beneficios aos leitores, que passam a ser
estimulados a fazer um trabalho ativo de interagcdo, na busca de compre-
ensdo e interpretacdo do texto.

Este artigo tem por objetivo compartilhar a experiéncia vivida por
um dos autores e seus alunos do sexto ano do Ensino Fundamental II, em
uma escola localizada em Campo Grande, Mato Grosso do Sul, em que
ressaltamos a importancia da formacgao de leitores, capazes de criar seus
proprios significados e reconstruir seus pensamentos, através de suas ex-
periéncias pessoais.

Apresentamos algumas atividades realizadas, em forma de se-
quéncia didatica, por meio das quais os alunos foram estimulados a fazer
relagdes entre o que estava sendo lido e situacdes das suas proprias vidas.
Buscamos promover discussdes, fomentar reflexdes e ampliar o reperto-
rio de leituras desses alunos.
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Para a execucdo da proposta, trabalhamos com a leitura do livro
Cuidado com o Menino!, de Tony Blundell, traduzido por Ana Maria
Machado.

Os objetivos principais das atividades foram: aprimorar a habili-
dade leitora, conhecer melhor o género, levantar hipdteses sobre o texto,
localizar e comparar informagdes, bem como, incentivar a leitura critica e
prazerosa.

Como suporte tedrico, recorremos a autores, tais como, Geraldi
(2006), Kleiman (1992), Koch (2003), Solé (1998) e Soares (1998).

2. A leitura na escola

Por muito tempo, o ensino da leitura baseava-se na apreensio e
decodificacdo de cddigos linguisticos. Por mais que o ensino ja tenha
caminhado em dire¢do ao letramento, ainda vemos alunos que nao enten-
dem o que leem, ou que apenas extraem as poucas informacdes explicitas
no texto.

Confirmando a ideia supracitada, os Pardmetros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa, do ensino fundamental II ressaltam:

E preciso superar algumas concepgdes sobre o aprendizado inicial da lei-
tura. A principal delas € a de que ler € simplesmente decodificar, converter le-
tras em sons, sendo a compreensdo consequéncia natural dessa acdo. Por conta
desta concepg¢do equivocada a escola vem produzindo grande quantidade de
“leitores” capazes de decodificar qualquer texto, mas com enormes dificulda-
des para compreender o que tentam ler. (BRASIL, 1998, p. 37).

Conforme as no¢des de letramento, ensinar a ler e escrever envol-
ve mais processos do que o de decodificacdo. Para Soares (1998), o le-
tramento capacita os individuos a exercerem as praticas sociais de leitura,
escrita e oralidade que circulam na sociedade em que vivem.

Para Soares (1998, p. 18): “Nosso problema nao ¢ apenas ensinar
a ler e a escrever, mas €, também, e, sobretudo, levar os individuos — cri-
ancas e adultos — a fazer uso da leitura e da escrita, envolver-se em prati-
cas sociais de leitura e de escrita”.

Podemos considerar-nos leitores em tempo integral, no nosso dia
a dia. Vivemos rodeados de informac¢des em imagens, fotografias, letrei-
ros, placas de rua, sinais de transito, cartoes de crédito, revistas, livros e
outros. Lemos esses textos de maneira diferente e de acordo com nossas
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necessidades. Assim, o papel da escola € o de proporcionar leitura que
levem os alunos a buscar, analisar, selecionar, relacionar, organizar as in-
formagdes do mundo, significar e ressignifica-las para poder exercer a
cidadania.

A leitura, encarada como prética social constitui-se em um meio,
nao em um fim. Ler € uma necessidade pessoal e, nas interagdes sociais
cotidianas, ndo se 1€ de uma unica maneira, ndo se decodifica palavra por
palavra, nem se verifica a compreensao por exercicios.

Assim, cabe aos professores criar oportunidades aos alunos de ler,
constantemente, textos com diversos objetivos, modalidades e praticas.
Kock (2003) ainda acrescenta que € preciso planejar aulas de leituras que
atendam aos requisitos necessarios para propiciar ao aluno oportunidades
de vivenciar sua prépria construcao.

Além disso, conforme Paulo Freire (2005) a escola € o lugar onde
os alunos podem se desenvolver como leitores criadores e autdonomos de
suas interpretacoes, capazes de se guiarem através de seus interesses pes-
soais. Para o autor (2005, p. 11), “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra” e a leitura da palavra deve dar continuidade a leitura de mundo.
Para tal, a leitura deve ter significado para o aluno e fazer parte da reali-
dade deles. Dessa maneira, a leitura se dard como um processo interliga-
do entre leitores/textos/autores.

A leitura contribui para a constru¢do de significados a partir do
texto, numa interacao entre elementos textuais e conhecimentos do leitor.

Kock e Elias (2006, p. 11) observam que

Quando alguém 1€ algo, inicia aplicando um determinado esquema, alte-
rando-o ou confirmando-o, ou, ainda, tornando-o mais claro e exato. Assim,
duas pessoas que estdo lendo o mesmo texto podem entender mensagens dife-
rentes, porque seus esquemas cognitivos sao diferentes, ou seja, as capacida-
des jé internalizadas e o conhecimento de mundo de cada uma sdo especificos.

De acordo com Solé (1998) ler, compreender e interpretar textos
diferentes e com intencdes e objetivos diversos, contribui de forma deci-
siva para autonomia dos individuos, na medida em que nos capacita a vi-
ver em uma sociedade letrada.

Sendo assim, ler significa e ressignifica o que estd dentro e fora
do texto e para isso, € necessdrio que leitores sejam preparados para te-
rem autonomia sobre as suas leituras nas escolas.

Mais ainda, segundo Geraldi (2006), um dos aspectos importantes
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ao se praticar a leitura na escola, € a interacdo social. Para o autor, a lei-
tura é um elemento primordial na evolu¢ao do individuo e da turma, no
que tange a sua evolugdo, na visao de si proprio como individuo social e
na sua interacao com outros. Conforme Kleiman (1992), quando os alu-
nos sdo levados a discutir seus entendimentos com 0s outros, emergem
novas visoes sobre de mundo.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais sugerem que se faca a lei-
tura colaborativa (BRASIL, 1998, p. 40), ou seja, uma atividade em que
o professor 1€ um texto com a turma e, “durante a leitura, questiona os
alunos sobre as pistas linguisticas que possibilitam a atribuicdo de deter-
minados sentidos”. Essa ¢ uma oportunidade para os alunos trocarem ex-
periéncias e conhecimentos.

Seguindo a todas essas orientagdes, pensamos na sequéncia dida-
tica a ser apresentada neste artigo.

3. Apresentacdo da situagdo

A sequéncia didética foi desenvolvida pelos autores do artigo, pa-
ra alunos do sexto ano, de uma escola municipal, localizada em Campo
Grande, em Mato Grosso do Sul, por um dos pesquisadores.

Para a execucdo da proposta, foram realizadas seis aulas, que se
estenderam, conforme o envolvimento da turma com a leitura do livro
“Cuidado com o menino!”, de Tony Blundell, traduzido por Ana Maria
Machado.

Entendendo que a leitura € um habito poderoso que auxilia o indi-
viduo a aprender melhor, ter amor pela literatura, adquirir criticidade e
também desenvolver competéncias discursivas, a presente sequéncia tem
como objetivo aprimorar a habilidade leitora, conhecer melhor o género,
levantar hipoteses sobre o texto, localizar e comparar informagdes, bem
como, incentivar a leitura critica e prazerosa.

A experiéncia teve, como norte, a vontade de desenvolver a cons-
ciéncia na compreensdo e interacdo de significados existentes e adquiri-
dos, fortalecendo suas capacidades de fazer relagdes entre a ficcdo e as
situagdes que vivenciam.
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4. Sequéncia diddtica

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998,
p. 41), as atividades sequenciadas de leitura

Sao situacdes didaticas adequadas para promover o gosto de ler e privile-
giadas para desenvolver o comportamento do leitor, ou seja, atitudes e proce-
dimentos que os leitores assiduos desenvolvem a partir da pratica de leitura:
formacdo de critérios para selecionar o material a ser lido, constituicdao de pa-
drdes de gosto pessoal, rastreamento da obra de escritores preferidos, etc.
Funcionam de forma parecida com os projetos — e podem integra-los, inclusi-
ve —, mas nao tém um produto final predeterminado: neste caso o objetivo ex-
plicito € a leitura em si. Nas atividades sequenciadas de leitura pode-se, tem-
porariamente, eleger um género especifico, um determinado autor ou um tema
de interesse.

Assim, baseados nos Pardametros Curriculares Nacionais de 1998
€ nos nossos objetivos, desenvolvemos a seguinte sequéncia didatica:

Etapa 1: Conhecendo os autores e o género textual

Para iniciar o trabalho com o livro, os alunos foram para a sala de
tecnologias e fizeram uma pesquisa direcionada para conhecer melhor a
vida, a obra, o estilo, e curiosidades sobre os autores Tony Blundell e
Ana Maria Machado.

A turma foi dividida em grupos e a pesquisa resultou em trabalhos
que foram apresentados oralmente na sala de aula.

O texto que iriam ler pode ser considerado um conto moderno,
pois é uma versdo atual e irreverente do conto cldssico Chapeuzinho
Vermelho, e por ser um texto narrativo, o professor, também autor deste
artigo, trabalhou com a turma os conceitos especificos desse género, tais
como: narrador, lugar, personagens, conflito, climax e desfecho.

Etapa 2: Antes da leitura

Como forma de motivacdo, o professor apresentou a obra, breve-
mente € contou sobre o qué e o porqué os alunos fariam aquela leitura.

Com os livros nas maos, os alunos exploraram a capa. Observa-
ram os recursos visuais contidos nela e responderam, oralmente, pergun-
tas como: o que as ilustracdes informam sobre o texto? De que modo elas
formam ou deformam a compreensdo do texto?
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O professor chamou a aten¢do para o titulo do texto “Cuidado
com o menino!”, perguntando:
Por que sera que o autor colocou esse nome?
Sobre o qué o livro iré falar?

Essas perguntas ajudaram os alunos a levantar hipéteses e aguca-
ram os seus desejos pela leitura do livro.

Etapa 3: Durante da leitura

O professor iniciou a leitura colaborativa, ressaltando a estrutura
do texto e fazendo alguns questionamentos:

O texto inicia-se com “Era uma vez...”, isso lembra que tipo de
texto?

Os alunos fizeram relacdes com outros textos que comegam assim
e compreenderam, no final da leitura, que o texto era um conto de fadas
ao contrario.

A leitura foi compartilhada, para que pudesse haver inferéncias
necessarias provenientes, tanto do professor, quanto dos alunos.

Cada trecho do texto foi recapitulado. Assim, os alunos puderam
sanar duvidas de compreensao e confirmar ou refutar as suas hipoteses.

Durante a leitura os alunos observaram as ilustragdes, relaciona-
ram-nas com o texto e expuseram suas dificuldades e compreensdes dife-
rentes.

Etapa 4: Depois da leitura

O professor e os alunos recapitularam, oralmente, a histéria com-
pleta. Dessa maneira, puderam compreender melhor sobre as atitudes das
personagens e identificar os fatos fundamentais da historia.

Depois para provocar a reflexdo sobre o texto, os alunos foram
encorajados a refletirem sobre os seguintes questionamentos:

a) O texto lembra alguma outra histéria ja conhecida? Quais?

b) O texto dialoga com a historia “Chapeuzinho Vermelho”. Em que
elas sdo proximas e em que se distanciam?
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¢) O lobo dessa estéria tem as mesmas caracteristicas do lobo da histéria
“A Chapeuzinho Vermelho”? Quem era o vilao da estoria “Cuidado
com o menino!”?

E assim, os alunos 1am falando sobre os pontos semelhantes e di-
vergentes entre a estoria original de Chapeuzinho Vermelho e a que ha-
viam lido, pontuando as intertextualidades.

Os alunos chegaram a conclusdo de que o menino, personagem do
texto lido, € mais esperto e mais inteligente que o lobo, pois aproveitou a
fome do animal para armar uma estratégia a fim de livrar a sua propria
vida da morte. Aproveitando o assunto emergido, o professor trabalhou
os conceitos de esperteza, medo e ingenuidade.

Concluiram também que nem tudo o que parece €. O lobo foi in-
génuo e o menino conseguiu se livrar dele. As vezes achamos que o mal
tem cara feia, mas nem sempre isso € verdade.

O lobo foi bobo, mesmo tendo mais forca fisica que o menino; se
ele quisesse poderia ter comido o garoto, porém ele ndo teve inteligéncia
e nem percepg¢ao das coisas.

Etapa 5: Partindo para a moral da historia

Os alunos foram encorajados a formular a moral da estdria, escre-
vé-la e apresentd-la para a turma. Eles se mostraram criativos e, cada vez
que uma versdo da moral era apresentada, os temas extraidos eram traba-
lhados em sala.

Como exemplo, os alunos refletiram sobre dlcool e drogas, quan-
do discutiram sobre o cuidado que devemos ter ao sermos surpreendidos
com ofertas que fazem mal a nossa vida. Na estoria, o lobo acabou es-
quecendo-se do sal assim como muitas vezes nos esquecemos dos bons
principios aprendidos e acabamos erramos o caminho.

5. Consideragoes finais

Acreditamos que os propositos de desenvolver o gosto pela leitu-
ra, de ampliar o repertdrio dos alunos e a promover a reflexao, em grande
parte, tenham sido atingidos por meio dessa sequéncia didatica, uma vez
que a maioria dos alunos aprimoraram suas habilidades de leitura e, con-
sequentemente, sua criticidade.
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Pudemos observar que utilizar sequéncias didaticas para o ensino
de leitura pode contribuir para sistematizar melhor os estudos, trabalhar
os diferentes gé€neros textuais, tornar a aprendizagem mais expressiva e
auxiliar no desenvolvimento das habilidades linguisticas necessarias aos
alunos.

A leitura colaborativa se mostrou um caminho para levar os alu-
nos a discutirem seus entendimentos com os outros, fazer emergir novas
visdes sobre de mundo e ressignificar as suas experiéncias.
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