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RESUMO

A aquisicio da leitura e da escrita permite a apropriacio de um instrumental im-
portante para o acesso a inclusdo social. Contudo, constata-se que as dificuldades
apresentadas nessa area do conhecimento tornaram-se cada vez mais comuns no de-
correr dos anos letivos. Conhecendo essa realidade, elaboramos este trabalho que tem
como objetivo a busca de caminhos que permitam combater problemas relacionados a
essas dificuldades enfrentadas na escola. Inicialmente, abordaremos questoes como o
que vem a ser consciéncia fonolégica e qual é a sua importancia no desenvolvimento
das praticas de leitura, escrita e letramento. Em seguida, apresentamos uma proposta
de trabalho com sequéncia didatica, voltada para o 6° ano do Ensino Fundamental.
Para isso, o trabalho esta fundamentado em Adams ef al. (2006), Bortoni-Ricardo
(2006), Antunes (2009), Cagliari (2009), Carvalhais (2011), Kleiman (2012), Lam-
precht et al. (2012), Schneuwly, Dolz et al. (2013), dentre outros autores. Acreditamos
que as discussoes teoricas e a proposta metodologica aqui apresentadas possam con-
tribuir tanto para a pratica pedagogica do professor de lingua portuguesa, quanto pa-
ra a aprendizagem dos alunos no que se refere a aquisicio da leitura, da escrita e do
letramento.
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1. Introdugao

A inquietacdo relacionada ao tema deste trabalho ocorreu em vir-
tude da existéncia de significativo niimero de alunos que chegam ao en-
sino fundamental II, em uma escola do municipio de Boca do Acre
(AM), com muitas dificuldades para os atos de leitura e de escrita. Dessa
forma, pensamos na realiza¢do de um trabalho que viesse somar-se a ou-
tros na busca de amenizar esses problemas que t€m acontecido com bas-
tante frequéncia nas escolas brasileiras.

156 Uma versdo deste trabalho foi apresentada no XVIII CNLF, em agosto de 2014, no Rio de Janei-
ro.
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Ap6s o resultado das avaliagdes diagndsticas que sao feitas no
inicio do ano letivo na referida escola, a coordenacgdo local verificou de-
ficiéncias dos alunos quanto a leitura, a escrita e a compreensao de tex-
tos, originadas, principalmente, pela falta de aquisi¢ao da habilidade pro-
posta no descritor quatro (D4) da matriz de referéncia do Sistema de
Avaliagdao da Educacdo no Amazonas (SADEAM) que tem como objeti-
vo a aquisicdo da competéncia de identificar os sons de silabas iniciais,
médias e que se repetem em palavras diferentes e nos descritores 12
(D12) e 13 (D13). Tais descritores ttm como habilidade reconhecer ge-
neros de diferentes textos assim como a finalidade de diferentes géneros
textuais. Face a essa situacao, elaboramos um projeto de intervencao pe-
dagogica envolvendo atividades nessas areas.

2. A consciéncia fonologica e sua importdncia nas prdticas de leitura
e de escrita

A consciéncia fonoldgica é uma habilidade linguistica que tem si-
do motivo de questionamentos e discussdes por parte de estudiosos da
lingua, fonoaudidlogos e psicélogos. Segundo Carvalhais, (2011, p. 2) o
termo consciéncia fonoldgica surgiu em finais de 1970 e refere-se a
consciéncia individual da estrutura do som de uma palavra falada. Por ser
uma habilidade bastante complexa e importante no desenvolvimento das
praticas de leitura e escrita, os estudos nessa area do conhecimento tém
se intensificado. Nos ultimos anos, muitas pesquisas t€m sido realizadas
e contribuido, significativamente, para o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem.

Para Carvalhais, j4 nas primeiras pesquisas, como a de Lundberg
et al. (1980), realizaram-se as primeiras andlises relacionando leitura e
escrita, com base na avaliacdo da consciéncia fonoldgica na pré-escola.
De acordo com a autora (2011, p. 2), “os resultados indicaram que a per-
formance nas tarefas de manipulagdo dos fonemas em criancas em idade
pré-escolar ¢ uma forte preditora da leitura e escrita nos anos seguintes”.

Para Adams et al. (2006, p. 19), a consciéncia fonologica “¢ a
consciéncia de que a lingua € composta de pequenos sons”, dessa forma,
¢ importante que no processo de aquisicdo da leitura e da escrita, a crian-
ca tenha conhecimento desses sons para poder desenvolver com compe-
téncia a habilidade de leitura. Esses autores afirmam que:

A consciéncia fonoldgica é, atualmente, um assunto de grande importan-
cia. Criangas que tém consciéncia dos fonemas avancam de forma mais fécil e
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produtiva para a escrita e para a leitura criativas. As que nao t€m consciéncia
dos fonemas correm sérios riscos de ndo conseguirem aprender a ler.
(ADAMS et al., 2006, p. 17)

Nessa perspectiva, percebe-se a importancia do fato de as criangas
adquirirem essa consciéncia dos sons ja nos primeiros anos de escolari-
zagdo para que se possa evitar possiveis transtornos no desenvolvimento
de suas praticas de leitura e escrita.

Carvalhais discorre sobre essa relevancia quando afirma que

A capacidade para prever se as criangas em idade pré-escolar experimen-
tam dificuldades na leitura e na escrita tem um enorme valor social, econdmi-
co e educacional. A identificacdo de uma crianga com problemas de leitura e
escrita permite uma intervencdo precoce, a fim de prevenir problemas escola-
res. Em particular, o poder da previsdo da consciéncia fonolégica em relagdo a
uma performance tardia de leitura e escrita também € determinante. (CAR-
VALHAIS, 2011, p. 2)

De posse desse conhecimento sobre a importancia da consciéncia
fonoldgica no desenvolvimento da leitura e da escrita, o professor neces-
sita trabalhar essa habilidade. Nesse sentido, Adams et al. (2006, p. 21)
ensinam que, para o desenvolvimento da “consciéncia fonologica em to-
das as criangas, os professores devem conhecer um pouco acerca da es-
trutura da lingua, especialmente da fonologia”. Bortoni-Ricardo (2006, p.
4) refor¢a a necessidade do conhecimento especifico por parte do professor:

Pesquisadores da drea de alfabetizacdo, em muitos paises de escrita alfa-
bética, argumentam enfaticamente que o reconhecimento das palavras desem-
penha um papel central no desenvolvimento da habilidade de leitura. Aprender
a reconhecer palavras € a principal tarefa do leitor principiante e esse reconhe-
cimento é mediado pela fonologia.

De fato, ndo se pode negar a pertinéncia dos conhecimentos do
professor no ambito da Fonologia, quando se trata de ensinar a ler e a es-
crever.

As nocdes aqui apresentadas do que é consciéncia fonoldgica,
Lamprecht et al. (2012, p. 32) acrescentam que ela “caracteriza-se por
uma gama de habilidades que, justamente por serem distintas e envolve-
rem unidades linguisticas também diferenciadas, revelam-se em momen-
tos especificos da maturagao da crianca.” Segundo as autoras (p. 33-34),
a nogdo dessa consciéncia ¢ “ampla, envolvendo um grande numero de
habilidades de reflexdo e manipulacdo em diferentes niveis que podem
exibir um grau maior ou menor de complexidade”.

No que se refere aos diversos niveis de consciéncia fonoldgica,
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Lamprecht et al. (2012, p. 32) consideram que, apesar de nao haver um
consenso entre 0s pesquisadores, a maioria caracteriza a consciéncia fo-
nologica nos seguintes niveis: “Consciéncia no nivel das silabas, consci-
éncia no nivel das unidades intrassildbicas e consciéncia no nivel dos fo-
nemas”’. Cielo (2000) e Mollica (2012) acrescentam a esses niveis o nivel
da consciéncia das palavras. S3o esses autores que embasam a presente
pesquisa.

3. Consciéncia fonologica e o desenvolvimento das prdticas de leitu-
ra, escrita e letramento

As habilidades de ler e escrever sdo, hoje, consideradas habilida-
des fundamentais para a insercao do individuo nos meios sociais, visto
que estamos em uma sociedade globalizada na qual o conhecimento se
faz cada vez mais necessario para o pleno exercicio da cidadania. Apesar
disso, ainda € muito comum nos dias atuais a chegada de alunos ao ensi-
no fundamental IT com muita dificuldade na leitura e producdo de textos.
Consequentemente, muitas vezes nos questionamos a respeito da respon-
sabilidade dessa situacdo, se ela cabe ao sistema educacional ou a escola.

Segundo Carvalhais (2011, p. 1)

Muitos fatores podem influenciar, potencialmente, o desenvolvimento da
leitura e escrita. Fatores extrinsecos a crianga como a cultura, a questio socio-
econdmica e os métodos de instrugdo, bem como fatores intrinsecos como a
capacidade intelectual, as fungdes sensoriais e fisicas, as capacidades de pro-
ducdo oral, o conhecimento de conceitos escritos.

Nesse fragmento podemos perceber o grau de complexidade que
envolve as habilidades de leitura e de escrita, uma vez que muitos fatores
podem influenciar na aquisicao dessa pratica. De posse desse conheci-
mento, o professor precisa estar preparado para enfrentar tais desafios,
que, sem duvida, exigem muito preparo e disponibilidade para ajudar o
aluno a superar as dificuldades e as incertezas, muitas vezes presentes no
quotidiano escolar.

Sobre esse grau de complexidade, Bortoni-Ricardo discorre, tra-
zendo defini¢des de diversos autores:

Ler e escrever sdo processos complexos — o segundo ainda mais comple-
X0 que o primeiro — que exigem conhecimentos de natureza sintdtica, semanti-
ca e pragmadtico-cultural, que o leitor vai adquirindo a medida que amplia o
seu léxico ortografico, nos estdgios subsequentes a fase de alfabetizacdo. Mas
ressalvam que, na fase inicial da aprendizagem da leitura, a competéncia es-

Revista Philologus, Ano 21, N° 61 Supl.: Anais do VIl SINEFIL. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2015 1149



Clrerdo Hminense do Etucles Fitolesgions o Linpaiitices

sencial a ser desenvolvida € a decodificacdo de palavras, o que por sua vez
implica um processamento fonoldgico. (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 4)

As palavras de Bortoni-Ricardo remetem ao que foi afirmado na
secdo anterior acerca da importancia dos conhecimentos de fonologia no
processo da alfabetizacdo. Efetivamente, a tarefa de organizar um texto
para um leitor/escritor inicial ndo € facil, uma vez que requer um grau
elevado de conhecimento linguistico. Tanto Carvalhais quanto Bortoni-
Ricardo propdem um trabalho inicial da lecto/escrita com a decodifica-
cdo e codificacdo de palavras, evitando-se, contudo, a mecanicidade e
utilizando-se textos com significado para a vida dos discentes.

Ao desenvolver o trabalho com a diversidade de textos que circu-
lam no meio social, a escola estard contribuindo para o ensino significa-
tivo, ou seja, além de contribuir para a aprendizagem da leitura e escrita,
estard direcionando-os ao processo de letramento que €, segundo Klei-
man (2013, p. 19) “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especi-
ficos™.

4. Sequéncia diddtica: uma proposta para o trabalho com a consci-
éncia fonologica e o desenvolvimento das pradticas de leitura, escri-
ta e letramento

Trabalhar com leitura e escrita de texto constitui um grande desa-
fio para o professor de lingua portuguesa, porque muitos fatores interfe-
rem na aprendizagem dos estudantes. Nesse trabalho, apresentamos uma
sequéncia de atividades baseada na proposta de Schneuwly, Dolz et al.
(2004). Segundo os referidos autores, “uma sequéncia didética é um con-
junto de atividades escolares organizadas, de maneira sistemdtica, em
torno de um género textual oral ou escrito” (2004, p. 82).

Desse modo, pensamos que o trabalho com esse conjunto de ati-
vidades pode oferecer significativas contribuicdes para melhorias tanto
no que diz respeito as estratégias de aprendizagem planejadas pelo pro-
fessor, quanto a aprendizagem dos alunos, pois, segundo Guimaraes e
Kersch (2012, p. 28):

Nao basta a escola ensinar seus alunos a ler e escrever, mas cabe a ela cri-
ar condigdes para que eles desenvolvam suas habilidades de leitura e escrita
em situagdes muito proximas ao que se faz na sociedade (se ndo for possivel
em situacdes da prépria realidade), porque os alunos precisam ser capacitados
para agir em todas as instancias, dentro e fora da escola nas praticas exigidas
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pela sociedade.

Com a finalidade de contribuir para o desenvolvimento das com-
peténcias de leitura e escrita proposta pelas autoras, em que se devem
criar condi¢des para que o aluno se desenvolva dentro e fora da escola,
propomos um projeto de intervengdo pedagdgica que prioriza essas ativi-
dades.

Inicialmente fez-se o planejamento de todas as etapas das ativida-
des a serem realizadas com base nas matrizes de referéncia do Sistema de
Avaliacdo da Educac¢do no Amazonas (SADEAM), tépico I, que refere-
se a aquisi¢ao do sistema da escrita através da habilidade de manifestar
consciéncia fonolégica. Desenvolvem-se atividades envolvendo o descri-
tor 4, cujo objetivo € a aquisi¢ao da competéncia de identificar os sons de
silabas iniciais, médias e que se repetem em palavras diferentes.

Nessa etapa, trabalham-se textos do género poema, com os alunos
participando das seguintes atividades:

1 Roda de conversa sobre o género poema;
2 Roda de leitura e escuta de poemas de diversos autores;

3 Atvidades ludicas com palavras que constem nos poemas traba-
lhados em sala de aula, por exemplo, jogo de memdrias, jogos
com os nomes dos desenhos, mudangas de letras para formar
novas palavras, formacao de palavras a partir da inclusdo e ex-
clusdo de fonemas;

4  Producdo de poemas pelos alunos;
5 Realizacdo de um sarau de poemas produzidos pelos alunos.

Nessas atividades podem ser utilizados varios poemas, dentre os
quais podemos citar:

Raridade

A arara

¢ uma ave rara

pois o0 homem ndo para

de ir ao mato cacgé-la

para a por na sala

em cima de um poleiro

onde ela fica o dia inteiro
fazendo escarcéu

porque ja ndo pode voar pelo céu.
E se o homem nio para
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de cacar arara,

hoje uma ave rara,

ou a arara some

ou entdo muda seu nome
para arrara

(PAES, 1989)

Letra Magica

Que pode fazer vocé
para o elefante

tdo deselegante

ficar elegante?

Ora, troque o f por g!
Mas se trocar, no rato,
orporg,
transforma-o vocé
(veja que perigo!)

no seu pior inimigo:
o0 gato.

(PAES, 1989.

ApOs essas atividades, ocorrerd a segunda etapa do projeto, de-
senvolvendo-se o topico II da matriz de referéncia do SADEAM que re-
fere-se a habilidade de mobilizar diferentes suporte de géneros textuais.
Serdo desenvolvidas atividades referentes aos descritores D12 e D13 que
tém como habilidade reconhecer género de diferentes textos e reconhecer
a finalidade de diferentes géneros textuais.

Nessa etapa serdo desenvolvidas as seguintes atividades:

1 Roda de conversa sobre o género textual e-mail: o que €, como e
quando surgiu, importincia para o processo de comunicacao,
cuidados necessdrios ao enviar e receber e-mails, pontos positi-
VoS € negativos na transmissdo de e-mails;

2 Apresentacdo de imagens de vérios modelos de e-mails, andlise
das marcas de oralidade, tipos de linguagens, estrutura textual
etc.;

3 Roda de leitura de e-mails;

4 Producgao de e-mails manuscritos em dois modelos: para um co-
lega, convidando para uma visita a biblioteca municipal e para a
gestora da escola, solicitando uma visita ao laboratério de in-
formaética;
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5 Visita ao laboratério de informadtica para a criagdo de um e-mail
coletivo e transcrigdo dos e-mails manuscritos para seus respec-
tivos destinatérios.

Cada atividade proposta no projeto foi planejada com o intuito de
contribuir para o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e le-
tramento, dessa forma, a presenca do professor como mediador € de fun-
damental importancia. Nesse trabalho, levamos em considera¢do a pro-
posta de leitura tutorial apresentada por Bortoni-Ricardo, Machado e
Castanheira (2010)

Entende-se como leitura tutorial aquela em que o professor exerce papel
de mediador durante o processo de leitura e compreensdo: nessa proposta, o
professor deve atuar fazendo intervencdes didaticas, por meio das quais, inte-
rage com os alunos, a compreensao do texto [...] A leitura tutorial é, pois, uma
leitura compartilhada. (BORTONI-RICARDO, MACHADO & CASTA-
NHEIRA 2010, p. 51),

A proposta das autoras acrescentamos que nio sé as atividades de
leitura serdo mediadas pelo professor, mas também as demais atividades
como as de expressdo oral, a escrita e reescrita dos textos, bem como as
atividades ludicas apresentadas na 1* etapa.

Portanto, ressaltamos a importancia do trabalho do professor em
prol do desenvolvimento da habilidade de leitura e escrita tendo em vista
a aquisicao nao s6 de uma leitura mecanica de palavras, mas de uma lei-
tura que ofereca ao aluno a possibilidades de exercer a cidadania com
dignidade.

5. Consideragoes finais

Espera-se que o presente trabalho contribua com algum suporte
para solucionar problemas do cotidiano escolar das criancas e venha ofe-
recer subsidios e servir de apoio para o professor para solucionar algu-
mas questdes em relacao as dificuldades de leitura e de escrita
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