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RESUMO

O decreto 5.626/05 que regulamenta a lei federal 10.436 instituiu como disciplina
curricular obrigatéria no curso de licenciatura em letras o ensino da lingua portugue-
sa como segunda lingua para alunos surdos. O presente artigo tem como objetivo dis-
cutir os desdobramentos da disciplina na formacao inicial de futuros docentes de lin-
gua portuguesa, decorrentes da politica inclusiva vigente e sua possivel contribuicio
para a escolarizacdo de discentes surdos. Trata-se de uma revisao dos instrumentos
legais dentro da perceptiva bilingue para educacao de surdos. Esta fundamentado nos
estudos desenvolvidos por Albres (2012), Fernandes (2005), Quadros (2012), Sa (2013)
bem como da ementa proposta para tal disciplina. Dessa forma, buscamos refletir se
as necessidades que emergem no processo educacional de pessoas com surdez sao, de
alguma forma, assistidas na formacao dos professores, contemplando o que foi pro-
posto pela legislacao.
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1. Introdugao

O ensino da lingua portuguesa escrita tem sido uma preocupacao
constante dos educadores de alunos surdos, embora a natureza da preo-
cupacdo tenha sofrido mudancgas ao longo do tempo. Até recentemente,
predominou, na educacdo de surdos no Brasil, a abordagem oralista, se-
gundo a qual o ensino e a aprendizagem se davam exclusivamente por
meio da lingua portuguesa na modalidade oral.

Os estudos apontam que os resultados insatisfatérios obtidos pela
maioria dos alunos surdos no processo escolar decorrem, dentre outras
questdes, da falta de uma metodologia de ensino adequada. Podemos
somar a este cendrio, questdes como a formacao inicial do professor e a
falta de adequacao de materiais didaticos que estabelecam a transposicao
de contetidos para a modalidade escrita da lingua portuguesa.

Diante desse cendrio o decreto 5.626/05 que regulamenta a lei fe-
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deral 10.436 instituiu como disciplina curricular obrigatdéria no curso de
licenciatura em letras o ensino da lingua portuguesa como segunda lin-
gua para alunos surdos. Porém qual é a real contribui¢do da disciplina pa-
ra a formagao académica e praticas pedagdgicas oportunas?

Dessa maneira, este artigo tem por objetivo discutir os desdobra-
mentos da disciplina na formagdo inicial de futuros docentes de lingua
portuguesa, decorrentes da politica inclusiva vigente e sua possivel con-
tribuicdo para a escolarizagdo de discentes surdos. Tomando por referén-
cia tedrica os estudos desenvolvidos por Albres (2012), Fernandes
(2005), bem como da ementa proposta para tal disciplina.

Podemos destacar a relevancia desta pesquisa por tratar da efeti-
vacdo de uma experiéncia académica que vem ocupando espaco nos cur-
sos de letras de algumas universidades no pais. Buscamos refletir se as
necessidades que emergem no processo educacional de pessoas com sur-
dez, sd@o de alguma forma assistidas na formacdo dos professores con-
templando o que foi proposto pela legislagao.

2. Conhecendo a disciplina

Com o avento das legislacdes a favor do ensino bilingue, vérias
medidas comegaram a ser tomadas no sentido de garantir as comunidades
surdas, os direitos previstos nos dispositivos legais. Dentre eles destaca-
mos a obrigatoriedade da insercdo do ensino do portugués como segunda
lingua na grade curricular obrigatéria nos cursos de formacao de profes-
sores de lingua portuguesa, o que auxiliard na formagdo dos docentes que
irdo atender o aluno surdo nas escolas e fortalecerd o direito a inclusdo e
a educacao bilingue, conforme o decreto 5626/05:

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da lingua portuguesa, como se-
gunda lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular
nos cursos de formacgdo de professores para a educacdo infantil e para os anos
iniciais do ensino fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos cur-
sos de licenciatura em letras com habilitacdo em lingua portuguesa.

Para tanto, tomaremos para andlise a disciplina ofertada no curso
de letras de uma universidade do estado do Mato Grosso do Sul, com a
carga horéria de 68 horas, divididas em duas etapas 34 horas cada, minis-
tradas no quinto e sexto semestres respectivamente.

Segundo o plano de ensino, propde como objetivos: conhecer as
diferentes abordagens educacionais vividas historicamente na educacado
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de surdos; compreender como se da a aquisicdo da linguagem em crian-
cas ouvintes e surdas; identificar as barreiras atitudinais frente ao proces-
so de interacdo e comunicag¢ao com alunos surdos; discutir sobre o ensino
de lingua portuguesa como segunda lingua destacando as singularidades
da producio textual do aluno surdo; retomar as caracteristicas da lingua
brasileira de sinais visualizando sua importiancia como lingua materna
(L1) do aluno surdo.

Dados os objetivos, encontramos no plano da disciplina, a seguin-
te ementa dividida em trés frentes de trabalho: teorias da educacdo de
surdos; linguagem cognigdo e letramentos na educacgdo bilingue para sur-
dos; no¢des historicas da inclusdo de surdos na sociedade brasileira.

Um fator preponderante em relagdo a esse assunto € a questao da
estrutura curricular uma vez que nao ha qualquer documento legal que
normatize o que deve ser trabalhado em tal disciplina. Com a urgéncia
das institui¢cdes de ensino superior em oferecer a disciplina aos seus alu-
nos formandos, nao ha uma base comum da disciplina, sem que haja um
levantamento prévio de aspectos tedricos e praticos relevantes para a
formacao do futuro professor.

Pode-se notar que o programa proposto para a disciplina busca
ampliar o debate a respeito de novas metodologias estratégicas e didati-
cas, que contribuam para o exercicio do magistério diante dessa nova
configuracdo da educac¢ao no Brasil.

Conforme o plano de ensino disponivel para o acesso dos alunos:
“O objetivo dessa disciplina ¢ fazer com que vocé como aluno perceba,
ao final das reflexdes da disciplina, como deve ser o ensino da lingua
portuguesa para o aluno surdo”. Diante de tal afirmagdo presume-se que
os projetos educacionais devem estar voltados para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades no educando.

Constata-se que a grade curricular proposta na disciplina em ques-
tdo oferece suporte para reflexdo de futuras praticas pedagogicas que,
deverdo ser adaptadas, recriadas e mesmo descartadas, em face das espe-
cificidades de cada situagdo de ensino-aprendizagem, das exigéncias de
contextualizagdo e da abordagem interdisciplinar do conhecimento, re-
quisitos esses indispensdveis para a aprendizagem significativa.

Partindo de todas essas explicitagdes, passemos a refletir sobre o
tema ponderando as implicagdes no processo de formagao de professores
e os desdobramentos para educacdo dos surdos em escola regular. Vale
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ressaltar que a disciplina ndo tem a pretensao de formar professores bi-
lingues, libras/portugués, para que atuem em escolas especificas para
surdos, mas dar aporte metodolégico para sua atuagdo em escola regular.

3. Formando professores

A formagdo de professores no Brasil vem se reconfigurando nos
ultimos anos. Na busca por ofertar uma educagdo mais justa que respeite
as diferencas e para atender a demanda de especificidades que emergem
da sociedade, os curriculos dos cursos de licenciaturas vém se flexibili-
zando, e novas disciplinas foram agregadas a fim de formar um professor
mais preparado para atender a realidade escolar.

Dentre essas recentes demandas sociais e educacionais encontra-
se a questdao da inclusdo, e a condi¢dao para que ela se efetive passa pela
reorganizacao e adequacao dos diferentes paradigmas em funcao das de-
terminagOes legais e, principalmente, exige a revisdao do processo de for-
macao dos professores.

No que tange a educacdo dos alunos surdos, independente da mo-
dalidade e niveis ofertados, o maior desafio consiste nos alunos inclusos
nas salas do ensino regular.

Para Albres (2012, p. 3) “o professor ouvinte esfor¢a-se na aceita-
cdo de um aluno surdo, mas desvaloriza suas contribui¢des e ndo propor-
cionam o desenvolvimento da autonomia, porque a maioria dos professo-
res ouvintes ndo sabe lingua brasileira de sinais.” Fato ¢ que ao longo dos
anos, o fracasso no ensino da lingua majoritdria oral na modalidade escri-
ta vem se arrastando e o emprego de metodologias e praticas pedagdgicas
equivocadas contribuem para que essa situacdo permaneca.

Podemos, sem sombra de davida, relacionar essas dificuldades, tanto as
experiéncias ndo significativas com a lingua portuguesa, desenvolvidas pelos
métodos utilizados no processo educacional dos surdos, quanto ao fato de o
aprendizado da segunda lingua ser realizado por meio dela prdpria, ou seja,
uma lingua que os surdos desconhecem. (FERNANDES, 2009, p. 68)

Fernandes (2009) aponta, em sua pesquisa, algumas dificuldades
relatadas pelos professores no trato com seus alunos surdos. A questao
do dominio da semantica foi destacada no relato dos professores.

Obviamente, essa ndo € a Unica dificuldade relatada nas pesquisas,
mas tem ocupado o maior nimero de incidéncias, justificando o atraso e
até mesmo retardando o desenvolvimento académico dos surdos. Na pra-
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tica educativa, os professores fazem referéncia a situacdes conflitantes
que dificultam o alcance de seus objetivos de ensino. Dizem-se inseguros
para lidar com essas situagdes e vencer os entraves.

Segundo Padilha (2009), a educacao inclusiva para surdos tem
provocado, em muitos professores, sentimentos de incerteza no fazer pe-
dagdgico. Entre erros e acertos, o professor sente a necessidade de orien-
tacdo, frente a objetivos que lhe parecem inatingiveis.

As dificuldades com relacdo a elaboracdo, compreensdo e interpretaciao
textual, foram apontadas por 91,33 %, ou seja, trinta e trés professores referi-
ram as dificuldades de compreensdo e interpretacdo da escrita, a dificuldade
para produzir textos escritos e as dificuldades com relacdo a coeréncia e coe-
sdo textuais. Referente a essa tematica, os professores citaram falhas na estru-
tura gramatical, ortografia e vocabulario reduzido. Além disso, citaram que os
alunos sé copiavam que ficavam alheios aos contetdos e a margem do proces-
so de ensino-aprendizagem. Decorrente de tal situacdo, afirmavam que os
mesmos ndo acompanham o ritmo da turma. (PADILHA, 2009, p. 52)

Alguns problemas sdo recorrentes quando se trata da disciplina de
lingua portuguesa. O professor se sente impotente diante de um contexto
que foge ao seu dominio de interagcdo comunicativa. A realidade que ele
encontra € a de alunos que, como estrangeiros, ndo se comunicam atraveés
da mesma lingua.

Professores estrangeiros na lingua de sinais, que se aproximam a desco-
brem, sinalizam em suas aulas, mas engessados na sua formacao, mantém, na
centralidade da leitura e da escrita, experiéncias validadas pela escola. A escri-
ta do surdo, nas experiéncias de sua vida ja adulta, ndo € vivida nem pensada
pelos professores. Vendas pedagdgicas encobrem os olhares que disciplinam.
Nao s6 com a disciplina de portugués, mas muito com a disciplina de portu-
gués. (GIORDANTI, 2005, p. 119).

Nesse sentido, torna-se pertinente que essa, como outras questoes,
sejam contempladas na formacdao de um novo professor. A disciplina de
portugués como segunda lingua para alunos surdos visa ampliar a refle-
xdo a respeito das necessidades educacionais de tais educandos, bem co-
mo, minimizar as defici€ncias curriculares na formagdo inicial de futuros
docentes, oportunizando caminhos para uma pratica pedagdgica condi-
zente com as necessidades de todos os alunos.

As questdes apontadas na aquisi¢do de portugués escrito por sur-
dos vém expor uma situacdo que requer agdes especificas e especializa-
das. Se por um lado, tém-se os fendmenos tipicos da aquisicdo de segun-
da lingua, o que desmistifica visOes alarmistas. Sdo inegaveis as especifi-
cidades da situacdo de aquisicdo da modalidade escrita da lingua oral pe-
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lo surdo, o que torna imprescindivel o oferecimento de condicdes ade-
quadas ao seu desenvolvimento académico e intelectual.

O professor que adota em sua pratica a abordagem da linguistica
contrastiva precisa ter profundo conhecimento dos fenOmenos linguisti-
cos relativos as duas linguas de contraste, a saber: materna e a segunda
lingua. O aluno ird basear-se nos significados que domina em sua lingua
materna para compreender as relacdes linguisticas na aprendizagem da
segunda lingua.

A formacdo docente deve ser um espago fomentador de discus-
soes sobre os processos de ensino-aprendizagem, na procura de metodo-
logias que atendam as necessidades do alunado.

Considerando a formac¢do em lingua portuguesa, sabe-se que esta,
na maioria das vezes, ndo contempla uma preparacdo ao futuro docente
acerca dos trabalhos com a comunidade surda e do estabelecimento de
uma pratica pedagdgica que atenda as particularidades linguisticas do su-
jeito surdo.

Dessa maneira, busca-se, com essa disciplina, dar ao futuro do-
cente bases para uma pratica pedagdgica em portugués como segunda
lingua que contemple as questdes do letramento. E indispenséavel que va-
rios géneros textuais sejam ensinados na escola bédsica — tanto para alu-
nos ouvintes quanto para surdos.

Em relagdo aos dltimos, deve-se também considerar, na transposi-
cdo didética dos géneros, a necessidade de formular sequéncias diddticas
com muitos recursos visuais — que estimulem e incorporem a experiéncia
visual e a cultura surda.

O fato da organizac¢do, da educacdo e nds, nao sermos os mesmos
de anos atrds demanda outros conhecimentos e posturas politicas e peda-
gbgicas. Essa mudanga na postura do professor é amparada pelas politi-
cas publicas e linguisticas brasileiras e deve ser considerada em sua for-
macao, para permitir a0 novo educador a possibilidade de trabalhar de
forma flexivel, que corresponda as necessidades educacionais de uma so-
ciedade que pretende ser inclusiva.

4. Contribuicoes da disciplina: algumas consideracoes

As instituigdes de ensino superior organizam suas matrizes curri-
culares em conformidade com as demandas impostas pelas politicas edu-

Revista Philologus, Ano 21, N° 61 Supl.: Anais do VIl SINEFIL. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2015 1231



Clrerdo Hminense do Etucles Fitolesgions o Linpaiitices

cacionais e as politicas de inclusdo indicam uma aten¢do especial nos
cursos de formacao de professores.

Os resultados atuais certificam que a comunidade surda envolve-
se em lutas interruptas, nas quais a histdria retrata um percurso desconti-
nuo, marcado pelo desrespeito a diferenca linguistica, ndo diferente da
formagdo de professores e as condi¢des de atuacdes que se conflitam
com os interesses alheios a educacao.

Diante do crescente dessa realidade, a implementagdo da discipli-
na em questdo busca suscitar a producdo prética e a reflexao e de sequén-
cias didaticas que visem as especificidades do processo de ensino-
aprendizagem de alunos surdos reafirmando que as ferramentas pedago-
gicas voltadas para esse alunado pressupdem categorias distintas daque-
les enderecadas a alunos ouvintes.

Defendemos que para o ensino regular se tornar uma op¢do edu-
cacional real, é necessdrio investimento na formag¢do do professor, no en-
sino de metodologias de ensino de segunda lingua.

A aprendizagem de lingua portuguesa, como primeira ou como segunda
lingua, € direito de todo cidaddo brasileiro e que o ensino desta lingua é de
responsabilidade da escola. Se o fracasso existe, ele tem que ser enfrentado a
partir de uma proposta nova calcada nas reais necessidades do aprendiz surdo,
para quem a primeira lingua € a lingua de sinais e para quem a lingua portu-
guesa € uma segunda lingua com uma func¢fo social determinada. (FREIRE,
1999, p. 26).

Mesmo diante da afirmagao categorica da autora, sabe-se que € di-
ficil para o professor, assimilar todas as novas informagdes relacionadas
a escolarizacdo de alunos surdos e fazer escolhas de estratégias metodo-
l6gica adequadas, de modo a ndo desconsiderar as suas necessidades e
ndo subestimar sua producao escrita. Dada importancia da tomada de de-
cisdo af implicada € oportuna a reflexdo de tal questdo em sua formagao
inicial.

De acordo com os estudos de Vygotsky (1991) sobre o desenvol-
vimento da escrita, podemos afirmar que essa € independente do desen-
volvimento da oralidade, j4 que se constituem em sistemas diversos.

A escrita para pessoa com surdez passa, obviamente, por uma di-
ferenca na natureza de seu aprendizado, o que requer uma intervencao
sistematizada pelo professor, jd nas primeiras relagdes dos alunos com a
lingua portuguesa. Strobel levanta uma questio a ser considerada:

S&o raros os professores habilitados para trabalhar com os alunos surdos
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em sala de aula. Na maioria dos cursos de pedagogia nas universidades ndo ti-
nham estas especializagGes para esta drea somente agora salvo pelo decreto n.
5626, de 22 de dezembro de 2005 que dé obrigatoriedade das aberturas de
cursos de libras nestes cursos, as coisas podem melhorar. (STROBEL, 2008,
p. 102)

Justamente nesse ponto que se necessitada fazer outra andlise, se a
atuacdo do profissional formado em letras se da nas séries finais do ensi-
no fundamental, isto € do 6° ao 9° ano, essa disciplina ou uma similar de-
veria ser contemplada na grade curricular do curso de pedagogia, uma
vez que estdo sob a mesma obrigatoriedade. Fato este que ndo ocorre, pe-
lo menos ndo no estado antes mencionado, o que compromete nao s6 o
desenvolvimento do aluno, como também a atuacdo do professor de lin-
gua portuguesa.

O relatdrio sobre a politica linguistica de educagdo bilingue — lin-
gua brasileira de sinais e lingua portuguesa proposto pelo Ministério da
Educacdo em 2014, traz em seu texto, a importancia do aprendizado do
portugués como segunda lingua na fase inicial da escolarizacdo, propon-
do um curso de pedagogia bilingue.

Considerando que o grupo de trabalho € formado por surdos e
pesquisadores da darea da surdez, e a organizacdo sequencial do sistema
educacional no Brasil, podemos afirmar que a discussdo aqui levantada
nao € sO pertinente, como também demanda certa urgéncia.

Espera-se que o escopo de informacdes, ainda incipientes, elenca-
das na grade curricular da disciplina de portugués como segunda lingua
no curso de letras sejam uteis para subsidiar o fazer pedagogico do futuro
professor e o auxiliem a refletir sobre as dificuldades enfrentadas pelos
alunos surdos no ensino regular, buscando formas de supera¢do. Como
assinala Reily (2008, p. 125):

[...] mesmo na escola que conta com um intérprete, com uma sala de recursos,
com servi¢o e apoio de professor de educagdo especial ou professor itinerante,
¢ de fundamental importincia que o aluno sinta que seu professor estd se es-
forcando para se aproximar dele, tentando encontrar maneiras de interagir com
ele. O professor também pode intermediar a aceitacdo do aluno pelos outros
alunos, para que ele se sinta parte da classe. Na nossa sociedade, a interacdo se
d4 mediada pela linguagem. Nao basta uma aproximacao fisica.

Assim, podemos considerar que o professor ainda tem uma com-
preensdo reducionista sobre o processo de ensino/aprendizagem dos surdos.

Embora muitos trabalhos ja tenham demonstrado a necessidade de
formacgdo continuada do professor, da importancia da lingua de sinais. A
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imagem que o professor faz desse aluno como (in)competente e capaz de
aprender também é um fator que deve ser considerado para reflexao.

5. Consideracoes finais

Diante das andlises e das discussdes aqui apresentadas, conside-
ramos que avancos podem ser notados no que se refere ao processo de
ensino aprendizagem de surdos, especialmente em relagdo a formacgao de
professores que atuam ou atuardo nesse contexto.

Acreditamos também, que esse avanco tenha se dado devido a
uma maior preocupacao das institui¢des escolares em solucionar os en-
traves encontrados na escolarizacdo de surdos, mesmo que estas tenham
acontecido, muitas vezes, para atender as exigéncias legais nacionais e
internacionais, que discutem a chamada “educagdo para todos”.

Por outro lado, acreditamos ser necessario ressaltar a luta da co-
munidade surda por uma educacdo de qualidade, que respeite a sua cultu-
ra e diversidade linguistica como molas propulsoras desse processo de
transformacao.

Todavia, a partir das nossas consideracdes, observamos que 0s
avangos ainda sdo insuficientes para uma educacgdo satisfatéria de apren-
dizes surdos, sendo necessarias intervengdes nos seguintes aspectos: uma
ementa unica e padronizada da disciplina de portugués como segunda
lingua, bem como a implementacdo de uma disciplina que trate das
mesmas questdes nos cursos de pedagogia, com o objetivo de fazer a in-
tervencao pedagdgica apropriada em tempo oportuno.

Assim, a finalidade desta reflexdo concerne na compreensao das
instancias de natureza politica, cultural, econdmica e filosofica proveni-
entes da sociedade colonizadora e das politicas publicas, no convenci-
mento persistente de delinear um horizonte de saberes necessarios em
respeito a dignidade das pessoas com surdez.
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