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RESUMO

Este trabalho visa a discutir como as experiénciado professor em sala de aula
podem ser analisadas a luz da linguistica aplicad#o ensino de linguas estrangeiras.
Neste artigo, sdo abordados o conceito de experiene as categorias nas quais estas
podem ser inseridas e exploradas Miccoli (2007). Raentender a natureza das experi-
éncias, € importante compreender o que é a fenomédogia de Husserl (1913). Com
base nesta, podemos entender a sala de aula como ammbiente complexo cujas expe-
riéncias de professores e alunos vdo muito além @asinar e do aprender um deter-
minado conteddo. Finalmente, com o objetivo de aplar a teoria as vivéncias e as pra-
ticas em sala de aula de uma professora do ensinésizo, utilizamos as categorias
propostas por Miccoli (2007) e a fenomenologia deudserl (1913) para analisarmos
esse relato.

Palavras-chave: Linguistica aplicada. Fenomenologi&xperiéncias. Ensino.

1. Introducédo

A fenomenologia originou-se em 1913 com a dbraeia da Fe-
nomenologiado filésofo alemédo Edmund Husserl. Conhecida céeno
nomenologia transcendental, essa filosofia € urc@ humana rigoro-
sa, pois investiga a maneira que o conhecimentoasertr, e estabelece
0S pressupostos em que todos os entendimentos bssamaseiam. Pa-
ra Husserl, todo conhecimento deve se basear adswnte ennsights
O rigor do método deve ser interpretado filosofieata e ndo através de
procedimentos objetivos, tipicos das ciéncias dfsie naturais (MAN-
NEN, 2014). Em sua obrA Ideia da Fenomenologiajue inaugura os
estudos da fenomenologia, Husserl ira fazer untangié® entre a ciéncia
empirica e a fenomenologia. Ele diz que a objaiivé do empirismo
cria uma realidade provisoria que sera apenas stadi quando algum
fato novo (evidéncia empirica) surgir, a0 passo guenomenologia
busca uma verdade Unica e permanente:
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E, pois, ciéncia num sentindo totalmente diferenten tarefas inteira-
mente diversas e com um método completamente tdisé#nsua particulari-
dade exclusiva é o procedimento intuitivo e o idedor dentro da mais estri-
ta redugdo fenomenoldgica, € o método especificenfgosofico, na medida
gue tal método pertence essencialmente ao sergtiddtita do conhecimento
e, por conseguinte, ao de toda a critica da razéigezal. (HUSSERL, 1913,
p. 87)

Em sua ultima obr& Crise das Ciéncias da Europde 1936,
Husserl direciona a andlise fenomenolégica parauadm existencial
como vivemos e experimentamos, e ira influenciaratzalhos do filoso-
fo alem&o Heidegger e do francés Maurice MerleautyP@& fenomeno-
logia de Merleau-Ponty é existencial e orientada paexperiéncia vivi-
da, para o ser humano encarnado no mundo conéxata.ele, a consci-
éncia é a existénciao e para o mundo através do corpo. O objetivo de
sua andlise fenomenoldégica é a reobtencdo de utatoddireto e primi-
tivo com o mundo. Ja Heidegger dedicou boa parsudepesquisa a en-
tender o sentido basico do verbo "sex®if em alemao) e sobre a sua
variedade de usos. Para ele, o homem, Dasein ndo é este ente que
simplesmente capta o que esta no mundo exteridoena de represen-
tacdo, ele € um ser relacional e reflexivo consigemo e com as coisas
do mundo. Isto é, o conhecimento ndo é algo sim@ete captado do
mundo exterior, mas sim construido na relagcdo entremem Daseirn),
as coisas presentes no mundo e os outros homefRIABA2013). Por-
tanto, a compreenséo faz parte do modo como castmgperia sentido
para as coisas com as quais convive ou como aalig@durante a sua
finitude no mundo. Para Heidegger, a compreensé@ocompanha antes
de qualquer pretensao da ciéncia de que teorizemmdsndamentemos
as coisas. Ela é um modo pelo qual o honeatende as coisas e a sua
prépria existéncia no mundo. Assim podemos entecoeo a fenome-
nologia trata a experiéncia de cada um e comoesgmEaiéncia nos ajuda
a construir e a nos relacionar com o mundo.

2. Experiéncias em sala de aula

Com base na fenomenologia, podemos entender adsataila
como um ambiente complexo, cujas experiéncias ofeggores e alunos
vao muito além do ensinar e aprender um determioadteido. Tendo
em vista a aula e lingua inglesa, Lima (2009) afique as experiéncias
individuais de cada participante (seja aluno ougzsor) sdo afetadas
por experiéncias sociais e afetivas e, ao explarsmmelhor o contetdo
dessas experiéncias, podemos ampliar nossos cordrgos acerca do
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processo de ensino e aprendizagem que acontecaarf?ara Miccoli,

a explicacdo da experiéncia gera uma reformulagisi girépria a partir da

operacédo da linguagem que da origem a essa expari@ne é aceita por

aquele que a vivencia e por outros. Portanto, icexjdo esta na observagao
da experiéncia, e ndo na experiéncia propriametateAl explicacdo da expe-

riéncia é sempre uma proposi¢éo que reformula@nfeno ou acontecimento
vivenciado através da linguagem, pela utilizacd@aleceitos e critérios de

validagéo compartilhados por um grupo de pessoasaiu Ultima instancia, a

aceitam. (MICCOLIapudLIMA, 2009, p. 29)

Miccoli (2007) divide as experiéncias dos estudame sala de
aula em experiéncias diretas e indiretas, comorausia seguir:

1. Experiéncias Diretas:experiéncias internas a sala de aula

1.1. Experiéncias Cognitivasdevem ter origem na sala de aula, referir-se
a experiéncia nesse contexto, bem como ao prodesaprendiza-
gem em seu aspecto cognitivo. Nessa categoria ganwws:

1.1.1.
11.2.
1.1.3.
1.1.4.
1.15.
1.1.6.
1.1.7.

Experiéncias nas atividades em sala de aula
Identificacdo de objetivos, dificuldades e duvidas
Experiéncias de participacé@o e de desempenho
Experiéncias de aprendizagem

Percepg¢éo do ensino

Experiéncias paralelas as atividades de sala de aul
Estratégias de aprendizagem

1.2. Experiéncias Sociaisdevem ter origem na sala de aula e se referir
ao dominio social, como formas de interacéo e &elaptre profes-
sor e estudantes. Suas subcategorias sao:

1.2.1.
1.2.2.
1.2.3.
1.2.4.
1.2.5.
1.2.6.
1.2.7.

Interacao e relagdes interpessoais

Tensd&o nas relagdes interpessoais

Experiéncia como estudante

Experiéncias do professor

Experiéncias em grupos ou em dindmicas de grupo
Experiéncias em turma

Estratégias sociais

1.3. Experiéncias Afetivasé necessario que a experiéncia tenha origem
na sala de aula e que ela se refira ao lado afetivemocional de se
estar em classe. Suas subcategorias sdo:

1.3.1.
1.3.2.
1.3.3.
1.3.4.
1.3.5.

Experiéncias de sentimentos,

Experiéncias de motivacao, interesse e esforco,
Experiéncias de autoestima e atitudes pessoais,
Atitudes do professor,

Estratégias afetivas.
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2. Experiéncias Indiretas: experiéncias externas a sala de aula, mas tém in-
fluéncia sobre o que acontece dentro dela.

2.1. Experiéncias Contextuais faz referéncia ao ambiente em que a
aprendizagem acontece:

2.1.1. Experiéncias institucionais

2.1.2. Experiéncias relativas a lingua estrangeira
2.1.3. Experiéncias decorrentes da pesquisa
2.1.4. Experiéncia do tempo

2.2. Experiéncias Pessoais

2.2.1. Experiéncias por nivel socioecondmico
2.2.2. Experiéncias anteriores

2.2.3. Experiéncias na vida pessoal

2.2.4. Experiéncias no trabalho e no estudo

2.3. Experiéncias Conceptuaisessas experiéncias resultam de outras an-
teriores e refletem expectativas:
2.3.1. Ensino de inglés
2.3.2. Aprendizagem de inglés
2.3.3. Aprendizagem pessoal
2.3.4. Responsabilidade

2.4. Experiéncias Futuras experiéncias se remeterem a planos para o fu-
turo

2.4.1. Intencbes
2.4.2. Vontades
2.4.3. Necessidades
2.4.4. Desejos

Com base nessas categorias de Miccoli (2007),sanaihos a se-
guir uma pequena narrativa de uma ex-professoragiés, que atuou
tanto em curso livre de inglés quanto em uma eguilidica da rede de
Belo Horizonte, e que afirma ter deixado o oficto ponflitos relaciona-
dos a indisciplina.

3. Estudo de caso: indisciplina e abandono do magigtér

A insatisfacéo dos professores no magistério éamatque tem
sido frequentemente objeto de estudo no Brasiluigky Lapo e Bueno
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(2003), estudiosos reconhecem que esse fendmeersedichdeado por
uma multiplicidade de fatores e alimentado tanta pscola como pela
sociedade em geral. Para os autores, o abandomagistério é resulta-
do de um conjunto de fatores internos e externosfiam da docéncia.
Entre eles esté a insatisfacdo com a realidadenrada em sala de aula
em detrimento as expectativas antes do inicio dérdua.

A néo correspondéncia entre o real e o idealizaglttre o real e o proje-
tado dificultam a produgéo de vontade e esforca panter os vinculos exis-
tentes. A medida que a percepgéo dessa ndo cardésyma se amplia, o en-
fraguecimento dos vinculos com a instituicdo e camabalho aumenta. (LA-
PO & BUENO, 2003, p. 78)

Outro fator que provoca o abandono da profissdg@ade do pro-
fessor € a ma qualidade das relagdes. Para Lapoe&d(2003),

O trabalho docente se constitui em uma atividadéraga nas relacdes
interpessoais e nas dindmicas relacionais estat@eno ambiente escolar,
que séo determinantes do sucesso do ensino e litageade vida do profes-
sor. Nesse sentido, pode-se dizer que o relaciartansem diretores, com os
demais professores e com os alunos é um dos misdgtores de satisfacdo
ou insatisfagdo no trabalho e, também, o grang®mnssvel pelo envolvimen-
to nas atividades profissionais. (LAPO & BUENO, 20p. 77-78)

Na narrativa que analisamos, a professora relatadgquidiu ser
professora de inglés por gostar do idioma e padiar no papel politi-
co do professor como instrumento de formagéo dedéiois:

Sou graduada em letras pela Faculdade de Letridsidersidade Federal
de Minas Gerais — UFMG, onde cursei primeiramentgék Licenciatura e
em seguida Portugués Licenciatura. Gosto muiteedienar a lingua estran-
geira e também a portuguesa. Acredito que nés gsorfes de lingua estran-
geiras temos, “idealisticamente”, uma oportunidadéto boa de trabalhar di-
versos contelidos que vao além da sala de aula, coftooa, politica, com-
portamento e muitas nuances que podem transformealidade e a vida dos
alunos. Acreditando nisso, no ano de 2010, presteconcurso para o cargo
de professor municipal de inglés e tendo sido aufavui contratada.

Prosseguindo seu relato, a professora relataderesicorajada a
aceitar o emprego em uma escola municipal pertsudecasa pela apa-
rente boa infraestrutura que a escola oferecia:

Préximo a minha casa ha uma escola da rede muhéiioapara la que
eu fui chamada para assumir as turmas de 7° eo8Agprincipio, eu fiquei
muito feliz e encorajada de trabalhar 14, por gstato de casa e, pelo que eu
pude observar, a escola tinha uma estrutura adeggaddras, refeitorio e até
mesmo um estacionamento.

Porém, ela revela em seguida ter se decepcionad@aescola e
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isso a levou a abandonar o magistério. A professana dois episédios,
em especifico, que foram para ela bem marcante®oAros episédios
envolvem indisciplina por partes dos alunos, segumgrofessora. Para
Rego (1996GpudLIMA 2009),

o modo como interpretamos a indisciplina (ou aigis@), sem davida, acar-
reta uma série de implicagdes a pratica pedagdgicpie fornece elementos
capazes de interferir ndo somente nos tipos deagiies estabelecidas com os
alunos e na definicdo de critérios para avalias fesempenhos na escola,
como também no estabelecimento dos objetivos qgaesealcancar. (p. 31)

Para estudar a indisciplina, Lima (2009) trabala @ diferenci-
acdo entre o conceito de atividade e tarefa, emaquémeira é o que o
aluno de fato faz em sala e a Ultima é o que epsof deseja que o alu-
no faga em aula. Segundo a autora, pensar a iplifisccomo uma ativi-
dade nos permite compreender melhor sua naturazaedida em que
investigamos os reais motivos que subjazem eijestif as agdes dos es-
tudantes em sala de aula, principalmente quandeatizacio das tarefas
sugeridas pela professora. De acordo com Lantdh&rne (2006pud
LIMA, 2009), os alunos

tém diferentes motivos para estarem na sala de @arique, por sua vez, tém
diferentes histérias. Nao importa se no dominiorapenal, todas elas estdo
engajadas nos mesmos comportamentos visiveisxporao, ouvir e repetir,
ler e escrever, desempenhar, em grupos, atividamesnicativas ou baseadas
em tarefastask-basell Cognitivamente, essas pessoas néo estdo ergagmda
mesma atividade. E isso é o que realmente imppotgue € a atividade e a
significancia que modelam a orientagdo do indivigaca aprender ou néo.
Essa orientagdo, por sua vez, é por nds percebida dindmica e flexivel e
sujeita a possiveis mudancas uma vez que as didoweres do individuo mu-
dam. (LANTOLF & THORNE, 2006apudLIMA, 2009, p. 37)

Dando continuidade ao relato da professora, o®djpis a seguir
mostram apenas a perspectiva dela, ou seja, olguwemrsidera indisci-
plina por parte dos alunos, e seus sentimentose&nao ao comporta-
mento deles. Portanto, seguindo a l6gica de Lid@9}p, que entende a
indisciplina como uma atividade interna a sala da,anés classificare-
mos esses episddios como uma experiéncia diretaardger afetivo e
social. Segundo Miccoli (2007), experiéncias sec&do, entre outras,
“relacdes interpessoais que compdem a vida socied professor e es-
tudantes e entre colegas”. Ja as experiénciavafaiiescrevem os sen-
timentos e emocdes de estar em sala de aula. &b®§ a seguir, a pro-
fessora ndo s6 descreve as inteiragddrge e comos alunos no primeiro
dia de aula, como também externa seus sentimemtoelacdo ao acon-
tecido:

Revista Philologus, Ano 21, N° 62. Rio de Janeiro: CiFEFiL, maio/ago.2015 107



Cirerdo Heminensedo (&/t/ﬂég//f/o/{);( rcos e

Confesso que fiquei em estado de choque no meteipoirdia de aula.
Parecia que os alunos estavam “endemoninhadogav@nn, xingavam, bri-
gavam e, embora parecesse que ndo era nada camtrgue acabara de che-
gar, parecia que eles ndo davam a minima para@ aléaa professora estar na
sala. Calmamente, pus minha bolsa na mesa e n&esserrindo para os
alunos, aguardando que eles se assentassem erfize#8ncio para que eu
pudesse me apresentar e comegar a minha aula.

; z/(//ﬁ%%w

J

O trecho acima se encaixa da subcatederiado nas relagées in-
terpessoaisque se refere as “experiéncias negativas deagéierem sala
de aula, durante a comunica¢do ou no trabalho” @G@CI, 2007, p.
207). A professora se refere ao comportamento lo®s quando ela
entrou na sala. Apesar de nédo usar a paladisciplina explicitamente,
a professora se refere ao comportamento dos akoms “endemoni-
nhados”, o que deixa claro o tom de reprovacaa dela

Nos préximos dois trechos, a professora foca enteagio emo-
cional ao comportamento (por ela considerado) dosalunos:

Acredito ter ficado uns 15 minutos petrificada &aeecida com aquele
comportamento, de repente uma batida ensurdecedqrarta me arrancou da
minha estaticidade e me arremessou novamente para ocorria diante dos
meus olhos, a sala estava fora de controle e epagico. A coordenadora,
subitamente, comecou a gritar com os alunos e d#wnague eles ficassem
calados. O que estranhamente funcionou. Pareciagjeeisas ali funciona-
vam, simplesmente, a base do grito, 0 que nuncadizhal e muito menos
confortavel para mim.

Fortunately[felizmente] ouunfortunately[infelizmente], a coordenadora
repetiu 0 mesmo procedimento e me encarou com ham esperangoso, mas
firme dizendo que eu poderia comecar a aula e gpeegisasse era s6 dar um
grito. Até hoje ndo entendi se o grito era paralosos ou para chamé-la, mas
uma coisa eu digo, a Ultima coisa que eu queriteegue levantar a voz para
qualquer pessoa, muito menos 38 pessoas, que antarsabiam gritar de
volta e se defender de forma voraz.

Podemos classificar esses trechos como relatosilatzategoria
afetivaexperiéncias de sentimeni@m que “0s sentimentos prevalecem,
desde aqueles negativos, tais como a ansiedadedo, ra frustracao, a
inibicéo, a tensdo, 0s nervosismos, o isolamentergonha e o estresse,
até os positivos como a sensacdo de conforto, lstan-delicidade e
animo” (MICCOLI, 2007, p. 210), pois aqui fica atao sentimento de
medo e péanico da professora diante do comportandestalunos e tam-
bém da coordenadora. Além disso, a professorastir eonfusa diante
da estratégia disciplinadora da coordenadora,gfoiea néo estar prepa-
rada para agir de forma tdo agressiva.

Apesar da impressdo negativa nesse primeiro d@ofessora
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chegou a relatar no trecho a seguir algumas expé® boas que, sur-
preendentemente, foram de cunho cognitivo:

Apos essa entrada e interrupgdo abrupta sobreumte@ caos generali-
zado, pude entdo me apresentar e dizer que ergaapnofessora de inglés.
Para minha surpresa alguns alunos comecaram aafglanas coisas em in-
glés: ‘hi” “helld’ e um deles até falou que sabia contar de 1 arilihglés, de
repente havia varios alunos me perguntando corfalasea 0 nome deles em
inglés ou como se fala tal ou tal palavra. Quareftsava em falar sobre o li-
vro e o que fariamos, o sinal bateu e tive quaiia @ proxima turma, onde a
situagéo que encontrei foi ainda pior.

Como dito acima, experiéncias cognitivas se refesienaprendi-
zado dos alunos. Aqui podemos encaixar o relattraleia subcategoria
cognitivaexperiéncias de participacdo e de desempepba a atitude
dos alunos, sob a perspectiva da professora, egiagar da descricdo de
Miccoli (2007) para participacdo e desempenho:

Nesta subcategoria estéo os relatos que se referqrarcepcdes sobre a
participacéo e o desempenho nas atividades endsalalaParticipacdotem
a ver comexperiéncias mais passivam relacdo a uma atividade, tais como:
prestar atengd@u acompanhar uma leitura.d@sempenhdemonstra uren-
volvimento ativo numa tareféais como: entrar em uma discusséo, contribuir
para o desenvolvimento da atividade através desespas perguntas do pro-
fessor ou ser voluntario. (MICCOLI, 2007, p. 20320

Ao conseguir se apresentar aos alunos, a professaia surpre-
sa em saber que muitos ja sabiam palavras em iagige também de-
mostravam interesse em aprender outras. Paraespood, essa parte da
aula parece ser o que mais se aproximou das ekpastgue ela tinha
sobre 0 que de fato é uma aula de lingua inglesap cconseguir se
apresentar e tentar apresentar o material e o grama do curso. Nos
trechos finais de seu relato, a professora voltelatar experiéncias de
cunho afetivo-social. Entretanto, a professoranfi@ncéo a experiéncias
indiretas ao falar da escola e de sua relacdo anéeade um aluno:

Apesar das varias privacdes de material didatiadt® de tempo para po-
der trabalhar e ensinar as bases da lingua inglesaos alunos, o que real-
mente me desgastou durante o ano letivo que tribalihfoi a indisciplina
dos alunos e a falta de apoio das familias e dirggeda escola para resolvé-
la. Eu me senti desamparada de todas as formas/giesDesencorajada,
frustrada e completamente desorientada sobre oregiejente, era esperado
de mim como professora, pois lecionar se tornas@da dia mais e mais difi-
cil.

No trecho acima, a professora comenta experiéiudagtas con-
textuais que se encaixam na categeriperiéncias institucionaigefe-
rindo-se ao nivel contextual micro: a escola eisfiaestrutura (oferta de
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material e tempo de aula). O destaque aqui, poéémavamente para a
indisciplina dos alunos e estresse emocional (geedausava na profes-
sora. Nesse trecho, ao falar de seu desencorajapara continuar ensi-
nando, a professora passa a relatar experiénciasltategoria afetiva
experiéncias de autoestima e atitudes pess&as fim, no dltimo tre-
cho, a professora narra o episédio que culminosenopedido de exone-
racao:

No fim do més de setembro, fui agredida verbasiedmente por um alu-
no de 15 anos. Ao ligar para a mae, ela me difsga b que desejar com esse
monstro". Eu me vi numa situagéo onde eu fiquei pamico do aluno, o dire-
tor da escola estava com medo do aluno, a salaldeam medo do aluno, a
sociedade com medo do aluno, a made com medo do, &uer dizer do filho.
E eu fui aconselhada a pedir uma licenca médiaag@ompanhamento psico-
l6gico e, depois a renovei, renovei, renovei efjjorconstatei que trabalhar
em um ambiente como esse havia roubado toda a ralebaa de lecionar e
também a esperanca de ver um futuro brilhante pguelas vitimas de um
governo relapso.

Aqui, novamente nos deparamos com experiénciasiltzatego-
ria afetivaexperiéncias de autoestima e atitudes pessodggnadas a
partir de uma experiéncia social da subcategeriado nas relacées in-
terpessoaisApds a agressao do aluno e da indiferenca da m@efes-
sora se sentiu ameacgada e incapaz de voltar adhoato que motivou,
ap6s um tempo, seu pedido de exoneracao. Esse lt@rho também
revela uma experiéncia que pode ser consideradaxpegiéncia indire-
ta futura pois, ao afirmar que a hostilidade vivida demteoescola lhe
roubou a alegria de ensinar, ela esta descrevemdoedperiéncia afeti-
va, mas que revelou algo que ainda precisa sangada, nesse caso, seu
desejo de ensinar inglés e ver os alunos aprenderem

4. Consideracdes finais

Vimos que o relato da ex-professora da rede pudicBelo Ho-
rizonte é, em sua maior parte, de cunho afetivacik pois se refere aos
seus sentimentos diante do comportamento dos atusoa relacdo com
eles, que resultou em seu pedido de exoneracadoet&mb, podemos
perceber que sua frustragéo teve origem ndo soraemexperiéncias in-
terpessoais, mas sim de um conjunto de experiéimteErmas e externas
a sala de aula. Além disso, como discutido acinmgs que o ambiente
hostil que a professora descreve desde o iniceuds atividades na es-
cola ndo correspondeu a suas muitas expectatibas seu papel de do-
cente no ensino publico. Tanto as experiénciasndisdiplina, quanto a
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desconstrucéo de sua imagem enquanto professaedegublica, cul-
minaram em seu pedido de exoneracao.

Em suma, podemos dizer que a andlise de experiéadanstitui
metodologia completa e eficiente para analisar iplatt questdes refe-
rentes ao ensino de lingua estrangeira, entre @s gademos citar: in-
disciplina, motivacdo dos alunos e professoresegemplo. Essa teoria
pode, também, servir como insumo para a tentatveedresolver possi-
veis incidentes de convivio entre professores aoalubem como pro-
blemas de organizacao e infraestrutura da escojas implicacdes po-
dem causar interferéncias no processo de ensipeedizagem em salas
de aula.

Embora esse trabalho tenha buscado abranger uno angalbou-
¢o tedrico que propusesse explicitar e explicaruasces fenomenolégi-
cas das experiéncias vivenciadas pela professale;se que ndo pode
ser considerado exaustivo, uma vez que as expa$dos alunos néo
foram incluidas na anadlise e, portanto, ainda lesties que podem ser
levantadas e pesquisadas.

ANEXO
Relato completo

Meu nome é Katia [nome ficticio] e sou professarangjlés. Eu ja traba-
Ihei em cursos livres, com aulas particulares emsino publico regular du-
rante um ano. Antes de comegar a relatar minhariéxgé na rede publica
gostaria de falar sobre a minha formagéo e os m®tiue me levaram a pres-
tar um concurso publico.

Sou graduada em letras pela Faculdade de Letrdsidersidade Federal
de Minas Gerais — UFMG onde cursei primeiramergé&iLicenciatura e em
seguida Portugués Licenciatura. Gosto muito defegia lingua estrangeira e
também portuguesa. Acredito que nds professordingea estrangeiras te-
mos, “idealisticamente”, uma oportunidade muito loeatrabalhar diversos
contetdos que vao além da sala de aula, como autalitica, comportamen-
to e muitas nuances que podem transformar a reelidea vida dos alunos.
Acreditando nisso, no ano de 2010 prestei um cencpara o cargo de pro-
fessor municipal de inglés e tendo sido aprovadeofotratada.

Préximo a minha casa ha uma escola da rede muhéiioapara la que
eu fui chamada para assumir as turmas de 7° e8Aarincipio fiquei muito
feliz e encorajada de trabalhar |4, por estar pdgteasa e pelo que eu pude
observar, a escola tinha uma estrutura adequadalrap) refeitério e até
mesmo um estacionamento.

Confesso que fiquei em estado de choque no meteipoirdia de aula.
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Parecia que os alunos estavam “endemoninhadogav@m, xingavam, bri-
gavam e embora parecesse que ndo era nada comtraue acabara de che-
gar, parecia que eles ndo davam a minima par® aléaa professora estar na
sala. Calmamente, pus minha bolsa na mesa e maeasserrindo para os
alunos, aguardando que eles se assentassem erfized8ncio para que eu
pudesse me apresentar e comegar a minha aula.itdderdicado uns 15 mi-
nutos petrificada e estarrecida com aquele comperito. De repente, uma
batida ensurdecedora na porta me arrancou da restaticidade e me arre-
messou novamente para o que ocorria diante dos olteess a sala estava fo-
ra de controle e eu em péanico. A coordenadoratasubnte, comegou a gritar
com os alunos e demandou que eles ficassem cal@dgse estranhamente
funcionou. Parecia que as coisas ali funcionavamplesmente, a base do
grito, o que nunca foi normal e muito menos co@feet para mim.

2
7 7, /
,/z,{/(//m//fw

Apos essa entrada e interrupgdo abrupta sobreumt®@ caos generali-
zado, pude entdo me apresentar e dizer que eraaapnofessora de inglés.
Para minha surpresa alguns alunos comecaram aafglanas coisas em in-
glés: ‘hi” “helld’ e um deles até falou que sabia contar de 1 arlihglés, de
repente havia varios alunos me perguntando conf@mlae 0 nome deles em
inglés ou como se fala tal ou tal palavra. Quareltsava em falar sobre o li-
vro e o que fariamos, o sinal bateu e tive quaiia @ préxima turma, onde a
situagao que encontrei foi ainda pior.

Fortunately ou unfortunately a coordenadora repetiu 0 mesmo procedi-
mento e me encarou com um olhar esperancoso, mas fizendo que eu
poderia comecar a aula e que se precisasse ea sndgrito. Até hoje ndo
entendi se o grito era para os alunos ou para clgm#as uma coisa eu digo,
a uUltima coisa que eu queria era ter que levantenzgpara qualquer pessoa,
muito menos 38 pessoas, que obviamente sabiam dgiteolta e se defender
de forma voraz.

Apesar das vérias privacdes de material didatiedte de tempo para po-
der trabalhar e ensinar as bases da lingua inglsaos alunos, o que real-
mente me desgastou durante o ano letivo que teibalihfoi a indisciplina
dos alunos e a falta de apoio das familias e ditggeda escola para resolvé-
la. Eu me senti desamparada de todas as formaé/giesDesencorajada,
frustrada, e completamente desorientada sobre ,orepienente, era esperado
de mim como professora, pois lecionar se tornasadadia mais e mais difil.

No fim do més de setembro, fui agredida verbasiedmente por um alu-
no de 15 anos. Ele ficou nervoso quando pedi quiasse de lugar, pois es-
tava atrapalhando a aula. Ele ficou furioso ve@@ma de mim e me deu um
chute e empurrdo. Eu me senti tdo desrespeitadafefida. Hurt! Ao ligar
para a mée, ela me disse: "faca 0 que desejar ssenngonstro”. Eu me vi
numa situagéo onde eu fiquei com péanico do alumliretor da escola estava
com medo do aluno, a sala de aula com medo do,asariedade com medo
do aluno, a mée com medo do aluno, quer dizedlo. fE eu fui aconselhada
a pedir uma licenca médica para acompanhamentolfgico e depois a re-
novei, renovei, renovei e, por fim, constatei guabalhar em um ambiente
como esse havia roubado toda a minha alegria dmnéce também a espe-
ranca de ver um futuro brilhante para aquelas agighe um sistema proble-
matico
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