Clrcodo Fbrminensedo é)ﬁlf/tk}%/a,y’lm}@o&ﬁytﬁ%%

O DIREITO DO SURDO A LITERATURA:
POR UMA EDUCAGAO LITERARIA MULTIMODAL

Bruno Ferreira AbrahdqUFRJ)
shiryuno@gmail.com
Danielle Cristina Mendes PereirfgJFRJ)
dcmendes28@gmail.com

RESUMO

Em seu artigo “O direito do surdo a literatura”, Antonio Candido promove uma
reflexdo instigante sobre a importancia fundamentaba experiéncia literaria para o
individuo, pensando tal direito como inalienavel. N esteio do pensamento de Candi-
do, propomos neste artigo uma reflexdo sobre o dite do surdo a literatura, a partir
da problematizagdo do ensino de literatura voltadgara a condi¢do surda, sob um
prisma que a assume como cultural. Para tanto, peasios sobre os modos pelos quais
podem ser organizados os procedimentos de ensindesaprendizagem voltados para a
cognigdo surda, respeitando e valorizando as suaspecificidades, em consonancia as
propostas tedrico-metodoldgicas dos estudos de nmoibdalidade.

Palavras-chave: Surdez. Literatura. Ensino. Multimalalidade.

1. Introducgdo

Eu so6 sentira algo semelhante ao perceber que os li
vros dos adultos também me interessavam: que em
principio haviam sido escritos para mim os livrosd-
dos. (Antonio Cicero).

Durante muitos séculos, pensou-se a surdez em umensEo
clinica, isto é, como uma deficiéncia fisica e pamtante, a partir de um
discurso médico normativo, no sentido postulado Mmhel Foucault,
ou seja, como uma manifestacéo de biopoder entletpor estratégias
de controle sofisticadas e internalizadas nostsgjeConstruiu-se, assim,
um olhar sobre a surdez pela ideia de anormalidadeompeténcia.

Tal percepcao foi desconstruida através de ouisesrdos, muito
especialmente os que emergem no século vinte, @ueendécadas de
sessenta e setenta, e que evidenciam a fragileladmcoeréncia da vi-
séo clinica da surdez, mostrando-a como absurdambs, aqui, sobre
os discursos e as praticas emergentes nos movisndatminoria — gay,
feminista, negra — e que tenderam a contribuir pappgomocao de um
olhar de respeito para a alteridade e para a mad® cultural; e, sobre-
tudo, falamos também a respeito dos estudos lifigugsoriundos da dé-
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cada de sessenta (SACKS, 2013, p. 70-71), os kpggtisnam as linguas
de sinais como linguas e ndo como linguagem ou cairiiles demons-
tram com clareza e complexidade tedrica como aidirde sinais apre-
senta “sintaxe, semantica e gramatica (...) comgleem sua modalida-
de visuoespacial. (SACKS, 2013, p. 37)

Como em qualquer outra lingua, a aquisicao de imgaid de si-
nais na condicdo de lingua materna (L1), por urviddo garante-lhe a
possibilidade de compreender o mundo, de classificde categorizar,
permitindo o desenvolvimento pleno de sua capaeidbd raciocinio e
abstracdo. Os falantes que tém como primeira lingoa lingua de si-
nais “expressam sentimentos, emog¢fes e quaisgei@sidu conceitos
abstratos”. (GESSER, 2009, p. 23)

Portanto, o sujeito surdo que possui como L1 ungul de sinais
€ alguém em plena condigdo de desenvolver a congaténguistica. O
seu potencial cognitivo é idéntico ao de uma pessoate, cuja L1 seja
uma lingua oral.

Destarte, os discursos e as praticas emergentsdcutn XX en-
dossaram uma mudanca fundamental, a partir docdesknto da visédo
clinica da surdez para uma visao cultural. Issoifsig que a condicao
surda passou a ser percebida como complexa, enatadipma no qual
convergem as instancias da lingua (de sinaisel@tidade e da cultura,
em elos fortemente solidarios. Ser surdo passa arsa condicdo de
identidade cultural, em um jogo de negociacdes peemtes e de ten-
sOes, diante da inser¢do do sujeito surdo em uversa bilingue e mul-
ticultural, no qual nasce em um pais cuja linguortaria vem a ser a
sua segunda lingua.

E o caso dos surdos brasileiros, falantes de libgasileira de si-
nais. O reconhecimento dessa lingua como legitém@srreu no século
XXI, quando o governo brasileiro instituiu uma sédie politicas publi-
cas com o fito de promoverem a inclusdo no pa@sp&ato legal previu
a garantia de direitos de cidadania e de educagficwidos, instancias
inseparaveis, principalmente através da chamadadi.d.ibras”, a Lei
10.436, de 2002, que tornou esta lingua oficiapais. Houve a indica-
cao de uma série de medidas para a garantia dagétude surdos, co-
mo a exigéncia da presenca de intérpretes nasdmkadas inclusivdsa

8 A educacéo de surdos em escolas regulares € um ponto bastante polémico para a comunidade
surda e os seus grupos de luta. Ha a reivindicagdo por escolas bilingues para surdos, com professo-
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abertura de cursos de letras-libras, para a forondedprofessores e in-
térpretes, e a oferta obrigatoria da disciplinaabem quaisquer cursos
de licenciatura. Todo esse elenco de indicacdekegialagdo apontou o
escopo de formar profissionais capacitados a tidar a educagéo surda.

Diante do cenério aqui estabelecido gostariamgeedsar o lugar
ocupado pelo ensino de literatura na educacao ,somgito especialmen-
te, no ensino desses graduandos que serao futuofissipnais da area.
A nossa proposicdo vai ao encontro do que percebeoro a tendéncia
a um lugar periférico ocupado pelas disciplinasitdeatura nos curricu-
los desses cursos de letras-libras e da conseqonecéssidade de pro-
blematiza-lo. Partimos do principio de que a liie@ € uma experiéncia
fundamental para o exercicio da sensibilidade eefiexdo humana e de
que o surdo possui na lingua de sinais uma ferr@ame@mpleta de ex-
pressao, ja que “os sinais podem ser agressivpignuiticos, poéticos,
filosoficos, matematicos: tudo pode ser expressaymo de sinais, sem
perda nenhuma de contetdo” (LABORERuUd GESSER, 2009, p. 23).
Com isso concorda Gesser (2009), ao afirmar quéalastes de lingua
de sinais podem discutir filosofia, politica, la&ira, assuntos cotidianos,
etc nessa lingua, além de transitar por diverspergé discursivos, criar
poesias e fazer apresentacfes académicas”. (GER8ER,p. 23)

Partimos do principio, portanto, que o acesso ddosa literatura
nos espacos formais de educacéo precisa ser garamtque a insercdo
de disciplinas de estudos literarios nos cursoketas-libras vem a ser
um aspecto de extrema relevancia para essa garantia

2. O direito a literatura

Pleiteamos, assim, o direito do surdo a literatbssa expressao é
retirada do texto de Antonio Candido, justamentiuiado “O direito a
literatura” (CANDIDO, 2004). Nele, Candido discome modo consis-
tente e emocionante sobre as relagcfes entre @@slineimanos e o aces-
so a literatura. Parte da premissa de que a lirerat uma atividade es-

res falantes de libras, nas quais esta seja a lingua predominante, uma vez que as experiéncias dos
docentes e inimeras pesquisas demonstram como as referidas escolas alcangam resultados clara-
mente superiores, se comparados a educacéo dada aos surdos inseridos em escolas para ouvintes,
em turmas “regulares”.
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sencial ao ser humano, presente em sua vida enperspectiva cotidia-
na e ampla.
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Nesse sentido, as ideias do autor convergem ppeacapc¢do de
Roland Barthes sobre o carater transhistérico garédncia literaria, ao
apontar como os atos de ouvir e de contar nargatiia partilhados por
sociedades distintas em tempos e espacos divelssde o surgimento
da humanidade:

a narrativa esta presente em todos os tempos,odes 6s lugares, em todas
as sociedades; a narrativa comeca com a propti@ihisa humanidade; nédo

hé&, ndo ha em parte alguma povo algum sem narréddas as classes, todos
0s grupos humanos tém suas narrativas. (BARTHEA,, 19 19)

Narrar, logo, € um ato inerente ao sujeito, um bwmompressivel

— isto é, essencial — para usarmos a terminologfaegada por Candido
em seu texto, emprestada de Lebret (2004, p. AiRiele, todavia, cla-
rifica o fato de que a essencialidade de um dirgim o garante necessa-
riamente, diante de uma sociedade na qual a barb&iganancia impe-
ram. A situacdo torna urgente a luta pela garantiate e a literatura,
como direitos inalienaveis dos homens e das muh@&ara tanto, pode-
mos entender como um dever ético garantir as nas@do apenas os di-
reitos materiais que asseguram a sobrevivéncizfisbomo os que “ga-
rantem a integridade espiritual”.

No texto, Candido assume a no¢cdo de minoria em postura
com laivos marxistas, no sentido de compreendechsfio dentro de
um embate de classes no qual o local marginal paglcupelos pobres.
Embora ndo possamos deixar de nos alinhar a pgdmosdio critico, no
gue concerne ao lugar excludente ocupado peloepatar aquisicdo de
bens simbdlicos e culturais, compreendemos quduesde € também re-
lativo a um gradiente de excluidos em processanatginalizacéo ins-
taurados nédo so pelas lutas classistas.

As reflexdes de Michel Foucault (2015) parecem-a®saz perti-
nentes por esse lado, ao indicar que o poder exmncefeito conjunto,
em uma dindmica que transcende a luta de classessBmirmos, sob o
amparo do pensamento foucaultiano, a concepc¢éaal guizomatica do
poder, entendendo-o como uma rede composta potdpamumeraveis
de enfrentamento, lugares instaveis, cada qualseas riscos de confli-
to” (FOUCAULT, 2915, p. 13 — traducdo nossa) podermerceber os
lugares de exclusao a partir de identidades neg@giam jogos de poder
situados para além da dicotomia marxista instaupadt leitura da luta
de classes.
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Assim, parece-nos legitimo pensar em uma pluradidilugares
sociais e identitarios a partir dos quais o diréititeratura nem sempre
sera reconhecido, apesar de fundamental, uma eeesia “é uma cons-
trucdo de objetos autbnomos como estrutura e gigdd”, “é uma for-
ma de expressao, isto é, manifesta emocdes eamdaséundo dos indi-
viduos e dos grupos”, e é “uma forma de conheciméntlusive como
incorporacédo difusa e inconsciente” (CANDIDO, 2004176). Portanto,
o direito do ser humano a literatura é o direitoraobjeto simbdlico po-
tente, capaz de ordenar a sua mente, 0s seus sefitine a sua visao de
mundo. (CANDIDO, 2004, p. 177)

Como qualquer outra pessoa, o surdo tem o diréliteratura, e
negar a fruicdo desta seria mutilar a sua humaei@ANDIDO, 2004,
p. 186), seria impedi-lo de acessar “um instrumeosciente de des-
mascaramento, pelo fato de focalizar as restrigdosdireitos, ou de ne-
gacao deles”. Todo o cenario reflexivo que emelggensamento de
Candido catalisa a nossa problematizacdo sobrgar ba literatura na
educacéo de surdos.

3. O lugar da literatura na educacéo de surdos

Como abordado, a luta dos surdos pela garantizue direitos,
0s movimentos em prol o reconhecimento das minoossstudos lin-
guisticos da década de sessenta, a consciéncraalglentidade surda, a
qual percebe a surdez pela visdo cultural e sétaaréingua de sinais
conformaram um repertdrio de discursos e pratiobsesa condi¢éo sur-
da que encontraram na legislagdo sobre surdoséadosvinte e um,
uma promessa de garantias aos seus direitos caladacis. Para tanto,
foi fundamental pensar a educacédo do sujeito sutelenodo consoante
as suas especificidades linguisticas e culturais.

A fim de garantir um quadro educativo positivo esaidado pa-
ra o surdo, conforme referimos, uma das medidaadamfoi a abertura
de cursos de letras-libras, nas modalidades deabelado, para a forma-
cdo de intérpretes, e de licenciatura, para a feimdocente. Aqui, foca-
remos na formagao docente, entretanto, gostaridmakarificar que en-
tendemos como fundamental o ensino de literaturarabras.

A modalidade licenciatura nos cursos de letragdibabriga tur-
mas nas quais predominam graduandos surdos, qumaedo professo-
res de surdos. A presenca de disciplinas referame®studos literarios
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seria indispensavel para o futuro perfil profissiodos universitarios,
por todas as razdes ja elencadas, pela capacifacéonhecimento lite-
rario mesmo nos modos de dar sentido ao mundoopmhindr a lingua e
as linguagens, de organizar o pensamento e decalpninhos para a lei-
tura critica e as indagac8es sobre a sua visdaiddare identidade.
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De modo geral, e em um breve percurso, podemodifidan o
ensino de literatura no ensino médio para surdogsesmo, no superior,
como centrado, principalmente, nas manifestacfdgetatura infantil.
Embora reconhegcamos a riqueza presente na literatfiantil e a valida-
de inquestionavel de sua leitura e estudo, cabegagstionar o porqué
de seu predominio. O surdo tem total potencial pamapreender litera-
tura fora do dominio infantil.

Se tomarmos como ponto de reflexdo o Instituto dteadide En-
sino de Surdos, o INES, cabe destaca-lo como urmocee referéncia
nacional de educacgéo surda, de extrema compet&mriaua visdo edu-
cacional bilingue ensina libras como L1, linguairddrucéo, ou seja, a
lingua natural dos alunos surdos, e a lingua poesgycomo L2 no am-
bito escrito, respeitando as estruturas sob infiadngramaticais da li-
bras.

No INES, a libras faz parte da comunicacéo cotaliam todo o
espago escolar. O ensino dessa lingua comegou enomede 2001 co-
mo disciplina obrigatoria no Colégio de AplicacanIdlIES e com o cur-
so de libras para a comunidade externa; e em 20kfaa foi implemen-
tada na grade curricular na disciplina com a notatm@ libras — L1.
Em relacdo ao ensino de literatura para surdosmosd dizer que a ten-
déncia institucional era entender que a disciptjpa apresentava difi-
culdade de aprendizagem ao aluno surdo. Mas coassap do tempo,
essa visao foi alterada por ser possivel ver qalermo surdo demonstra-
va interesse na area de literatura e, em 2004 fasépresentada como
disciplina obrigatéria.

A literatura surda é extremante importante parar@scas e 0s
adolescentes surdos, jA que esse € um direito sk mealidade social
surda como identidade e a cultura que faz partedsa lingua de sinais.
No entanto, percebemos que as instituicdes de e@logara surdos ne-
cessitam ampliar o ensino e o aprendizado detlilera literatura surda,
tendo-as como disciplinas; além disso, é precis® ag universidades
formem e empreguem mais professores surdos e fameipoio ao de-
senvolvimento da formacé&o de autores surdos e 1@ plara surdos.
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Outro ponto a destacar € a presenca de um cammdeasemas
na literatura, para além da tematica infantil. #&rhtura instaura-se em
um amplo espectro o qual abrange, por exemplay icomeédia, a epo-
peia e a tragédia, na Grécia antiga, quanto oatqaessdes, como as da
literatura oriental.

Dessa forma, torna-se valido sublinhar como o thabeom um
espectro mais amplo de expressdes literarias vanaontro das particu-
laridades da identidade cultural e linguistica aufélara Kyle & Allsop
(1982), a comunidade surda é diferente de outnasicmlades culturais e
linguisticas em muitos aspectos, ja que eles n&m egograficamente
em uma mesma localidade, mas espalhados em vari&s glo mundo.
Isso significa que a identidade surda, em seuarandtrido, situa-se para
além do recorte geogréfico especifico, abrangesgagas além do bra-
sileiro. Deve-se lembrar de que talvez seja féefinit e localizar, no
tempo e no espacgo, um grupo de pessoas. Mas qearitaia da cultura
surda, impbe-se a reflexdo sobre o fato de quessumpa comunidade
surda — ou que podem surgir — processos cultuspiscéficos. Por isso,
demanda-se resistir a rejeicdo dessa ideia dautaudurda”, comumente
acompanhada pelo argumento de uma concepcao deacoibnolitica.
Urge considerar a multiculturalidade da surdezs:poi

A identidade e a cultura das pessoas surdas séplec@s, ja que seus
membros frequentemente vivem num ambiente bilirgmeulticultural. Por
um lado, as pessoas surdas fazem parte de um gsyad, de uma comuni-
dade surda que pode se estender além da esfesaalacio nivel mundial. E
uma comunidade que atravessa fronteiras. Por tadm eles fazem parte de
uma sociedade nacional, com uma lingua de sin@gsipre com culturas par-
tilhadas com pessoas ouvintes de seu pais. (QUADRSSTTON-SPEN-
CE, 2006)

Segundo Skliar (1998), ndo pode ser possivel canger ou
aceitar o conceito de cultura sendo através deleitoga multicultural,
ou seja, a partir de um olhar de cada cultura esmps@pria l6gica, em
sua propria historicidade, em seus proprios prosessproducdes. Pela
clave da multiculturalidade, podemos, portanto,ceter a nocdo de
identidade surda.

Diante da multiculturalidade pensada como tracadindiigo da
cultura surda, vemos no acesso aos classicosdatlita de varios paises
a possibilidade do surdo refletir sobre a configcada identidade sur-
da. Por exemplo, trabalhar, como contetido de usw@ptina de literatu-
ra surda, a literatura oriental é pensar os elt® esurdos ocidentais e
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orientais, como membros que partilham o seu lugauma comunidade
de surdos, para além das fronteiras geograficas.
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Ocorre, todavia, que a literatura surda vem sepgoesentando,
de modo majoritario, por adaptacbes e traducdetextes de linguas
orais, com bases culturais ocidentais. E as aws®dais expressoes lite-
rarias orientais sdo frequentes, o que dificult@mhecimento da riqueza
cultural e do modo de pensar do mundo oriental, soas culturas mile-
nares, embora haja certo crescimento, por meioid&asn de sua repre-
sentacdo no Ocidente, de modo geral, embora pes\essas representa-
¢Oes tragam certa figuracdo alterada desta cultura.

Nessa diregdo, temos que promover a discussdo sshiemas
das aulas de literatura para surdos, assim come sometodologia do
ensino de literatura para surdos. Um caminho pede £nsino de um
repertorio literario universal, o qual envolva, pemplo, lendas, de
forma que os alunos desenvolvam melhor, e com segjgranca, 0s seus
conhecimentos em literatura. Achamos importantéadas que conhecer
o mundo da cultura surda oriental, entender osdeadia sociedade ori-
ental, compreender os elementos escritos represngor varios tipos
de escrita de sinais, propor o contetdo orientaliseiplina curricular e
estimular a informacédo entre os alunos sédo elemmenqie favorecem,
também, o desenvolvimento da cultura e da comuridadda, pois ins-
tigar o interesse dos alunos de modo a leva-lmtacoarrativas e poesi-
as, lendo em lingua portuguesa e realizando araghgho literaria em
libras, € muito importante para sociedade surda.

No que toca aqueles que estdo em processo de gadncon-
duzirem tais processos, como professores de surdaga-se como im-
prescindivel a exigéncia de uma formacédo consistenpartir da qual o
professorando possa verticalizar o seu conhecimta@iico sobre o
campo da literatura, ler, analisar e debater olitexsirias, e conhecer e
discutir metodologias voltadas para o ensino literde surdos.

Uma das sendas que emergem como vitais, para les@imos a
concretizacdo dos objetivos supracitados, vem édralos estudos de
multimodalidade, pertencentes ao campo da semistical e derivados
dos novos estudos de letramentos, campo tedricodwiégico surgido
nos anos noventa.
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4. Multimodalismo e letramento literario de surdos

Os novos estudos de letramentos amparam-se emhordagem
sociolinguistica, percebendo os letramentos cornoajsl e inerentes a
praticas e contextos sociais e culturais espesifiéopartir desse foco,
Street (2014) opde-se a um modelo autbnomo o cfia letramento
como Unico, um Letramento com L maidsculo visto codominante,
univoco, neutro e baseado em aspectos técnicose, AStreet pontua
uma visdo ideoldgica dos letramentos, concebendmo® mdltiplos e
simbidticos a praticas letradas “inextricavelmelig@adas a estruturas
culturais e de poder numa dada sociedade” (STREET4, p. 172). O
alinhamento ao conceito de letramento ideologicopermite sustentar a
existéncia de praticas e eventos de letramentadigezrs aos surdos, in-
clusive no que toca ao letramento literario, quepesenta de modo dis-
tinto, de forma idéntica.

Ao discutir a relagdo entre literatura e ensinsulelos é relevante
a preméncia de respeitar tais especificidades iwsCabe considerar a
sua condicdo de falante de uma lingua visuoespaeciaua forma cogni-
tiva diversa do ouvinte, pois é profundamente ndaqzela visualidade,
tendo o surdo a tendéncia a uma percepc¢ao hipatvi8ACKS, 2013,
p. 93 e p. 159)

A literatura surda baseia-se, principalmente, nespariéncia vi-
sual, no uso de imagens, valorizando a linguardgssem sua modalida-
de espago-visual. E os surdos utilizam-se de sxy@eriéncias pessoais
para contarem historias, piadas, poesias, assino uiras expressoes
literarias, fazendo uso da realidade vivida a pdetidiferenca entre sur-
dos e ouvintes.

As imagens e os textos sobre surdos em alguns ldediteratura
infantil publicados a de 2000, cuja tematica estejacionada a surdez
ou a lingua de sinais sdo escassos. Ao contrajoddér maneira geral,
obras que, exclusivamente, traduzem textos da dimmurtuguesa para
lingua de sinais.

Diante desse cenario, apontamos a importancia deag@o de
histérias em sala de aula, a fim de estimular lax&b dos alunos. O in-
teresse despertado pela historia pode atingir ®wibfetivos, como: ins-
truir, desenvolver a inteligéncia, ser o ponto detiiga para ensinar al-
gum contetdo programatico ou mesmo ser um dosimstitos para ten-
tar entender o que se passa com o0s alunos no qespoal.

Revista Philologus, Ano 21, N° 63 — Supl.: Anais da X CNLF. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2015 1407



Crerdo eminense o ot %/0/0{'( 105 0

A figura do narrador, tal como delineada por Belja(i996),
aborda uma pratica ancestral presente em comusidedgqual as narra-
tivas organizavam-se em meio a um senso de cdatiei e as trocas de-
le derivadas, diante de uma voz narrativa presesta; € comparada a
imagem do oleiro que, ao criar o objeto de barrprime neste as suas
digitais. Analogamente, o narrador, com 0 movimed#oseu corpo, 0s
seus gestos e olhares imprime com a sua presesga,ama na historia
contada.
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Na literatura surda, na contacéo de histérias @&, @ por surdos,
essa mesma presenca e alma podem ser encontrageglowisuoespa-
cial de narrar através da libras. Podemos afirmagistro de uma forma
surda de narrar em didlogo (0 que ndo significaitid@, ja que pode
também se inserir na reprodutibilidade técnicaitaljgao que Benjamin
percebe como “uma forma artesanal de comunicacB&ENJAMIN,
1996, p. 205), sustentando um modo arcaico, mas girenhe de signi-
ficados, ao resgatar “a antiga coordenacédo da almalhar e da mao".
(BENJAMIN, 1996, p. 221)

Trabalhar na aula de literatura em torno dessasepedes inte-
ressa ao sujeito surdo, por sua identificacdo cqrooesso artesanal de
narrar. Valida-se, pois, remetermos a outro pensgde se dedicou a
promover a arte de narrar, a saber, Malba Tahaa. #%@, um bom con-
tador de histdria praticaria as seguintes a¢deseznprocesso narrativo:
sentir, ou melhor, viver a historia ter a expresséia, ardente sugestiva,;
narrar com naturalidade, sem afetacdo; conheceratmmiuta confianca
o enredo; dominar o interesse do publico; contamdticamente; ter es-
pirito inventivo e original; ter estudado a hisadai narrar.

Como relato de experiéncia académica diante datharrsurda
como espaco de reflexdo, apontamos uma vivéncia punma turma de
professores de surdos. Em primeiro lugar, tornoumgertante fazer um
diagnostico da formacédo e da preparacdo pedagdmoacomo um pa-
ralelo deste com o desenvolvimento do ensino deatitra surda para os
surdos na educacao fundamental e média.

Estudou-se, posteriormente, a respeito do ensiriingiaa portu-
guesa como segunda lingua, uma vez que a escdivadoproposta bi-
lingue de ensino. E possivel afirmar que o ensineagjunda lingua (lin-
gua portuguesa) se torna muito importante ja geeceedade majoritaria
€ ouvinte e fala esta lingua, de modo predomin&#ge os alunos terem
acesso as informac8es escritas veiculadas petos lirevistas, jornais, €
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preciso conhecer a lingua de seu pais. Podemasaiieese trata até de
uma questdo de sobrevivéncia, pois sabemos dasldides dos grupos
minoritarios no pais, das suas lutas, do precancdd valorizagdo de
uma cultura.

Podemos, diante do exposto, sinalizar o aprendidadderatura
como um modo, também, de ensinar e aprender aalipgiuguesa. A li-
teratura surda e a lingua portuguesa séo fundaimgraea o desenvol-
vimento dos surdos em relacdo a aprendizagem tladosse seu conhe-
cimento. Contudo, a leitura e as producdes dergvads trabalhos de-
senvolvidos no espacgo escolar (ou fora dele, dasimgorosidade) de-
vem ser mediadas pela libras, L1 dos surdos. Asanparados em sua
lingua materna, os estudantes surdos podem usaradura para desper-
tar a reflexdo artistica e a sensibilidade social.

Foi feita, ainda, uma pesquisa sobre o nivel dadexmento dos
alunos sobre literatura e literatura surda. Dedaisnvestigagdo, a aula
foi preparada de forma a ter um resultado pratictam sobre o que é a
literatura surda. Apds, foi preciso estimular acdésao dos alunos de
forma a desenvolverem uma reflexdo légica e, aarmadsmpo, critica.
Também foram utilizados recursos tecnoldgicos papaeparo da aula,
como o PowerPoint e o data show, ja que essegdatib uso da ima-
gem e de video.

O uso de recursos tecnolégicos imagéticos é fundt@inpara as
aulas de surdos, dada a predominancia do visusguprocesso de cons-
trucdo de conhecimento. No campo tedrico, os estddomultimodali-
dade (GEE, 2010; JEWITT, 2008; KRESS, 2003), ddogados novos
estudos de letramentos, colaboram para a tessiéutama dimenséo re-
flexiva acerca da praxjgedagdgica e para o pensamento sobre uma epis-
temologia da surdez. Eles apontam para elemengsemes em nosso
mundo pés-moderno e globalizado e para as modudgg@eocadas pe-
las novas tecnologias nos campos da comunicacdaentecimento.

Abordam a existéncia de uma nova economia do canketo, a
qual instaura novas percepcdes sobre a realidadeoaceito de saber.
Tais reflexdes demonstram como ha uma desconstda@ceponderan-
cia da cultura escrita como significacdo plenaatminento. A escrita
passa a ser vista como um modo de expresséo, dentos outros, isto
€, ha a defesa de uma horizontalidade dos sabeles meios de se co
municar. Mais: pressupfe-se a substituicdo do dordim livro e da es-
crita pelo o da tela e da imagem. E se defendepwitos que nos pare-
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cem coerentes e indispensaveis para pensarmoscebsino e a apren-
dizagem: primeiro, a ideia de querosiose osmodosutilizados por pro-
fessores e alunos nas relagBes de ensino e delaagaem estdo profun-
damente conectados. Importa esclarecer que aq@idesamos como
modo as fontes semiédticas produtoras de sentidos (gestwita, ima-
gem, danca etc.). E poreioa midia que veicula os discursos produzidos
pelos modos. Significa, por exemplo, que se ha eonaepcao tradicio-
nal e logocéntrica de ensino, o espaco da salaldeende a desenvol-
ver-se a partir de meios e modos também tradicgonai

; z/qfﬁ%fw

J

O segundo ponto pode ser compreendido par e pagsonaeiro,
a partir do momento em que, saiba ou ndo o docesse, aluno ja esta
mergulhado em um mundo multimodal, organizado &rpdm dominio
da imagem, ao lado do texto escrito. Acreditar spiescapa desse domi-
nio é, no minimo, ingénuo. Os limites entre o caihento produzido
dentro e fora da sala de aula sdo intercambidvego, ainda que a sala
de aula ndo se assuma como um espaco de multichad@lio aluno ja
constréi nela, muitas vezes, conhecimentos multaisod

Portanto, o trabalho que envolva o universo literaoltado para
os surdos torna-se mais produtivo e adequado quexplora a imersao
do surdo na multimodalidade e, a partir disto, ajrmbnstréi condi¢cdes
de potencializar as operagfes cognitivas relaivagrdez. Essa aborda-
gem multimodal foi feita em aulas dadas em uma auda Literatura
Surda, na qual apresentamos um trabalho realizadtmmo de narrati-
vas que empregavam o desenho dos sinais como ftertr@ducéo. Fo-
ram usados como recursos DVDs, traduzidos parggadide sinais bra-
sileira por um surdo, em que séo explorados osseswisuais e linguis-
ticos da libras.

Do mesmo modo, foram usados materiais produzidizssigimis-
tério da Educacdo que narram histdrias infantidiegua de sinais. As
producbes foram realizadas pelo Instituto NacialeaEducacédo de Sur-
dos (INES) e contaram com a participacdo de sugdesrealizaram a
traducdo de classicos da literatura e do hino natjoara libras, disponi-
bilizando também legendas em lingua portugliesa

Outro conjunto de livros impressos de literatuffaritil encontra-
se no kit “libras € legal”. Ha cinco livros que qumem a funcao priorita-

9 As publicagdes realizadas pelo INES representam uma das mais relevantes produgdes brasileiras
na area de tradugéo dos classicos para libras, com ampla distribui¢éo gratuita.
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riamente didatica. Os livros séo ilustrados, apiese a sinalizacdo da
libras em desenho, assim como a escrita em linguandis e em lingua
portuguesa. O livro foi produzido manualmente éestracdes realiza-
das por um aluno. Nas péaginas sdo apresentadaposéibilidades de
leitura, em lingua portuguesa, em desenho de snam escrita do sinal
(ELS).

Os livros de literatura infantil analisados apréaen objetivos,
textos, ilustracdes e formas diferentes de apras@otdos surdos e da
lingua de sinais. Alguns tém o objetivo de realadraducdo dos textos
classicos para libras, outros apresentam histdeazultura surda em lin-
gua de sinais. O trabalho de registros de hist@oasadas por surdos é
necessario e relevante. Registrar a ficcdo e oifraag das histérias em
sinais tem evidenciado uma maior aproximacao cariagdo e consti-
tuicdo de uma diferenga politica, da qual a conadedsurda ndo pode
prescindir.

5. Conclusédo

Héa que se considerar a relevancia de pensarmeegio de dis-
ciplinas de literatura nos curriculos dos cursosetas-libras, a fim de
formarmos profissionais capacitados a promoveitaréeliteraria do su-
jeito surdo. Como qualquer outra pessoa, o indiviludo precisa ter di-
reito a literatura, em prol da ampliagao de suaovde mundo, de sua or-
ganizacdo mental e da promocéo de reflexfes quarora ele a possi-
bilidade de imprimir sentidos a sua vida.

Assim, o ensino de literatura para surdos precéstodar-se de
uma posicao periférica e ocupar um local relevaatprocesso de ensino
e aprendizagem e raesigndos curriculos que o conformam. Isso signi-
fica assumir a preméncia de ampliar as tematidasm@as trabalhadas no
ensino literario para surdos. Para tanto, pre@seespreender as espe-
cificidades linguisticas e culturais que organizase atrelam a identida-
de surda bem como os modos peculiares de cognigéingntes aos sur-
dos, amparados pela experiéncia visual e pela cdmdiisuoespacial da
libras.

Deste modo, o trabalho em sala de aula baseadaianodali-
dade emerge como uma alternativa adequada ao efesiiteratura e de
literatura surda para turmas de surdos, ao registvalidade de formas
multiplas expressivas, descentralizando a escoitaocexpressdo domi-
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nante. Nesse sentido, assumimos o trabalho deceliteirério para sur-

dos potencializado por salas de aula que se esinutde modo interse-
midtico, nas quais a escrita e leitura em lingudugoesa como L2 e as
narrativas nesta lingua sejam sempre mediadashpas tomo L1, a fim

de potencializar a construcéo de significados eflaxao pela via litera-

ria aos alunos.

Por fim, reforcamos tanto a defesa do potenciahitivg integral
do surdo quanto o seu direito a literatura, valemol® do olhar poético
de Laborit (1994, p. 63):

Olho do mesmo modo como que poderia escutar.
Meus olhos s&o meus ouvidos.

Escrevo do mesmo modo que me exprimo por sinais.
Minhas maos sao bilingues.

Ofereco-lhes minha diferenca.

Meu coragéo néo é surdo a nada neste duplo mundo.

Em meio ao “duplo mundo”, o bilinguismo instauraeseno uma
passagem nédo para definhar a identidade surdaconas modo de afir-
magé&o de uma identidade plena, para a qual nadaifedcreve-se a sur-
dez na diferenca, nos olhos que guiam a experiéeciana lingua espa-
cial e visual. Nosso desejo é dar a todos os sujg@slesejem o direito a
pensar o mundo pela chave da palavra literariaswandiferenca, como
Laborit fez e como o0 seu texto provoca naquelesodaem.
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