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RESUMO

O artigo a seguir vem relatar sobre uma experiéncigroposta aos alunos do 8°
ano D do ensino fundamental, da Escola Estadual "éme Gomes de Campos”, em
Varzea Grande — MT, trabalhando a atividade ludica:“Soletrando”, com base na lei-
tura da crénica: "o solugo ja foi solucionado?", doautor Méario Prata, para se ensinar
o processo de formacéo de palavras por derivac@o eestudos realizados a partir da
gramatica reflexiva. Teve-se por base tedrica os tes Maria Elena Neves, Luis Car-
los Travaglia, Joao Wanderley Geraldi, Irandé C. Atunes, Marlene Carvalho, Willi-
am Cereja e Thereza C. Magalhées, a fim de refletitos sobre essa forma de se ensi-
nar gramatica, ajudando professores a ensinar linguportuguesa de maneira dinami-
ca e interativa.

Palavras-chave: Ensino de gramatica. Normas. Contis. Sala de aula.

1. Introducgdo

O objetivo deste artigo € relatar uma experiénc@p@sta aos
alunos do 8° ano D do ensino fundamental, da Edesladual "Irene
Gomes de Campos", em Véarzea Grande — MT, trabathanatividade
lidica: “Soletrando” para se ensinar 0 processtodueacéo de palavras
por derivacdo, com base na leitura da crénicaolace ja foi soluciona-
do?", do autor Mario Prata para se ensinar o psocds formacao de pa-
lavras por derivacao em estudos realizados a mhtgramatica reflexi-
va.

Os professores de lingua portuguesa, quando ganingio ensino
de regras gramaticais e atividades meramente nuasimeixam em se-
gundo plano o ensino do uso social da lingua. Heewe discussdes
acerca do assunto. Para que o uso da lingua, civitade social, seja
priorizado, o professor passa a refletir sobre suatcas pedagdgicas
para que o aproveitamento das aulas seja movidomeracéo. Ha pou-
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ca tentativa de desenvolver nos alunos o interessaulas, deixando-os
com a sensagao de que ndo é interessante apregdersapostamente ja
sabem: comunicar-se com outros falantes da lingatarma. A reclama-

¢cdo da nao diversidade didatica é constante est@prendizes, 0 que
nao instiga a busca do conhecimento:

A consciéncia fonol6gica ndo é uma capacidade piente desenvolvida
em todas as criangas. Sejam elas da pré-escotaaigwelhas: em geral, en-
caram as palavras como unidades de significadeaspm ser orientadas, ao
longo do processo de alfabetizacédo, para percal®iag palavras tém uma
dimenséo sonora(...). (CARVALHO, 2005, p. 28)

Considerando a importancia de se ensinar a lingdedp nas au-
las de lingua portuguesa, para o professor, épedsvel ndo esquecer o
valor da variedade linguistica trazida pelos apes) pois o objetivo é
construir a cidadania através da interacdo e nédmdis valor a uma de-
terminada forma de linguagem. De acordo com Ge(2@ii0),

N&o se trata, portanto, de ‘aprender a lingua pageta ter acesso a ci-
dadania. Trata-se de construir a linguagem da afdadn&o pelo esquecimen-
to da “cultura elaborada”, mas pela reelaboracaaonde cultura (inclusive a
linguistica) resultante do confronto dialégico entiiferentes posicdes. (GE-
RALDI, 2010)

O relato de experiéncia a seguir tem a intencacodé&ibuir com

0 processo de ensino-aprendizagem sobre o domdnltnglua materna
refletindo através do estudo contextualizado daceibm na construgao
do texto, o que podemos chamar de graméatica refleXiodavia esse ti-
po de gramatica representa, durante o ensino,ca lasinteracdo comu-
nicativa construida através de atividades por rdaitingua utilizando-a
de forma consciente e contextualizada, trabalhangato como unidade
de sentido. Segundo Geraldi (1993, p. 17)

Aprender a lingua, seja na forma natural ou no ismsocial, seja de
forma sistematica em uma sala de aula, implicaesaftexéo sobre a lingua-
gem, formulacgdo de hipdteses e verificacdo do @ecerindo dessas hipoteses
sobre a constituigdo e funcionamento da lingua.

Considerando-se a precisdo do compartilhamentogeriéncias
desse processo, cabe ao professor levar praticas paoducéo e o aper-
feicoamento em sala de aula, tais como: leiturastimuacdo de textos,
variacdo de uso linguistico, as diferencas enteeef@scrita, ditados, tra-
va-linguas, etc. Durante as aulas a aprendizagei® ger trabalhada de
forma ludica, o que garante o interesse dos amesdEvidencia-se a
importancia de tais atividades para que outrasiltidades sejam de-
senvolvidas, principalmente para aqueles alunos maiores dificulda-

1432 Revista Philologus, Ano 21, N° 63 — Supl.: Anais da X CNLF. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2015.



Clrcodo Fbrminense do Etiacs %}/O;(ZIMLFQZ{///M?’MMM

des de entendimento do contetdo ou aqueles qusendiberessam pela
abordagem de ensino tradicional. De acordo comj&£2603),

O melhor caminho para a mudanga do ensino de lipgaaguesa na es-
cola talvez seja o ja escolhido por alguns estodids linguagem que, em lu-
gar da critica radical e distanciada da realidadelar, optaram por um diélo-
go entre professores e alunos, partindo de setlrecionentos linguisticos teo-
ricos e empiricos para saltos maiores. (CEREJA3R00

Com o objetivo de trabalhar o processo de formalghpalavras
por derivagcdo, e assim aumentar o vocabulario,ofbesco significado,
explorar a escrita, a aplicacdo em frase e o senpalavras, foi proposto
aos alunos do 8° ano D do ensino fundamental, dal&Estadual "Irene
Gomes de Campos", em Varzea Grande — MT, trabalhatividade ludi-
ca: “Soletrando” com base na leitura da cronicasdloico ja foi solucio-
nado?", do autor Mario Prata.

Acompanhando o livro didatico dessa turrhngua Portuguesa,
8° ano — Delmanto e Carvalho — 22 edi¢gdo — SaooP8akaiva, 2012)
percebi que ha varios textos interessantes, masrsdua maioria frag-
mentados, 0 que deixa a desejar para 0 ensinoad#tica contextuali-
zada. Todavia desenvolvi uma sequéncia didatica par trabalhada a
partir da leitura integral da cronica que tive uscar na internet ja que
esse texto também estava fragmentado no livro.

2. O ensino de gramatica

Baseados nos livros didaticos, os professoresrmlhado a pu-
ra gramatica normativa fazendo com que seus aldecsrem as regras
para tirar uma boa nota na prova. Classificar suhisbs, separar silabas
ou até mesmo mudar o tempo verbal sdo atividade® gluno deve ter
a capacidade de ter na ponta da lingua e do [#@iém se perguntarmos
aos aprendizes o porqué ele tem que aprender diedelanregra de gra-
matica, ndo saberdo, portanto, dar uma respoéta,dikso: “para apren-
der falar e escrever direito".

Novas maneiras de se ensinar a gramatica tém aparen li-
vros, dissertacdes, relatos de experiéncias, calsdsrmacao, mas por
qual motivo o professor de linguas ainda tem taesésténcia em pro-
porcionar uma aula em que o aluno possa, por exersgber a funcéo
do verbo analisando uma receita de bde?verdade, € muito mais c6-
modo tanto para professores que ensinam atravatvitades mecani-
cas quanto para os pais que olham o caderno tos &l elogiam a quan-
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tidade de verbos que o aprendiz teve que conjug@ntes as aulas, fa-
zendo prevalecer a quantidade de folhas preenchalbsnestre.

Grande parte dos professores considera que ersigeamatica
através de géneros textuais € mais dificil, jaaatino tem preguica de
ler, dificuldade de compreenséo do texto e nenmierasse em produ-
zir. J4 com relacao ao livro didatico, professeegtamam que ndo parti-
cipam da adoc¢ao do livro que, geralmente, foi ésdolpor outro pro-
fessor e, nesse caso, sao obrigados a trabalhaivcomque néo os aju-
dam a contextualizar no processo desse ensincasnezes o texto vem
fragmentado, pois séo partes que servem apenadrpbedhar a pura
gramatica normativa com muitas atividades repastig quase nenhuma
de criagéo e participagdo de producéo por parsduim. Segundo Cereja
(2003):

[...] se antes frases descontextualizadas serveaobpto para a teoria e para
os exercicios de andlise gramatical, hoje, equdertente, apresentam-se

textos, dos quais séo retirados fragmentos paraaboraagem linguistica que
nao vai além do horizonte da frase. (CEREJA, 2003)

Na busca de um ensino renovado nas aulas de lpagtiguesa o
ensino de gramatica que amplia os conhecimentdsgiaa, bem como
uma capacidade de trabalhar o aprendizado da feguado s6 no que
diz respeito a gramatica normativa, mas exploraomtexto do aluno
através da interagdo que busca uma abordagem ma fliscursiva é a
intencao proposta pela gramatica reflexiva. CH2)83) diz: “Defende-
se, portanto, alteracdo na prioridade dada aogwdos, inclusdo de no-
VvOs conceitos, uma dimensdo mais larga do objetmistico (em lugar
da palavra e da frase, o texto e o discurso) ([CEREJA, 2003, p. 3)

Para que as aulas nao se limitem apenas em egrsroégietitivos,
a gramatica reflexiva tem a intencéo de desenveohaos dinAmicos na
construcdo do discurso. E necessario ressaltao ¢eeto nessa gramati-
ca ndo deve ser entendido apenas como um supadeapkeitura e
exemplo de teoria para atividades normativas, rma®ainidade de dis-
curso, de maneira que o aluno entenda e consiga &azonstrucdo do
sentido do texto em que possibilite ao professeeieolver no estudante
a capacidade de criar sentido durante a leituraderpproduzir naquela
situacao de comunicacdo. Segundo Geraldi (2010),

Nao se trata, portanto, de “aprender a lingua péghdra ter acesso a ci-
dadania. Trata-se de construir a linguagem da afdadnao pelo esquecimen-
to da “cultura elaborada’, mas pela re-elaboragiarda cultura (inclusive a
linguistica) resultante do confronto dialégico entiiferentes posicdes. (GE-
RALDI; 2010)
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Estar aberto ao ensino da gramatica reflexiva mgwifisa dar
menos valor ao que o estilo tradicional nos ensinowentanto devemos
trabalhar o texto e o discurso para o desenvolionda expressdo du-
rante as praticas discursivas.

3. A gramética no texto

A busca de um trabalho de reflexdo gramatical i@t@cio ao tex-
to como unidade sentido é 0 que se espera quefesgores trabalhem
nas aulas de lingua portuguesa, assim, os estsdd@senvolvem suas
praticas discursivas a partir do enunciado. Ge(2l@L0) acredita que “a
grande contribuicdo do Circulo de Bakhtin aos estudk linguagem te-
nha sido a radicalizagao do principio da indeteagéio relativa de todo e
qualquer elemento do sistema linguistico”. E é ¢mse no questiona-
mento “como ensinar gramatica através dos textgg@'nos € mostrado
gue “a compreensdo de um texto resultava de uraltralgue demanda-
va a intervencdo didatica e se constituiu comotohje reflexdo num
consideravel avanco na didatica da lingua moderna”.

A proposta abordada por Travaglia (2009) é trabahgramatica
em uma ampla dimensdo, em situacdo de interacaanicativa e nao
apenas em frases isoladas, tendo um "trabalho praigupado com o
conhecimento sobre a lingua". O que vai detern@sae ensino sao as
condi¢des que forem mais pertinentes ao profesabendo dar o deter-
minado limite nas atividades propostas ora de diesnaormativa, ora
de gramatica reflexiva.

Ao falar sobre a gramatica num processo de refl@eidingua,
Geraldi (2010) afirma que o ensino da lingua patindo é um processo
pronto e acabado, fixo e mérbido, mas que devé&aealhado com mo-
vimento e vitalidade”. E inegavel o valor da tepriss ensinar gramati-
ca, segundo Geraldi, “deve ser um processo refletos processos ex-
pressivos”, em que se possa aplica-lo no meiolsecido apenas na sala
de aula através de normas e classificacdes desoi@dealdi (2010) ain-
da nos faz entender que o leitor/professor facitemea convence de que
ensinar lingua materna ou outra lingua € um procgss exige experi-
éncias através de constante atualizacdo para alhicabontextualizado
que tanto é abordado por Bakhtin. E livre de preeitos € que o aluno
podera desenvolver suas habilidades na construg&ewdiscurso.

Pensando na transformacédo das aulas e do cotid@nalunos o
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professor de lingua portuguesa é aquele que quebmbstaculos da
forma de se ensinar gramatica, utilizando o textode o contexto que
cerca a histéria e a ideologia do estudante, sualagdo com a cultura
letrada e o enfrentamento das distingcbes da comdeidO questiona-
mento de “como ensinar gramatica de forma contéxaga?” possibili-
ta ao professor reflexivo, abordado por Geraldisenn livro “A aula co-
mo acontecimento”, ir avaliando sua trajetéria,stmstruindo” aquela
verdade absoluta e abrindo o pensamento para awifidades do ser
criativo, critico e compreensivo que cada um texzt de si.

4. O desenvolvimento da atividade
4.1.Primeira aula

Foi apresentado o tema que seria trabalhado nas seguintes,
introduzindo que em qualquer lingua € possivel gadavras a partir de
outras que ja existem, desta forma, podemos daeroioda novidade
gue surge. Contudo o processo de formacdo de palgar derivacdo
serve para enriquecer a nossa lingua.

Foi feita a leitura da cronica: "O soluco ja foluswonado?" de
Méario Prata. Foram feitas algumas perguntas soleituaa, sobre o uso
das palavras soluco e solucdo que foram respond@fmma oral e par-
ticipativa.

4.2.Segunda aula

Separados em trés grupos foram escolhidas alguaiagrgs do
texto como soluco, solucgdo, infaliveis, existiamgher, bexigas, falha,
etc. para que eles pudessem soletrar. Cada refmetedo grupo se le-
vantava e todos em siléncio observavam a soletidg&olega.

O papel da professora servia como mediadora o téotmy aler-
tando-os sobre o significado das palavras, a fatensoletrar e as regras
do jogo. De acordo com Garcez (2004, p. 27) “éipoegue o professor
apresente propostas de escrita que ajudem a caamgientar o desafio
de escrever como acredita que € a escrita e arevejue pensa sobre o
funcionamento da lingua”.

O interesse dos alunos em escutar o colega sopetsaibilitou a
preocupagdo com a forma de pronunciar e escrevpalasras correta-
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mente. E interessante ressaltar que os alunosnastiser competitivos
e com vontade de ganhar soletraram com muita aiqray@d ndo cometer
o erro. Para o aperfeicoamento da atividade, rad, findos tiveram que
copiar as palavras soletradas e seus significagleaderno.

4.3.Terceira e quarta aulas

Explicacéo sobre prefixos e sufixos utilizando akyras soletra-
das da aula anterior como base: encher — enclsaitego — solucante —
solucar, falha — infaliveis — falhar. “Segundo Deito e Carvalho
(2012, p. 79): “Prefixo € o elemento que se coluxaicio de uma pala-
vra para formar outra” e “Sufixo é o elemento geesloca no final de
uma palavra para a formacéo de outra”.

Continuacéo da explicagdo e também sobre o prockessderiva-
¢do impropria (quando a palavra muda de categoaimafical: solugdo —
soluco grande e solugdo — intervencgao), parassif@eséscimo simulta-
neo de prefixo e sufixo: in+falha+ivel= infalivetjerivacdo regressiva
(quando a palavra surge da reducédo de outra: énagucéo de encher).

4.4,Quinta aula

Os alunos fizeram trés atividades propostas no kabre inter-
pretacdo do texto e buscaram no dicionario palastiaslas a partir do
processo de formacgédo por derivagdo. Escolheramémnatigumas pala-
vras para que os colegas pudessem soletrar.

Com esta sequéncia de atividades, podemos idantifiee ha:
1. O enriquecimento do vocabulario da lingua materna;
2. A exploragdo dos mais variados tons das palaviagadas;

3. A pesquisa das formas graficas corretas que coasggrafias
pseudofonéticas;

4. Consciéncia silabica;
Consciéncia fonémica;

6. O processo de derivacdo na formacdo de palavras.

Sequéncia Didatica
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Titulo: O processo de formacgao de palavras por derivagaotia da
atividade ludica "Soletrando”.

Tempo: 4 a 6 aulas
Objetivos:
Explorar a derivagéo das palavras a partir do @é@ednica;

Desenvolver no aluno o conhecimento a partir degsso de deriva-
¢é&o na formacao de palavras;

Enriquecer o vocabulario da lingua materna;

Trabalhar a criatividade a partir da soletragéo;

Explorar as consciéncias silabica e fonémica dpéin
Atividades:

Leitura da Cronica "O soluco ja foi solucionadce"Mario Prata;
Andlise da histéria, compreenséo oral do vocalukgnredo;
Explicagdo do género Cronica e suas caracteristicas
Atividade ltdica "Soletrando” a partir de palavdascronica lida;
Explicagcao do processo de formacéo de palavradgrivacao;

Exploracédo do dicionério a partir do vocabulariades no texto e a
partir da busca de palavras desconhecidas pelossalu

Repeticdo do "Soletrando”, mas com palavras prap@stlos alunos.
Avaliacao:

Realizar a avaliagdo a partir da participacdo a@eluygdo oral, com-
preenséo da crbnica lida e capacidade de explodmdionario, do vocabu-
lario e significado das palavras formadas pelogsse de derivacéo.

Material:
Giz, quadro, fotocopia, dicionarios.
Crobnica trabalhada em sala:

O solugo j& foi solucionado?

Vocé lembra quando S&o Paulo tinha garoa? Aquelsirtdia fina,
que ndo chovia nem molhava? Nunca me explicarartorbeim porque nao
temos mais a garoa. S&o coisas do mundo que aeontea natureza ndo ex-
plica. A obturacdo, por exemplo. Sou do tempo quehbéuracdo caia". Era
normal a obturacéo (que nome!) cair. Com o avargoiéhcia odontoldgica,
hoje isso é raro. Ndo caem mais nem a garoa nehiyeacao.

E o0 solugo? J& pensou no solugo? H& quanto teng@ondm tem uma
crise de solugo? N&o sei por que, mas acho queakopessoas néo solugam
mais como se solugava ha uns anos atras. Nem asplalg descrito pelo
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mestre Aurélio como "fendmeno reflexo que consiaiena contracdo dia-

fragmatica involuntéaria, espasmadica, que prodimntoio de movimento inspi-

ratério, o qual subitamente é detido pelo fechamdatglote, com a produgéo
de ruido caracteristico”, nem mesmo aquele oyimde solugo, o "pranto en-
trecortado por inspiracéo ruidosa”. O que se pa@seo solu¢o? Obturaram o
solugo? Faz tempo que ndo ougo um desagradavelrminavel soluco no es-
curinho do cinema.

Solugavamos mais, muito mais, antigamente. E parar mm solugo
existiam férmulas "infaliveis". Todo mundo conhegia método, uma manei-
ra de se acabar com ele. "Tem um jeito que néa'fadlempre se adiantava um
com para a solugéo. E a vitima do solugo era leaagialabarismos, a verda-
deiros exercicios de aerébica, as contragdes $aaiautotortura. Cada familia
tinha seu estilo, cada povo sua solugdo. Lembra?

— Tapar o nariz e a boca e ficar sem respirar @ntampo possivel.
A pessoa ia ficando roxa, bochecha inchada, qugsedéa e nem sempre o
soluco passava.

— Encher bexigas de aniversario, uma atras da, @& gassar o solu-
¢o. Também quase matava o solugante.

— Beber um copo de agua de uma s6 vez, com otapado. O coita-
do sempre engasgava.

— Tomar um copo de agua com a cabeca voltada pa, Imas co-
locando a borda do copo nos labios superiorespdtajrabeca. Sempre mo-
Ihada a sala toda e a cabeca do doente. E o stduga cara da gente.

— Assoviar o hino nacional. Inteiro, num balada s6.

— Levar um susto. Este era mais complicado porgpesaoa sabia
que ia levar um susto de alguém a qualquer moneeficava preparada. Nao
relaxava. Vocé tinha que distrair a vitima e, denge, outra pessoa surgia e
dava um susto no solugado. Tinha gente que marsr@hcao e ainda soluga-
va no caixao.

— Andar de cabega para baixo, no minimo dez metros.
E mais milhares e milhares de solu¢des milagrosas.

As vezes, o solugo passava. Mas voltava, desafiaifte ou trinta
minutos depois. Era um tormento, o solugo.

Tinha garoto que inventava que estava com solug® p&o comer,
por exemplo. Ou até pra néo fazer a ligdo de &Gaalmente este soluco falso
tornava-se real depois, para desespero da criandatdaastigo. E tinha aque-
les casos cronicos em que a pessoa passava sdlizcar. Ai 0s mais enten-
didos no assunto vaticinavam: se ficar solu¢andedias, morre! Era terrivel.

Naquele tempo, quando estdvamos com solugo, pestatiesculpas
para as pessoas mais proximas. Por qué? Era fesolteo? Soluco era falta
de educacgao? E solucar ao telefone, entdo? Ateaxpgue se estava com so-
lugo para o interlocutor...
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Ja o outro soluco, o do pranto, podia-se e podeisdater com mais
facilidade. Um alisar de cabelos na amada, um Ineijorianga e o solugo pas-
sa. "Tertuliano, abragado ao cadaver, solugavautsimamente", escrevia Ar-
tur de Azevedo. Ou Inglés de Souza, em Contos AnaEes: "um deixava
naquela saudosa praia a mae doente e entrevaaitiader até ali para solucar a
Ultima despedida ao filho que partia para a gueBahito. E se o filho tivesse
solugcos na guerra? Onde estaria a maezinha delsglaa-lo?
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Qual seria a solugédo? E aqui fica a Ultima pergustiacdo é um so-
lugo grande? Daqueles sem solu¢éo?

Autor: Mério Prata

5. Reflex&o sobre a acdo

As atividades descritas trazem uma reflexdo sobrdifarentes
formas de se ensinar gramatica de maneira dinaenatsaente aos alu-
nos, isso é evidenciado quando a procura se io@ia o professor que
buscara na escola o apoio necessério para torasiaslas significativas,
aquelas em que o aluno sabera o porqué de se apdaidrminado con-
tetdo, levando as experiéncias vividas no ambiestelar para seu gru-
po social.

Quando vista de forma dindmica a gramatica se tatmadiva, ao
invés de uma simples explicacdo do contetdo, tnabalom o ludico
torna as aulas mais interessantes e faz com qaka @e aula ndo seja
mais um ambiente de descaso generalizado, mas gemn &m que ha
possibilidades de trocas de conhecimento e intera&dpossibilidade
gue os alunos tiveram em poder, também, ficar rtdre direcionar as
atividades, ajudar o colega do grupo, dividir o gabiam com 0 outro,
fizeram com que eles se sentissem capazes. Emntde,se perceber que
a partir do momento em que damos a oportunidadsxgi@ssao em sala,
podemos, instantaneamente, ver 0 entusiasmo qtee lkaacamos nos
aprendizes o que possibilita ao "professor reflgkawvaliar ndo apenas o
resultado final, mas todo o processo proposto gtelalade.

6. Consideracdes finais

Na busca do melhor desempenho nas aulas de limgtigpesa,
é relevante a preocupacédo dos professores com o quadtransmitem o
conhecimento aos estudantes, se ha algum protessonentacéo é sinal
de que a forma didatica de aplicacéo e avaliacéie ser reavaliada para
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que a aquisicao do conhecimento seja satisfatdriarebas as partes.

A sequéncia didatica acima foi apresentada parasquinham
mais ideias de como utilizar a gramatica reflexifeevorecendo, desta
forma, a aquisigdo da linguagem durante as progudbe alunos. En-
tendendo que as aulas de lingua portuguesa devemui® mais que
regras e normas, mas um exercicio de competéneiargoativa para ser
aplicada no cotidiano do aprendiz. Ao criarmos sgwuaticas pedagogi-
cas que integram o ensino de gramatica a concafgamindo existente
na vida do estudante possibilitamos a interacae dintgua e sociedade,
assim ensinar a gramatica reflexiva é poder daimdgeao que se ensina e
aprende no ambiente escolar.

Ao finalizar esse trabalho é visto que as atividaglee se utilizam
os diferentes discursos dos alunos trazem o iser@esediato pelas au-
las, pois a producao se da a partir da motivacéapdendiz nas suas di-
versas formas de producéo, trazendo mais que dicagdo da lingua-
gem, mas a possibilidade de levar o que se aprgrataualém dos mu-
ros da escola.
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