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RESUMO

O presente artigo expde uma proposta de atividadedhtico-pedagoégica para in-
tervir nas inadequacdes ortograficas das producdesscritas de alunos do 6° ano. E
preciso desenvolver um trabalho cujo enfoque prinpal seja o uso da linguagem oral
(ouvir, falar e interagir) e escrita (leitura e pradugéo escrita de texto), considerando a
reflexdo sobre a lingua e linguagem, promovendo g@priagdo da leitura e da escrita
no processo de ensino-aprendizagem. O ensino deawtafia é eficiente se for condu-
zido de forma reflexiva, fundamentado na fonéticafonologia e variagéo linguistica,
por meio de sequéncias didaticas. Como fundamentag&eorica, utilizaremos Bortoni-
-Ricardo (2004), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Palavras-chave: Ensino de ortografia. lotizac8o. $@éncia didatica.

1. Introducgdo

A escola que temos hoje, democratica, que temuitantle aten-
der toda a demanda de criancas, adolescentessjevadultos, de todas
as camadas sociais, apresenta-se como um desafiogpaducadores em
suas questfes pedagdgicas no processo de ensprergliaagem. Em
alguns momentos anteriores as pesquisas sobrearr@&mcia das varian-
tes linguisticas da lingua portuguesa, tinhamasuttiiade em entender o
motivo de as producdes textuais de nossos alunesepgarem tantas
inadequacdes ortograficas.

ApOs retrospectiva na histéria da educacdo em Eesjbiblio-
graficas, pudemos vislumbrar, entdo, que um daseatpara o surgi-
mento das variagdes etarias, regionais e socig#ig eutras, foi a demo-
cratizacdo do ensino publico. Ao se falar de véemné necessario ndo
perder de vista que a lingua também é um refleg@mls escola, que
antes era elitista, para alunos que tinham emeiedamiliar pessoas es-
colarizadas e que apresentavam familiaridade cosalosres da escola,
passou entdo a ser aberta para as classes traiyahiazbmo pontua Bor-
toni-Ricardo (2004). Tal abertura trouxe uma chtatdiversificada para

1468 Revista Philologus, Ano 21, N° 63 — Supl.: Anais da X CNLF. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2015.



Clrcodo Fbrminense do Etiacs %}/O;(ZIMLFQZ{///M?’MMM

a escola e desde entdo surge a necessidade ddbakar as variantes
linguisticas com a finalidade de incluir todas Es%es sociais, garantin-
do o direito de todos a participa¢do no processerd@o e aprendiza-
gem.

A abertura das escolas para diversas clientelapagmsbilita, en-
guanto educadores, reconhecer a ocorréncia de $atifeaentes do uso
da lingua, abrindo-nos assim para o conhecimerdovaidantes linguis-
ticas. Reconhecidamente, encontramos uma divessidagliistica muito
grande em nosso pais, ndo somente em nivel deogsdea estado, mas
dentro de uma mesma cidade ou até de um mesmo.daerposse des-
tes conhecimentos, percebemos a grande respodadkildo educador
em valorizar as variacdes linguisticas, promovemdespeito e aceitagao
mutua. Esta postura também é um ato social, ao &rao que diferen-
tes formas de comunicacédo sdo eficientes, que wadaconvém a uma
determinada situacdo comunicativa. No entanto teamnscessidade da
aprendizagem da lingua padréo para termos as meguoganidades na
sociedade ao nos mostrarmos usuarios competentéiagie. Afinal
como postula Vigotsky (1998), o meio social inflaenna aquisicdo do
aprendizado do individuo. Desse modo, quanto maiwicio se tem
com certos tipos atividades, mais imerso ele sera.

Sabemos que € um desafio como educadores nos ot aa
condicéo de facilitadores de um aprendizado ratmiibertador, do tipo
gue proporcione aos nossos educandos um algaas®eclpois mesmo
com a democratizagdo do acesso a escola, o objeithia era qualifica-
¢ado de mao de obra trabalhadora. Legitimando oégdefendido por
Freire (1991), a escola ndo é um lugar de neua@didA partir da educa-
cao é possivel se pensar em transformagéo sooiaisg o educador
precisa considerar o poder da escola e repensapsiticas pedagoégicas
para este fim, pois para Freire (1991), a alfabeéin:

Possibilita uma leitura critica da realidade, cituisse como um impor-
tante instrumento de resgate da cidadania e refosgagajamento do cidadéo
nos movimentos sociais que lutam pela melhoriauwddidpde de vida e pela
transformacéo social. (FREIRE, 1991, p. 68)

A fim de auxiliar melhor o processo de transforntaga escola,
pesquisadores em linguagem passaram a se preaupamtender cien-
tificamente o porqué de alguns alunos terem ddi@dé com os proces-
sos de aquisicdo da escrita. A escrita do alunprecesso de aprendiza-
gem é influenciada pela fala. Surgem, assim, atiftmé a fonologia pa-
ra tratar da relacdo entre fala e escrita, dosegews da fala que influen-
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ciam o aprendizado do aluno. Este, por sua vesapaperceber com o
tempo a discrepancia entre fala e escrita e quedelgpode se pautar pela
fala para escrever ortograficamente correto. Asaifonética e a fonolo-

gia, oriundas da linguistica, por meio do estud® stins da fala e da lin-
gua, trouxe-nos um norte que influencia o apremiizda aquisicdo da

escrita dos alunos. Esclareceu-nos sobre aquiloegtendiamos como

inadequacdes sem motivo aparente, para sabermos @g® se trata de

um processo sonoro que influencia a escrita conotathnexo causal.

; z/qfﬁ%fw

J

Busca-se, portanto, com o presente trabalho, apgegsema pro-

posta de sequéncia didatica a luz das variantgsifiticas, da fonética e
da fonologia, para intervencdo em inadequa¢fegmfioas nas produ-
¢Oes escritas apresentadas por alunos do 6° aesaldesquisa é de base
qualitativa, de cunho bibliografico, pois buscaeaotucdo de um pro-
blema por meio de andlise das contribuigBes cieatifija existentes. A
construcdo da sequéncia foi subsidiada pelos conbatos adquiridos
por meio de referenciais teéricos publicados. Auéegia didatica apre-
sentada, objetiva trabalhar os processos fonolégicorridos pela trans-
formacédo de um fonema, mais precisamente o fenémlerespalatiza-
¢cdo ou iotizacdo, que consiste na transformac&ordamas palatais em
um nasal ou oral. Objetivamos desenvolver um thabaujo enfoque
principal seja o uso da linguagem oral (ouvir, faanteragir) e escrita
(leitura e produgdo escrita de texto), consideramdmalise e reflexao
sobre a lingua e linguagem, promovendo nédo sonzaf@opriacdo da
leitura e da escrita, mas também o letramento, rnoegso de ensino-
aprendizagem.

2. Fundamentacéo tedrica

Diversos pesquisadores contribuiram e contribuera pae os
educadores despertem uma visdo mais ampla de geiedap a ler e a
escrever sao acdes que devem ser articuladas econtexto praticado
socialmente, na qual alfabetizar deixa de ser sismpénte a apropriacdo
do cédigo escrito e da leitura em si. Observa-gaamto ja conseguimos
conquistar teoricamente em questdes educacionasspercebe-se que a
efetiva aplicacao ainda estd aquém do ideal.

Ha certa dificuldade de alguns professores apn@mise dos co-
nhecimentos tedricos cientificos e inseri-los e&tiente em suas prati-
cas de sala de aula. Entendemos que a propostg@énsia didatica po-
de contribuir para tanto, ao considerar o processensino e aprendiza-
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gem como uma agao que integre teoria e praticaa Rachportancia de

alfabetizar letrando, a sequéncia didatica, desigo peculiaridade inte-

rativa, dindmica e interdisciplinar, auxilia os eddores na promocéo do
uso social da leitura e da escrita.

No sistema educacional publico do ensino fundarhelidamos
com alunos oriundos de diversas classes socidegas que convivem
no seio familiar com pais e familiares com um padrd@municativo dife-
rente do praticado na escola. Quando chegam aecatal@scolar, esses
alunos encontram dificuldade de adaptacdo a noauedp, por esta ndo
fazer parte do seu cotidiano. Com vistas a minintaladiscrepancia no
aprendizado de nossos alunos, vislumbra-se a idnpmat de acolhermos
0 modo comunicativo dos educandos, porém demouistraara eles que
existe outra forma do uso da lingua, chamada patléto oral quanto
escrito, que se faz importante dominarem para gtendlam o poder de
competitividade na sociedade em que vivem, queeegigiominio da
norma culta em determinadas situacdes sociais.

O ensino da norma padrao é importante para opagunialuno a
conhecer outras maneiras de uso da lingua, parelguenha a disposi-
céo diferentes formas de comunicacdo. Em algunsentms podemos
Nnos comunicar com a regra nao padrdo da modalolaiiequando esta-
mOos em casa, entre amigos ou em situacdes infariaisgra padréao
das modalidades oral e escrita € exigida em mommdotmais de comu-
nicacdo, onde se exige um maior monitoramento daladingua.

A consciéncia fonoldgica é uma condigdo necesgdmia a alfa-
betizacdo e para o uso adequado da modalidadéaesariingua. Sendo
assim, nao podemos negar a importancia dos estiadfumética e da fo-
nologia para o desenvolvimento de praticas pedaegégelativas a escri-
ta. Essas ciéncias nos oferecem um vasto refetepmaexplicam diver-
sos “problemas” ortograficos encontrados em tedtms discentes, prin-
cipalmente do ensino fundamental.

Um professor que se apresenta aberto aos sabesdsnoadota
uma postura consciente sobre as diferencas lincpgsEle deve se posi-
cionar respeitosamente ao perceber uma inadequaigiypafica, expli-
cando ao educando que os sons da fala variam esgas ocorréncias no
portugués na verdade sdo variantes da lingua. Qireras pessoas ndo
sabem falar e escrever corretamente é um equi@g@rofessores que
justificam as inadequacdes como “defeitos” da falada escrita contri-
buem para a marginalizacdo de seus alunos.
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A escola é o espaco adequado para que se crieatGets por
meio das quais nossos alunos possam refletir sabfermas orais e es-
critas das palavras. Essa reflexdo ira proporciamaa compreenséo
mais consolidada do funcionamento da lingua, seganmodalidades es-
crita ou oral. Nos textos dos alunos, € comum arénoia de processos
fonoldgicos da transformacao de um fonema. A dasgaacao ou ioti-
zacao, por exemplo, € o nome dado ao processo eisequcorre a trans-
formacéo de fonemas palatais em um nasal ou cagbsCcomania (mi-
nha), trabdia (trabalha), 6ia (olha)sdo exemplos dessa ocorréncia.
Acontece ai uma vocalizagdo da consoante latefaiapdh/ (BORTO-
NI-RICARDO, 2004, p. 85). Nessas ocorréncias d&agfo, seja na
modalidade escrita ou oral, percebemos um clarmpkede diferenca
no uso da lingua, ndo sendo, portanto, um “err@’pbnto de vista lin-
guistico o erro nao existe. O é possivel percelmmoaréncia de diferen-
tes formas de usar os recursos potencialmenterpessea propria lin-
gua.

; z/qfﬁ%fw

J

Diante da realizacdo de uma regra nao padréo helo,a estra-
tégia sugerida ao professor exige duas acdes, deddortoni-Ricardo
(2004): identificar a diferenca e conscientizatuna a respeito dessa di-
ferenca. Para tanto, é preciso que o professoateasto conhecimento
da fonética e da fonologia para saber as causagldaqgcorréncia. E a
conscientizagdo decorre da necessidade de o abmweeer as varias
formas do uso da lingua, para que ele possa manisse uso de acordo
a situagdo comunicativa em que ele estara atudohal, ndo podemos
confundir competéncia linguistica com gramaticamativa.

Seguindo esta perspectiva, a escolha dos génettasiteque fa-
rdo parte da sequéncia didatica € um momento iamtertdo trabalho,
pois o conhecimento de um género significa domiaealizacédo lin-
guistica do texto em situacBes sociais especifiéagundo Marcuschi
(2008), os géneros textuais sao:

Textos que encontramos em nossa vida didria e presentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos penposi¢Ges funcionais, ob-

jetivos enunciativos e estilos concretamente radéig na integracéo de forcas
histéricas, sociais, institucionais e técnicas. ROASCHI, 2008, p. 156)

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)sexguén-
cias didaticas sdo esquemas de sistematizacambeamentos. Servem
como caminho para os educadores realizarem actieatinas dos edu-
candos e interven¢des formais nas instituicdedassy facilitando a or-
ganizacdo da aprendizagem em geral e o desenvoltdrda apropriacéo
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de géneros com maior eficacia. Para os autordaparacéo de uma se-
guéncia de atividades deve pressupor a transfoonpeélatina, das ca-
pacidades iniciais dos alunos para que estes domingénero, levando
em consideracdo o aprendizado inicial dos alunesgdndo leva-los a
exceder suas capacidades iniciais.

As sequéncias didaticas podem ser usadas em qudligaiplina
e normalmente usam-se os conhecimentos de formalistiplinar. As
acOes sdo desenvolvidas em carater modular e lewaroonta tanto a
oralidade quanto a escrita. Os problemas de offtagradem ser tratados
na producdo escrita sem dificuldade dentro dos toédaté na revisdo
final do texto para a escrita final. Para tanteppe-se um trabalho que
aborde questdes gramaticais e ortograficas, masageira logica, con-
textualizada e racional. Compreende fontes esciitass e gramaticais
com base em géneros textuais, dando um maior eeatichprendizado
com situagbes reais de escrita e destino certo fuss produgdes. O
ponto de partida da nossa sequéncia didatica é&adménalitico da al-
fabetizacdo, também chamado global, pois parteéderg autobiografia
e segue em um trabalho sistematico de variacaaititiga, ortografia,
pontuacgédo, escrita e reescrita de texto.

A sequéncia didatica que propomos apresenta commados es-
tudos da lingua o género autobiografia, que seglwa@uschi (2008)
situa-se no dominio discursivo instrucional e ipgsisoal. O texto final
dos alunos ser& divulgado em um blog, que sacén®slipessoais na re-
de; uma escrita autobiografica com observacdesadi@u ndo (MAR-
CUSCHI, 2008, p. 202). Para justificar a escolhablbg no produto fi-
nal da sequéncia, tomaremos as seguintes considsrac

Do ponto de vista dos géneros realizados, a irtéramessmuta de maneira
bastante radical entre os géneros existentes avadge alguns realmente no-
vos. Contudo, um fato é inconteste: a internetdesms géneros ligados a ela
sdo eventos textuais fundamentalmente baseadascntaeNa internet a es-
crita continua essencial. (MARCUSCHlI, 2008, p. 199)

Dessa maneira, apresentaremos a seguir 0 esqueseguncia
didatica, partindo-se da apresentacdo da situag@siflerando que o
género se acha ancorado em alguma situagéo congretducdo inicial
(em que os alunos fardo a primeira produgdo textwakeja, a primeira
versdo da autobiografia), seguindo-se de cinco teédgue trabalhardo
pontuacgdo, coesao e coeréncia, reflexdes sobréméno de iotizacdo e
variacdo linguistica) até a producao final parastagem no blog da es-
cola.
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APRESENTACAO DA SITUAGAO

AULA 01

Expor aos alunos os contetidos que g
destes. Dolz, Noverraz e Schneuwly

ciso que os alunos percebam, imedia
quais vao trabalhar” (DOLZ; NOVERHK

Assistir ao filme “Maos Talentosas” qu
filho de uma diarista analfabeta que
em fatos reais). Filme disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=Gk

histéria do filme, ressaltando os pon
Fazer as seguintes perguntas: Como
tudos? Sua mae conseguia ajuda-lo
forma que ele era tratado na escola a
maior neurocirurgido do mundo? Da |
servar? E possivel conseguirmos rel
formas de conseguirmos tal realizaca

AULA 2

Apresentar aos alunos a proposta da
contar a histéria de vida deles em um|
sim como o filme conta a histéria ver
traz do género textual biografia e que
vo onde o autor conta a sua a proprial

Peculiaridades do género:

Objetivo: Contar sua propria histo
Caracteristicas: apresenta inform
Obedece a uma ordem: cronolégi
Os verbos podem ocorrer no pasy

A linguagem é direta, clara e obje

o g &~ O DN B

Emprega o padrao culto da lingug

Apresentar no datashow um exempld
tingdo entre um e outro géneovalment

OBJETIVO GERAL

Cia
re-
om

ra,

bn.
es-

ro
b-
as
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Deixar claro:

« Otipo de género que sera trabalh
e A quem se dirigira a producéo (al
¢ Que forma assumira a producéo

¢ Quem participara da producéo (tg

Esclarecer que para que aconteca a
que trabalhar bem texto, em vérias et
serem trabalhados e esclarece a flexi
que surgirem ao longo do desenvolvir

H& algumas diferencas na formaedfal
¢ao, devemos empregar uma determi
caso da proposta em questdo, que se
gem padrdo, a qual irdo se adaqdo a
senvolvidas para a organizagéo do te
Ihar seguindo as etapas propostas.

CONTEUDOS

¢ Género textual: Autobiografia;
* Leitura e interpretagdo de texto;
¢ Producao Textual,

¢ Estrutura Textual;

. Desenvolver um trabalho cujo enfo

que principal seja o uso da linguagem o
(ouvir, falar e interagir) e escrita (leitura
producéo escrita de texto), considerand

ral
e
D a

andlise reflexdo sobre a lingua e lingla-

gem, promovendo ndo somente a aprop

ia-

¢do da leitura e da escrita, mas também o
» Coeréncia e coeséo; letramento, no processo de ensino-
+ Ortografia. aprendizagem.
OBJETIVOS ESPECIFICOS METODOLOGIA
Desenvolver a capacidade de . Aula expositiva: promogao de dialg-

¢ Produzir uma autobiografia;

* Revisar textos em parceria com
colegas ou individualmente;

« Participar de situagéo de leitura;

« Trabalhar habilidades de organiz
¢é&o de ideias por meio da escrita
texto autobiografico;

ps

a_
do

* Revisar textos do ponto de vista g

go professor x alunos; aluno x profess
aluno x aluno;

. Atividades individuais e em dupla;
. Exposicéo de filme;

. Trabalho com poema;

. Roda de conversa sobre o enten

mento do poema, filme trabalhados e ass
tos correlatos a produgéo textual;

. Producéo textual individual;
. Publicacé@o do texto final no blog d
escola.

[
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tografico;

* Reconhecer diversidades textuaig e
0s contextos de uso.

PRODUCAO INICIAL (MODULOS 1,2,3,4 E 5)

AULA 3

Apo6s a apresentacdo da situacgdo, propor que neadizescrita da autobiografia. Segun
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a producéo “permo professor avaliar as capacid
des ja adquiridas e ajustar as atividades e osiei@ previstos as possibilidades e dific
dades reais de uma turma” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUYYR004, p. 100).
Trabalhar os elementos de estrutura do texto eromienoldgica. Apresentar de preferd
cia em datashow:
« Uma autobiografia em forma de poema (estrutura ersoy. Retomar o que
verso e o que é estrofe. Demonstrar as peculiaiddd poema.
« Uma autobiografia em prosa (a mesma trabalhadai@mente) e solicitar qué
fagcam a distin¢cdo oralmente do que eles visualizardiferenga estrutural de um
de outro texto. Pontuar a observacao das marggosres e direita, recuo de escr
inicial, letra maiusculas, a introducéo, o deserig@nto e a concluséo, que deve
estar presentes em forma de paragrafos em suas;pesd Texto disponivel em
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/colet patf (Acesso out. 2015).
Entregar uma atividade contendo a autobiografigpersa, com a ordem dos fatos apres
tadas fora da ordem cronoldgica, para que os alenoserem e reescrevam conformeg
texto inicial, observando os elementos de estrtneagens, recuo, organizagao cronold
ca, entre outros).
Ao término da atividade, realizar a corregdo cadet verificar se tiveram dificuldade g
ndo. Conversar sobre a importancia da organizagfiddeias, da sequéncia de fatos da
dem do textppara que o nosso interlocutor consiga entendéxplidar que escrevemos
texto para alguém que vai ler e este precisa elstar e organizado o suficiente.

do
a-
ul-

n-

b

ta
m

2 0

AULA 4

Trabalhar elementos de coesdo e de coerénciaxtos s alunos, selecionando trech
dos seus textos sem identificagdo de autoria (@doma autobiografia, atribuir nomes fi
ticios para ndo gerar nenhum constrangimento). féetms (escrever os trechos) e exy
em laminas de projecdo ou datashow. Ler juntameoiteos alunos fazendo perguntas
tipo: A mensagem a ser passada esta clara? Haauma €éle melhorarmos o entendimer
do que se queria dizer? De que forma podemos ifeste?

Apds a andlise oral coletiva dos trechos, pedirrgascrevam os trechos no caderno na
Ihor forma que consigam comunicar o que se qu&e @ndividualmente).

0s

or
do
to

AULAS

Pontuag&o. Conversar com os alunos que quandodslalgo utilizamos os recursos

tom de voz, expressdes, gestos, entre outros elesnévo caso dos textos escritos, p
que nos fagamos entender, faz-se necessario paotsiartexto adequadamente, pois oS
nais de pontuagéo funcionam como o tom de voz,.esgpes e gestos na fala. Sem os
nais, todo o sentido do texto pode ser comprometido
Distribuir uma atividade contendo os sinais de pagdo (revisar) e o texto “A herangs
Texto disponivel em http://www.recantodasletras.cmmensagens/1094968  (Ultim
acesso out. 2015). Ler a atividade com os alunplcerdo os pontos principais. Come|

o
ara

Si-

tar: E possivel saber para quem o falecido deimaufartuna? Por qué? O que prejudicol

U o
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entendimento do texto escrito pelo homem rico?
Realizar a corre¢do no quadro da atividade.

AULA 6

Para introduzir o trabalho com a iotizacéo (certamédentificada em alguns textos d
alunos) perguntar: Alguém ja ouviu falar em vaeannguisticas? O que vocés entend
por variantes linguisticas?
Talvez alguém tenha uma nocgéo do que seja, matingprofundada. Levar os alunog
sala de informética da escola e solicitar que pesgusobre o assunto de forma que co
gam responder as perguntas:

¢ O que é variacao linguistica?

¢ Quais variantes sdo possiveis observar em nosg@n

« Cite exemplo de variagéo linguistica.

« Podemos dizer que uma ou outra forma de escreviatané “certa” ou “er-

rada"? Por qué?

¢ Qual aimportancia de conhecermos as variantesittigas?

o
em
a

nsi-

Apo6s a pesquisa, retornar para a sala de aula,opgnuma discusséo sobre o assunto e

permitir que socializem suas pesquisas.
Acentuar o respeito que devemos ter com as vasidinguisticas e que néo existe uma n
Ihor ou pior forma de se falar, apenas difererges, cada situacdo de comunicacéo p
suscitar uma forma adequada de nos comunicarmos.
Expandir a discusséo sobre variagéo linguisksglicar melhor a expresséo e apresent
slide do link: http://pt.slideshare.net/marciasime®faula-04-variacao-linguistica (Ultim
acesso out. 2015). Deixar claro o respeito asnasamas explicitar a importancia de d
minar a variante padréo.
Para consolidar o entendimento do assunto e irgilodurabalho com a iotizagao identif
cada nos textos, apresentar a atividade conteridoabiografia de Marcos contendo pal
vras similares as que os alunos escreveram. A ldésiEacao ou iotizagdo é o nome da
ao processo em que se ocorre a transformacéo dmésnpalatais em um nasal ou o
Casos comdeio (tenho)do texto que veremos a seguir € um exemplo dessaéacia.
Acontece ai uma vocalizacéo da consoante latelatbbéh/.

AUTOBIOGRAFIA
Mi chamu Marcos Santos Silva, naci em Porto Segar®ahia. Teio 13 anos. Moro cu
meu pai, mia mée e meus irmau. Trabaio na oficmaidreta na esquina aqui di caza. G
to de dancga aroxa e sai com meus amigu.
Perguntar em que tipo de variante o texto foi emchipos termos trabalhado sobre varia
tes linguisticas, o que vocé diria da escrita dechtaem sua autobiografia? Podemos d
se esta certa ou errada? Explique com base noapathtamos.
Apos discussao, solicitar que reescrevam o texizamdo a variante padrdo. Disponibil
zar dicionario e permitir que realizem a atividede dupla.
Deixar que dois ou trés alunos dirijam-se até aalgue juntos corrijam a atividade.
Escrever novamente trechos dos textos dos aluerndo(tbs mesmos cuidados como no
balho anterior com elementos de coesao e coeréiciipgar os trechos dos textos em
pel oficio para que os alunos em dupla os reestrevaservando a pontuagéo e a variag

he-
bde

ar o

a_
do
al.

An-
zer

ra-
pa-
30.

AULA 7

Este € o momento dmpitalizar as aquisicde€Em roda de conversa, relembrar oralme
com os alunos todos os assuntos que trabalharade dgxrimeiro dia de aplicacdo da 9
quéncia didatica.

Entregar a atividade de “capitalizacdo de aquisitPara que os alunos em grupos de
alunos realizem a sintese do que trabalharam potces

nte
e_

04

O QUE | O QUE APRENDEMOS?
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TRABALHAMOS?

Qual género textual?

Autobiografia

Funcdo do género: O autor contar a sua propria st
de vida;

Caracteristicas: apresenta informagdes pessoais;
Obedece a uma ordem: cronoldgica ou de importancia
Os verbos podem ocorrer no passado, presente efutu
A linguagem é direta, clara e objetiva;

Emprega a variante padrdo da lingua.

Para quem escrever?

Para os alunos da escold

professores, funcionarios
pais.

Como devemos escrever?
e escrito, lendo e relendo, quantas vezes for preqissa

gue queremos dizer.

,Com a maior clareza possivel, analisando tudo o fgue

que os interlocutores consigam entender precisagnen

Destino do texto?

Blog da Escola

dos alunos? Qual a variante linguistica da escola?

A escola é responsavel pela aprendizagem da varipat
dréo, pois é através do dominio desta que ele®teci-
dicdo de competitividade frente as demandas sodiai
quais defrontardo ao longo de suas vidas, portasias
publicacdes devem transparecer o trabalho eficiesne
sala de aula.

Qual a responsabilidade da escola ao publicar texdo

Texto em prosa e em verso

Qual a diferenca entre um e outro?

A maior parte dos textos que escrevemos € esaritpre-
sa: cartas, bilhetes, histérias em geral. S&o odote que
utilizam toda a pauta e séo divididos em paragrafi@gsos
textos em versos sdo 0s poemas e as musicas, goaln
mente denotam poesias rimadas ou ndo. S&o divididp
versos: linha e estrofes: conjunto de linhas.

Pontuacéo

Qual a importancia? Explique.

do ao texto. Sem ela ndo conseguimos nos fazandamt
pelo interlocutor dos nossos textos, que poder&rpne-
té-los de forma diferente da qual gostariamos aasif en-
tender.

E um dos elementos de maior importancia para datisg

Variante linguistica

O que é? Existe uma melhor opior?

Sé&o formas variadas de se comunicar dentro de usma
sistema linguistico. Ndo podemos considerar umdaone
ou pior que a outra, apenas diferentes.

Para que servem os conhef

cimentos trabalhados na
sequéncia didatica?

Resposta pessoal

PRODUCAO FINAL

AULA 8

Para a realizacdo da producdo final, solicitaraimsos que, de posse de todos os conh
mentos trabalhados em sala de aula ao longo dow#genento da sequéncia didatica, |
escrevam seus textos observando a necessidadebdihar os elementos de estrutura, g

séo, coeréncia, ortografia,

pontuacdo, entre au@oprofessor devera circular pela s

orientando os alunos a consultarem o caderno eerialague trabalharam na sala de ay
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Trabalhar diretamente a escrita dos alunos aténtopeecessarigara que todos tenham
conseguido atingir seus objetivos.
Se for preciso, trocar os textos com um dos colega®is de reescritppara que estes
pontuem oralmente se h& algo no texto do colegaspideprejudicando o entendimento ¢ o
que precisa adequar (avisar que 0 maximo que podzér no texto do colega é marcaf a
lapis o que deseja pontuar apos a leitura).
Apo6s a elaboracdo e reelaboracdo das autobiografiag® a sala de informatica com|a
turma para publicar os textos no blog da escola.
Divulgar o blog entre alunos, funcionérios, educaed@® pais para que estes acessem g te-
nham conhecimento do trabalho.

AVALIACAO

A avaliacdo sera concebida com questionérios, ctémes, andlise da expressdo oral e
producdo textual.

RECURSOS

Notebook, caixa de som, datashow, scanner ou refebpr (para capturar ou expor os tgx-
tos), lousa, pilotos coloridos (quadro e cartaajtatina, lapis de cor, diversidade de géne-
ros textuais (propaganda de loja, livro, jornaljse, DVD, carta, bilhete, cronica, histérja
em quadrinho, resenha...), folhas de sulfite, @g&amusica impressa (suficiente para |to-
dos os alunos).

4. Consideracdes finais

Reconhecidamente, ndo ha como negar a diversidtagigistica
do nosso pais. Logo, é grande a responsabilidagdutador em apreci-
ar as variacfes linguisticas, promovendo o respeid@eitacdo mutua.
Esta postura também € um ato social, demonstraadogs educandos
que as diferentes formas de comunicacdo sdo dfisiemas que o
aprendizado da lingua padrdo também se faz neesks®0 € o0 que
acreditamos ser um ensino culturalmente sensemdiotem vista a plu-
ralidade cultural. As aulas de lingua materna dievér além do ensino
do sistema da lingua, das a¢gBes comunicativasoemationais, ao se
considerar o poder da educag¢éo como transformadoral.

Do ponto de vista tedrico, podemos concluir queragpgsta de
trabalho em sequéncias didaticas: compreende @aliogmo um conjun-
to de praticas sociais; ndo separa a oralidadesctiteecomo se fossem
dois dominios dicotémicos; ndo neutraliza o trabalbm a lingua; pro-
porciona ao aluno conscientizar-se para que elensiek/a um trabalho
mais claro e autorregulado na producéo textualtaspiossibilita ao pro-
fessor identificar problemas especificos e acomganh produgdes es-
critas individualmente.

Para empreender um trabalho eficiente, voltado pai@macéao
do aluno de forma que ele viva ativamente na sadedé preciso que a
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escola ofereca atividades didaticas voltadas patasenvolvimento de
habilidades de leitura, oralidade e escrita, canaitdo as reflexdes so-
bre a lingua e linguagem, a fim de tornar o alumocompetente usuario
da lingua em diversas situacdes comunicativas.
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