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RESUMO

O aprendizado da leitura por parte do aluno com de€iéncia intelectual é um
dos elementos sobre o qual se debruca a educagadusiva. Voltada para a pratica de
leitura dos alunos com essa deficiéncia, este adigipresenta os resultados da pesqui-
sa: O jogo nas aulas de lingua portuguesa: uma proposgialusiva, desenvolvida no
Programa de Mestrado Profissional: PROFLETRAS, unidde da Universidade Esta-
dual do Sudoeste da Bahia — UESB, Vitdria da Congstia. A pesquisa teve origem com
a nossa inquietac@o no que diz respeito a aquisicéea habilidade de leitura, pelos alu-
nos com déficit intelectual, que frequentam a es@legular e o centro de educacédo es-
pecial da cidade de Caetité, estado da Bahia. A prosta tem como objetivo aplicar
atividades ludicas que foquem a aprendizagem da teia. Nesta amostragem, explo-
ramos o jogo de tabuleiro “batalha silabica”. Paratanto, optamos por uma pesquisa
participativa. Partimos das abordagens de deficiéna intelectual, leitura e jogo como
ferramenta pedagogica, para planejarmos um trabalhode intervencdo pedagogica
junto a dois alunos com deficiéncia intelectual magtada. Para essa investigacéo, as
técnicas utilizadas na pesquisa foram a observacgmrticipante, a anélise de docu-
mentos, a intervengao, o registro e a analise doadbs. A andlise demonstrou que o
processo de aquisicdo da leitura por meio de ativadies ludicas, facilita a aprendiza-
gem e acaba contribuindo para a inclusdo do alundA pesquisa mostrou ainda que
trabalhar atividades de leitura fazendo uso tambénde jogos, possibilitou maior en-
volvimento por parte dos alunos. Nesse sentido, adnimos que, ao conciliar ativida-
des de leitura com um jogo de tabuleiro, conseguiradazer com que os discentes de-
senvolvessem estratégias de leitura, usassem seoshecimentos prévios e, amplias-
sem sua compreensao sobre o ato de ler.

Palavras-chave: Inclusdo. Deficiéncia intelectualeitura. Jogo.

1. Introducédo

A preocupacao central de qualquer processo reflezbre a
educacédo deve ser a de pensar seu papel como @eguenpossa pro-
mover a inclusdo como fator capaz de gerar camiphos a construcao
de uma sociedade mais humana e menos desigualudanges na soci-
edade implicam novos desafios para a escola, eeles é pensar o sig-
nificado que devemos atribuir & inclusédo. A educai&lusiva pode
romper paradigmas conservadores presentes nasigspassando a ser
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compreendida como uma pratica social capaz derartegficientemente,
discentes-cidaddos no processo educativo.
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Assim sendo, consideramos importante que todoegsientos
envolvidos na politica educacional tenham cons@éacentendam que
aos discentes, independentemente da sua condigah sacial ou fisica,
devem ser oferecidas condi¢des de acesso aos dostdisponibilizados
pelos curriculos e programas escolares.

Nesse sentido, voltamos nossa atencéo para oparuo respei-
to aos estudantes com algum tipo de deficiéncipeaiicamente aos
com deficiéncia intelectual. Partindo dessa coddcpautado em estra-
tégias metodolégicas ludicas desenvolvemos o rejet torno do tema
“O jogo nas aulas de lingua portuguesa: uma praposlusiva”.

Tal escolha se prende ao fato de verificarmos gisteen alguns
alunos com déficit intelectual moderado que ndceguem dominar as
familias sildbicas, por conseguinte, no processdeiiera, ndo conse-
guem formar palavras.

Propomos aqui um jogo capaz de possibilitar o estlo grupos
silabicos, a fim de que discentes com essas casdittas possam reali-
zar, de forma ludica e prazerosa, o reconhecimdassas familias e,
consequentemente, possam atingir o estagio dedeitu

Esse trabalho de adequacédo do contetido “Famidibical e for-
magdo de palavras” que propomos consubstanciarsa metodologia
de pesquisa participante, direcionada para a esig#o de aulas da dis-
ciplina lingua portuguesa. As atividades apresestgsbdem ser desen-
volvidas tanto por professores da rede de ensinmog quanto por do-
centes do atendimento educacional especializad&)YAE

2. A inclusao escolar, o atendimento especializadoljreyua portu-
guesa e o sujeito com déficit intelectual

Nas Ultimas décadas do século XX, houve a popalgiiz do en-
sino basico, no Brasil. Nesse contexto, é possitvetrvar um nivel cres-
cente de individuos que ndo acompanham o ritmopdendizagem da
maioria dos colegas. Partindo dessa realidadeiusargducacéo especi-
al, com intuito de amenizar ou sanar as dificuldagl@ontradas no ensi-
no da educagéo basica regular.

Nesse contexto, a educacgdo especial era aproppadaalunos
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gue tinham o quociente intelectual (Ql) abaixo dommal, quadro que,
posteriormente foi denominado pelo CID 10 (Cddigtednacional de
Doengas), desenvolvido pela Organizacdo MundialSdéde (OMS),
como “retardo mental”. OMS (2008, p.70-79). H4,taoto, uma com-
plexidade envolvendo as situacBes e comportamerdasolégicos de
um individuo. Nessa perspectiva Goraeal (2007, p.14) afirmam que:

O diagnéstico da deficiéncia mental ndo se es@gpec supostas catego-
rias e tipos de Inteligéncia. Teorias psicolégidasenvolvimentistas, como as
de carater sociol6gico, antropolégico tém posig@ssimidas diante da defici-
éncia mental, mas ainda assim nédo se conseguiarfeohconceito Gnico que
dé conta dessa intrincada condicao.

A educacgdo especial, portanto, requer que se tprdgramas
proprios, técnicas adequadas e especialistasigaracbm o apoio espe-
cializado de ensino, diferindo-se do sistema deernsrmal.

Na Constituicdo Federal de 1988 no (Art.3°, indl3dem como
um de seus principais objetivos assegurar o didtépromover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexpidade e quaisquer
outras formas de discriminacdo”, nessa mesma tieh@gensamento tam-
bém é definido no (Art. 206, inciso 1) que deve draa “igualdade de
condicdes de acesso e permanéncia na escola”, wonpoincipio basico
da educacao, reafirmado no (art. 208) que “é ddwdEstado, a oferta
do atendimento educacional especializado, prefaiemente na rede re-
gular de ensino. Destarte, considera-se que o &spiecializado fere os
direitos do cidadao e a Constituicdo Federal.

No Art.3°, inciso IV, da Constituicdo Federal Blaisa a premis-
sa “educacéo para todos”, figura uma afirmagaaaeél, pois, na prati-
ca, 0 ensino sempre teve a servigo da classe dotejrgue detém privi-
Iégios, sobre as demais classes sociais. A exclsséta por questdes,
econdmicas, étnicas, religiosas, entre outras, esass fatores ndo séo
reconhecidos, sdo camuflados nas entranhas dgéeslmterpessoais e,
hereditariamente, sdo retransmitidas de geracageeagdo. Nesse senti-
do, ha necessidade de redefinir as praticas dae@lo@special, e abriga-
las no seio do ensino da educacao basica e, dassa, fminimizar as
desigualdades sociais. E se promover uma verdddeitsao.

Tédde (2012) indica que, no exterior, antes doleéXiX, a edu-
cacdo especial ja era propagada. No Brasil, esssypacdo s6 ocorre
nas Ultimas décadas do século XX. Aqui os individeiam tratados co-
mo invalidos e incapazes perante a produgdo ateial. Havia centros
especializados para retirar as pessoas do corsdeial e coloca-las iso-
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ladas em instituic6es especializadas.

Com base em Mendes (2002) podemos afirmar que cagdn
especial tem ganho novos rumos norteadores e goeiedade organiza-
da esta direcionada para mudancas de curriculparelaamento do am-
biente de apoio especializado, na implementacawudas estratégias de
ensino e na qualificacéo profissional, com o iotai¢ primar pelos direi-
tos do individuo com deficiéncia.

Essa luta, quando conta com o0 engajamento de &es|idas po-
liticas publicas, e da acdo escolar, pode conguastncos Nos servigcos
oferecidos, bem como, com uma reafirmacédo de sadizde e de res-
peito pelo ser humano deficiente. De acordo conN& QL.0% da popu-
lacdo mundial sofre de algum tipo de deficiénciadseela fisica, motora
ou intelectual, entdo ndo se pode ignorar uma [sat@e significativa da
populacdo mundial.

No ambito da lingua portuguesa, o ensino em edaceggdecial, a
despeito de se configurar como um campo novo,rselesenvolvido de
forma timida, de modo que, referenciais teéricoelaos de experiéncias
relacionadas a este estudo e essa pratica séeiglifie encontrar. Essa
realidade pode ser amenizada pela pratica de dzcenmpromissados
com a educacdao inclusiva, aliada a atuacdo deuigsis de apoio, co-
mo aportes de ajuda no processo de incluséo sédahs instituicdes
devem representar ambientes que valorizam o ingivédm deficiéncia,
além de auxilid-los na busca de uma vida de mejhalidade. A propos-
ta de trabalho que aqui apresentamos originougsata das nossas in-
quietacdes em relacdo a aquisicdo da habilidadeitdea, pelos alunos
com déficit intelectual, tendo como foco principadplicagéo de ativida-
des ladicas que priorizem a aprendizagem da leiAgsim, estamos tra-
zendo atividades significativas, que abordam o oo ferramenta pe-

aprendizado da leitura.

3. Aimportancia do ludico para o aluno com déficittelectual

A educagéo é entendida como um processo amplocidizacao
da cultura, historicamente produzida pelo homeneséola, como local
privilegiado de producéo e de apropriagdo do sahgas politicas, ges-
tdo, processos e praticas se organizam coletivamemt prol dos objeti-
vos de formagéo, principalmente nas praticas in@Assevidencia a pro-

1530 Revista Philologus, Ano 21, N° 63 — Supl.: Anais da X CNLF. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2015.



Clrcodo Fbrminense do Etiacs %/(J;(,]/mw@&ﬁyw%m

blematizag&o da realidade atual em que vive. Ntegtmsocioecondmi-
co e cultural, desenvolvem-se ndo s6 processoste homogeneiza-
dores e excludentes, como também surgem procesgdupcam a
igualdade e uma educac¢édo para a cidadania.

Neste contexto, a educacao inclusiva emerge compseblemas,
desafios e perspectivas. Como perpassa pelo emgjntar, todas as dis-
ciplinas que compdem a grade curricular da rederd&mo comum de-
vem refletir sobre a temética da deficiéncia comtoito de minimizar
os problemas e assegurar a inclusdo desse grupritduiio, pessoas
com deficiéncia (PcD). Desta forma, € imprescindieservar, avaliar e
reorganizar as disciplinas, o projeto politico ggaco da escola, o es-
paco e o ambiente onde realizamos as atividadesppalermos concreti-
zar nossas intengBes pedagoégicas de forma quenpmssauxiliar no
processo de inclusdo. Como esclarece Bruno (200®)p

A sala de aula inclusiva prop8e um novo arranjeapédico: diferentes
dindmicas e estratégias de ensino para todos, eoreptagdo, adaptagéo e
suplementagdo curricular quando necessarios. Anim@gio do espaco, a
eliminacdo das barreiras arquitetdnicas (escadgsessao, falta de contraste
e iluminacéo inadequada), mobiliarios, a sele¢&ordateriais, as adaptacdes
nos brinquedos e jogos séo instrumentos fundameatala pratica educativa
inclusiva com qualquer crianga pequena.

Temos ainda que enfrentar muitos desafios quaragsonto em
pauta € inclusdo, mas como veremos em varios mosjecibe a nos,
educadores, buscar sempre novas metodologiasdefatuar como faci-
litadores no processo de ensino/aprendizagem. De@nocurar conhe-
cer melhor nossos alunos, sobretudo os alunos edici&hcia. O desa-
fio reside em o educador construir métodos quequodgnem a compre-
ensao e interpretacao do que é trabalhado emesalala pelos diferentes
sujeitos ali presentes, com e sem deficiéncia.

Como assegura Freire (1996, p. 152) o educador aenesentar
algumas competéncias e habilidades profissionalspgansaveis, tais
como:

Disponibilidade permanente & vida, entrega de ciorgiro, pensar criti-
co, emocgao, curiosidade, desejo, que se vai aprdndea relacdo com o
oposto de mim. Quanto mais me dou a experiénclaaecom as diferencas,
sem preconceito, tanto melhor me conheco e consteuwperfil...

Entdo, o educador, aos poucos, deve ir adquiringer&ncia e
engajando suas acfes, de forma que essas possaover@raticas cada
dia mais eficientes, em favor da inclusdo daqueplessempre viveram a
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margem da sociedade.

Para conseguirmos tal feito pensamos no jogo, mzdr como
uma das atividades que possibilita a aquisicdoodéetdos. Temos em
mente que o jogo pode dar conta, de forma ludibere de atender a
fins educacionais, atender aos objetivos dos cdotede lingua materna,
de maneira a contemplar as especificidades deszhaamndo presente na
sala de aula.

Temos a consciéncia de que ndo é a solucdo pava t=dpro-
blemas do ensino-aprendizado, acreditamos, entoetpe pode ser sig-
nificativo o papel do jogo engquanto instrumentoaticb-metodoldgico
capaz de intervir positivamente na aprendizagenestgiantes.

Dentro do cotidiano escolar, o jogo merece destapos de-
monstra ser um elemento de grande importancia.ggoirsconciliar sua
caracteristica de espontaneidade e sua funcéote@dupade ser um dos
papéis fundamentais do educador. Assim como enautatérias, nos
estudos da disciplina lingua portuguesa € possiotklir atividades Iudi-
cas, com éxito para o aprendizado. O jogo pode@avivéncias signi-
ficativas e ndo apenas imitacées de gestos ou diwracao. Por si s, 0
estudante joga, brinca, imagina e abstrai-se nateasa e constante pra-
tica de atividades cognitivas e motoras.

O jogo é entendido aqui como fato social, portanto produto
cultural que resulta das relag6es humanas. HuiZ2@@0, p. 08)na sua
obra Homo Ludens coloca o jogo como elemento daireuk estabelece
suas caracteristicas principais: atividade disgénseparada do cotidiano;
prazerosa,; livre. Segundo Elkonin (1998, p. 100):

O paradoxo fundamental do jogo consiste em quejosama atividade
maximamente livre, encontrando-se sob o poder miag&es, é a fonte de de-
senvolvimento do caréater voluntario e de tomadaatesciéncia, por parte da
crianga, de suas agdes e de seu proprio eu. Entdmdébrincar, o jogar como
importante método que pode auxiliar as pessoasdiitiéncia a assimilar
contetidos das disciplinas da grade curricular de regular de ensino, esse
fato refor¢a a natureza social do jogo.

Compreendemos que o jogo bem organizado e prepgacdo
atender as necessidades educacionais dos estygerdedeva-los a um
entendimento maior do mundo que os rodeia, commeeapao do mundo
o educando construird conhecimentos que lhes sméessarios para a
promogéo da sua autonomia e independéncia. Lilkaliag1973,apud
MORO; SILVA, 2003, p. 53) escreve, que nas ativetade criancas o
jogo:
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reflete a sua realidade; adquire e desenvolve cimeatos; desenvolve o
pensamento por meio da analise e sintese sobituagdes envolvidas nas
mesmas; age fisicamente e interage verbalmentenengeando brinca sozi-
nha; além de refletir a realidade, transforma-@aatente, criando, inventan-
do; combina realidade e fantasia, introduzindo rirachdeira a ficcéo, o que
ela quer que seja verdade; lida e resolve confiagiipternas ao préprio jogo,
as suas necessidades e possibilidades em fun¢éegdas implicitas a este.

O jogo é um recurso metodoldgico de suma imporéanai pro-
mocao de atividades voltadas para alunos com tdiielectual, pois,
como afirma o autor (p. 140):

(...) o jogo, em primeiro lugar, € uma forma amada de atividade cognitiva,
que precede o conhecimento indireto da realidatie gganca. Em segundo
lugar, o jogo é um processo, um meio para conheagre a rodeia. A sua
forma varia de acordo com @®ssibilidades alcangadas pelas criangas. Em
terceiro lugar, tal como qualquer experiéncia patd jogo € uma forma de
comprovar, fixar e precisar de modo efetivo os eaithentos adquiridos. Tal
como qualquer outra atividade das criancas, o ogassume importancia pa-
ra seu desenvolvimento, com a condi¢é@o de seidbrgjstematicamente pelo
educador.

Dai a importancia do papel do professor, ele temcumiculo a
ser trabalhado em sala de aula, e tem em suas mdiesque o poder,
tem o dever de adaptar esse curriculo ao nivetel@ade de cada turma
com que trabalha, a fim de atender as especifiegldds seus estudan-
tes. E neste momento, que o docente pode escaitrer ser um mero
transmissor dos conteddos curriculares ou ir alssodE como fazer is-
so? Promovendo adequacdes que vao ao encontredassitades dos
alunos, definindo metas e estratégias que comt@meldeneficiem to-
dos os membros da classe.

Nesse contexto, 0 jogo se constitui uma opc¢ao iestavoravel,
principalmente se trabalhado de forma intenciomah @ construcdo do
saber e formacéo dos alunos, sobretudo se estssadpresentam um
grau maior de dificuldades na apreensédo dos coosecgrriculares. Se
os alunos tém déficit intelectual, é importantdibzacdo de jogos como
ferramenta de aprendizagem e inclusdo. Esse reedtsmativo e instru-
cional, pelo seu poder de flexibilizacdo, permitgpoendizado de novos
conhecimentos, conforme o tempo e o ritmo de cddaeando.

O jogo de tabuleiro é um recurso que pode ser adaj diferen-
tes realidades e a diferentes contetdos.

Dentre os jogos de tabuleiro mais conhecidos estd® xadrez e
o de damas. Atualmente, as atividades educacitdraiinfluenciado nos
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jogos de tabuleiro e fazendo uso dos mesmos pdteoraeo desempe-
nho escolar dos educandos. O xadrez, um dos jogs populares do
mundo, tem sido bem utilizado nas escolas e fadaklaPor essa razéo,
buscou-se fazer a adequacédo de uma vertente mmolifisiada do jogo
de xadrez, que é a batalha de pedes, criado psiteaaa educando no
seu aprendizado.
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A escolha por este jogo se deu pelo fato de elesaptar regras
modificadas e envolver diversas configuracdes elifiers do tabuleiro.
Esse tipo de jogo é capaz de levar a pessoa adentanealidade que o
cerca, de forma a organizar melhor o seu pensanetvabalhar com
mais intensidade a concentracéo, a criatividadeuado, dentre muitas
outras habilidades. Como afirma Huizinga (200®§), “é no jogo e pe-
lo jogo que a civilizacdo surge e se desenvolve”.

3.1.0 trabalho com jogos de tabuleiro

O educador pode se valer de jogos de tabuleiro gstedbelecer
uma metodologia diferente, um novo tipo de relag@o o aluno, muito
mais personalizado e isso € muito importante padamo com deficién-
cia intelectual. O jogo permite o trabalho indivadle em grupo de ma-
neira mais eficaz, modifica a dindmica de ensiaprendizagem.

O aluno quando esta envolvido, consegue se CONMTUCICA OS
colegas, os professores podem observar seus avangogrocesso de
aprendizagem ocorre de forma mais natural e espeat® discente fica
em contato com o conhecimento e € levado a refletire ele. No caso
dos professores, terdo que mudar as acdes cosdmg@e vai exigir de-
les um esfor¢o a mais.

E necessario permitir que os professores busquers jogos e
gue adeque esses jogos as necessidades dos edycange significa
oferecer novas perspectivas pedagdgicas e metackdodEstes elemen-
tos andam de maos dadas e juntos auxiliam de fdeo@iva o avanco
dos discentes.

O jogo permite um novo olhar sobre o curriculo. Rlmasao uti-
lizados em classe possibilitam o acesso ao conketinue forma praze-
rosa. Mas ndo basta levar a turma a executarenogmn [ essencial que
o docente conduza o aluno no processo ensino-dapagedn atravées de
jogos, ensinando-o a usar as informacdes e asti@s proprias conclu-
sOes, a assimilar o que lhe € prioritario naquelmento.
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Uma questédo fundamental € pensar em jogos quetparmue o
discente aprenda ao longo do processo, que paedsdhar varios conte-
udos e que acima de tudo desenvolva as habilidegsas dos educan-
dos. Mas, s0 isso nao basta, o aluno precisa cemgee os objetivos das
atividades e domina-las para atribuir novos sigaifos as mesmas. Nes-
se sentido, 0 jogo pode estimular o processo dmdimagem e o desen-
volvimento cognitivo do discente com e sem deficiérde forma mais
adequada e produtiva.

O jogo contribui para a melhoria da aprendizagesgu8do Mei-
rieu (1998, p. 103), o processo de aprendizagemteo® em trés fases:
“A primeira fase é de identificacdo, na qual enteimevidéncia as fun-
¢Oes de percepcao: diante de um tema, analisamdNksta fase, o edu-
cando com deficiéncia intelectual apresenta difiade em internalizar
as informagdes que lhe sdo fornecidas pelos satise® mesmo pres-
tando muita atencdo, nem sempre consegue comprEendEai a neces-
sidade de buscarmos alternativas que viabilizera psscesso de inter-
nalizacao.

A segunda fase: “ que busca a significacdo do teegundo os
interesses do aprendiz. " Nesta fase, é precisngrer interacdes signi-
ficativas entre o sujeito com deficiéncia e o abjde conhecimento,
pois, é fundamental que ele construa imagens nsed&ajuilo que esta
sendo visto. E 0 momento de levar o deficienteldéntaal a organizar
seu pensamento partindo da sua propria realidaevevéncia com in-
formacgdes concretas do mundo.

A terceira fase: “de aplicacdo, na qual o sujeitpregaria 0s co-
nhecimentos para a sua vida, ou investiria para saeessidades e pro-
poésitos. " Na aprendizagem acontece algo novo, mmndanca de com-
portamento € o que se espera alcancar. Esses cavip®rtamentos sig-
nificam que o individuo aprendeu.

Mas reside nesta fase a maior dificuldade do agfiei intelectu-
al. Os alunos com esta especificidade apresentsisiénecias cognitivas
em agir intencionalmente e de forma autbnoma. M&saguem com fa-
cilidade atribuir imagens mentais aos objetos cnsrdo mundo no
qual estdo inseridos. Ou seja, apresentam difideklgara transformar
informagBes em conhecimento e para empregar estedmento para
seu proprio bem-estar, adotando habitos e atittifla®nciadas de forma
intencional.

Nesse sentido, para a melhoria do desenvolvimeatsujeito
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com deficiéncia intelectual, € necesséario dar ratscdo as interacdes
dele com o seu meio, oferecer estratégias, recaue®vao estimular o

processo de aprendizagem deste aluno, bem comodesenvolvimento

cognitivo.
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3.2.Leitura

E dever da escola desenvolver e ampliar as relagiiss a leitura

e 0 sujeito leitor, € funcéo dela propiciar as ¢pdek concretas de pro-
ducdo de leitura. A importancia e a necessidadstalde ler para profes-
sores e alunos sdo inegaveis, sobretudo, parantksceom deficiéncia.
Os quais mesmo sem estarem ainda alfabetizadpsdg@m ser incluidos
em processos de letramento, uma vez que, essaapggsazem a leitu-
ra de objetos, gestos e vivéncias familiares n@ reei que estdo inseri-
dos.

Encorajar as tentativas das pessoas com deficignelactual em
direcdo a leitura representara um reforco a maia gae ela entre em
contato com o0 mundo letrado. O letramento dessasope dependera
em grande parte das experiéncias que ela vai vawretentro da escola.

Para Magda Soares letramento € o “estado ou candig&uem
nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva ésagrabciais que usam a
escrita. ” (2000, p. 47). Dessa forma, o letrameanddo, deve ser traba-
Ihado desde o inicio do desenvolvimento infantiamdo o objetivo pri-
mordial € ensinar a esses individuos conhecimesgesnciais da vida,
para assim, os atos de letramento contribuiremdgraante para a me-
Ihoria do processo de alfabetizacdo desses eduis@migituacdo de de-
ficiéncia.

A leitura é essencial no processo de escolarizdegsas pessoas.
Ler para esse publico é uma forma de se sentuigheino cotidiano es-
colar. Muitos desses alunos se acham incapazesatiear esta proeza.
“Todos sabem que a aprendizagem da leitura naéeseesuavemente.
Todas as criancgas, seja qual for a lingua, encontificuldades para
aprender a ler’ (DEHAENE, 2012, p. 16). Por isse,faz necessario
analisar criticamente as condi¢bes existented@riams pelas quais esse
ato é conduzido no contexto escolar direcionada psies alunos.

Assim, 0 sucesso ou o fracasso do aluno com dediciéa aqui-
sicdo da leitura, em parte, dependem das condegeedares concretas
para a sua producgdo. Muitas dessas pessoas eshdiolax do mundo le-
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trado por ndo conseguirem ter dominio de leitumphcesso de alfabe-
tizacdo, uma das etapas mais importantes da viatdaesio aluno, é o
momento que se inicia o desenvolvimento formal eltura, é neste
momento que as criangas devem aprender a ler coipaténcia, para
que possam aos poucos adquirir autonomia leitdiesenvolver o gosto
pela leitura.

Em todos os niveis de escolaridade deve haver temggpaco
preparados para possibilitar aos discentes comidi#fielectual o aces-
S0 ao conhecimento. Estes alunos precisam exestitaatividade cog-
nitiva, de modo que consigam atribuir significadasque lhe é ensina-
do. Ser capaz de ler € um exercicio intelectualbyisea caminhar pelas
trilhas da abstracdo, ou seja, planejamento dassag pensamento.
Estagio que esses individuos apresentam dificutdpaea alcancar.

Esse exercicio intelectual implica em trabalhambatragdo, através da
projecao das agOes praticas em pensamento. A ficofe@ coordenagéo das
acOes praticas em pensamento sdo partes de unsgpa@Dgnitivo que é natu-
ral nas pessoas que nao tém deficiéncia mental.&R@melas que tém uma de-
ficiéncia mental, essa passagem deve ser estimelgitavocada, para que
consigam interiorizar o conhecimento e fazer ude, dmortunamente. (GO-
MES et al. 2007, p. 23)

Um dos resultados da leitura para os educandosdeficiéncia
intelectual € o desenvolvimento da linguagem, daressao, melhor
aceitacdo no grupo de convivéncia. Um deficiente1§useja qual for a
sua limitacdo, que sabe se expressar, sabe diger quer, é aceito com
mais facilidade na sociedade em que vive.

A leitura ndo soO desperta na crianga o gosto pebos livros e
pelo habito de ler como, também, contribui pararemfcao de conceitos,
gue sdo muito importantes para fornecer elemerams g construcao do
pensamento, ajuda a entender a valorizacdo exsitzotkns, desenvolve-
rem suas potencialidades, estimular sua curiosjdadeietar-se por tu-
do que é novo, ampliar seus horizontes e progredir.

Ajustando a crianca de acordo com suas propriatatges, le-
vando-os a fazer comparag@es, a levantar hipotasiezer relacdes do
texto lido com a realidade, assim é provavel quej@asos contribuindo
para o desenvolvimento das habilidades fundamepétats a elaboracédo
do pensamento.
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3.3.Aprendendo com o jogo sildbico

Hoje, ainda presenciamos muitas acfes que tentpedima pes-
soa com deficiéncia a participar do processo educalc a negacdo da
matricula, a falta de pessoal de apoio para auxil@rofessor na sala de
aula, a falta de acessibilidade arquiteténicayditial e comunicacional,
entre outros. A imposicao de valores e padrdes tdmo Unicos séo in-
dicios de uma sociedade que exclui, segrega eldagaeo outro.

Todos estes fatores interferem na aprendizageredigstividuos,
impossibilitando-os de conseguir um desenvolvimeatasfatério.

Ambientes humanos de convivéncia e de aprendizagenplurais pela
prépria natureza e, sendo assim, a educagéo eséolgprode ser pensada nem
realizada senéo a partir da ideia de uma formauégral do aluno — segundo
suas capacidades e seus talentos — e de um easiiegptivo, solidario, aco-
Ihedor. (MANTOAN, 2003, p. 9)

A problematizagéo relacionada a aprendizagem éstalada ao
grau de deficiéncia apresentado pelo discente &ates de inteligéncia.
Pontos que séo considerados relevantes pelos goodssque trabalham
com estes alunos.

Levar em consideracdo apenas estes aspectos evedtigar a
histéria de vida destas pessoas, € estar negaes@ldireito de apren-
der. Diante disso, se faz necessario criar novaatégias na escola para
receber esse aluno, e consequentemente mudamo @asiela ministra-
da. Segundo Mantoan (2003, p. 61):

As escolas que reconhecem e valorizam as difereégaprojetos inclu-
sivos de educacéo e o ensino que ministram difgtiealmente do proposto
para atender as especificidades dos educandosagueonseguem acompa-
nhar seus colegas de turma por problemas que \gite des deficiéncias até
outras dificuldades de natureza relacional, moibraat ou cultural dos alu-
nos.

O deficiente mental por muito tempo foi consideragenas co-
mo mero receptor de informacdes, aquele ser quagéigobre o objeto
de conhecimento, ndo interage nem estabelece netipande relagéo
com o saber.

QOutro ponto relevante em relacao aos alunos coniélefia, é a
sua identificacdo, estes discentes assemelham-ée com as criancas
gue ndo possuem essa deficiéncia, por isso o diigodrecoce é mais
dificil de ser concretizado. Esses alunos sofreritorma fase escolar ini-
cial, pois pela falta do diagnostico, sdo cobragl@valiados da mesma
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forma que os demais alunos.

E importante, logo de inicio identificar esse alendesenvolver
estratégias de ensino que os contemplem na salal@e que viabilizem
sua aprendizagem. Ele € um ser com inimeras plazsiles de aprender
e que ndo pode mais ser rotulado e caracterizadestigmas sociais no
ambiente escolar.

O aluno com deficiéncia mental, como qualquer oatomo, precisa de-
senvolver a sua criatividade, a capacidade de cenlvemundo e a si mesmo,
néo apenas superficialmente ou por meio do quero pensa. O nosso maior
engano é generalizar a dotagdo mental das pessoadeficiéncia mental em
um nivel sempre muito baixo. Carregado de prectwssabbre a capacidade
de, como alunos, progredirem na escola, acompanhasidiemais colegas.
Desse engano derivam todas as a¢6es educativaesgmnsideram o fato de
gue cada pessoa é uma pessoa, que tem antecatlifarerges de formacéao,
experiéncias de vida e que sempre é capaz de aprertte exprimir um co-
nhecimento. (GOMES et al., 2007, p. 25)

Desta forma, delineamos uma proposta de intervepedagogica
numa classe especial de um centro de apoio, caljaaedo implicou re-
pensar os problemas da deficiéncia intelectualpnenaizagem da leitu-
ra.

A escolha por trabalhar a estrutura silabica ncgsso de aquisi-
¢cdo da leitura, se deu por desejo demonstrado pkloss, pela impor-
tancia desse conhecimento e também para desenvavas formas de
atuacado do educador frente a esses alunos.

Ensinar a ler € uma das fungdes mais importantesciga. O sa-
ber ler é pré-requisito para aquisicdo de outroieamentos. O traba-
Iho comegava sempre com a leitura e interpretagdtextos. Do texto
partiamos para outras atividades, entre elas d@siatematico das sila-
bas, pois alguns alunos ainda se encontravam emirecimento das le-
tras do alfabeto.

Dessa forma, priorizou-se a silaba para trabalblarfplta de consciéncia
silabica demonstrada pelos discentes no decoreentiddades. E claro que
aprender quais séo os fonemas da lingua, ndo passaalfabetizar os indivi-
duos. “Ha muita coisa envolvida na aquisicéo fogic: a aquisigdo do sis-
tema entonacional, da acentuacao, da estrututacsi/gor exemplo”. (SAN-
TOS, 2006, p.212)

A silaba para Camara Jr. (2000, p. 53) apoiadcefinicBio de Ja-
kobson (1967, p. 133), “é uma divisdo espontanga®indamente sen-
tida, na segunda articulacdo. Os seus tipos det@strmarcam caracte-
risticamente as linguas. Nao é, a bem dizer, onfianenas a silaba que é
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a estrutura fonémica elementar”.

Segundo Santos (2006, p. 212) “a estrutura silé®icauito im-
portante para a lingua porque dela dependem unead®pperacoes fo-
nolégicas (por exemplo, a acentuagdo) ". Por iEsm@mMos nosso traba-
Iho na consciéncia do discente com déficit inteigicho que se refere as
familias siladbicas, ou seja, unidades fonologicanares. Porém, de
forma contextualizada em textos previamente lidod@as usando ape-
nas com palavras aleaté6rias e descontextualizadas.

As atividades propostas sobre as silabas podemimonsignifi-
cativamente para a alfabetizacdo dos alunos coiti&tefia intelectual.
Essa preocupacéo existe pela dificuldade apreseptadesses alunos na
aquisicao da leitura e da escrita.

A consciéncia silabica é a capacidade de segmpatavras em silabas,
exigindo a execucédo de dois processos, a idemgifica a discriminacéo de si-
labas, sendo que o primeiro processo é facilitagoamdo da produgéo isola-
da das silabas. (NASCIMENTO, 2009, p. 37)

Esses dois processos, identificacdo e discriminpgcécisam ser
muito bem trabalhados nos processos de aprendizdgemlunos com
deficiéncia, pois alguns deles orientam-se apeglasrpconhecimento de
letras isoladas, sem considerar as demais leteasaqupdem as silabas e
consequentemente as palavras.

Conforme Santos (2006, p. 213) a silaba em portuteré a sua
constituicdo basica formada pela CV (consoantegalyomas temos si-
labas formadas por apenas uma V (vogal), por C@xs@ante — conso-
ante — vogal), CVC (consoante — vogal — consoaf¢)/ (consoante —
vogal — vogal).

Desta formacéo, temos as silabas que séo considdmaas e as
gue sao tidas como pesadas. As silabas leves s@gas, consoante —
vogal, e consoante — consoante — vogal. As derstisteras sdo as con-
sideradas pesadas, consoante — vogal — vogal eardas- vogal — con-
soante.

Assim, na execucgao dos jogos priorizamos o trabedino as sila-
bas leves ou abertas, formada pela consoante e/pgdd, levando em
consideragdo que a aprendizagem destas silabassainochpde como um
ponto do processo de abstracédo a ser conquistémo glanos com défi-
cit intelectual.

O ponto de partida das situacdes de ensino saosagjidades e
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necessidade de aprendizagem dos alunos, partingreselo que eles ja
sabem e conseguem fazer.

Conforme PCN (2000, p. 56), o jogo oferece o edtirao ambi-
ente propicio que favorecem o desenvolvimento @¢apepn e criativo
dos alunos e permite ao professor ampliar seu cimbeto de técnicas
ativas de ensino, desenvolver capacidades pessgaisfissionais para
estimular nos alunos a capacidade de comunicaespressao, mostran-
do-lhes uma nova maneira ludica, prazerosa e [patica, de relacio-
nar-se com o conteldo escolar, levando a uma rapiopriacéo dos co-
nhecimentos envolvidos.

Assim, tais jogos, além de formar a consciénciasélabas, auxi-
liam os alunos dentre outras coisas, a melhorareat@o de lateralidade
gue possuem.

Os jogos de tabuleiro foram adaptados para trabatira silabas
dentro de textos e situagfes de leitura que tergeantido para o aluno
com deficiéncia intelectual. Os jogos ndo forarbathados isoladamen-
te, mas dentro de um contexto que teve signifigada o discente, par-
tindo sempre de um texto para se chegar a silaba.

4. Aspectos metodol6gicos

Em funcdo das especificidades do trabalho aquindebedo,
lancamos méo da pesquisa-agdo, por se tratar deétodo que permite
a convivéncia com a realidade social, além de pititai a avaliacdo e a
indicacdo de propostas para serem aplicadas namitades.

O desenrolar da pesquisa se da de forma naturahode que o
participante nem é encarado, nem se sente comdjato @e investiga-
¢do. Ao contrario, torna-se um parceiro do pesquisavisto que as
acOes desenvolvidas em nada lhe causam constrarigime qualquer
tipo de desconforto, exposicao, estranheza oughaibi

Foram escolhidos dois alunos para participar desdia, aqui de-
nominados aluno C e aluno E. Os discentes encosgeana idade crono-
I6gica compreendida entre dez e dezoito anos, eséfitculados na ma-
Iha regular, no curso fundamental | e recebem aterdo educacional
especializado — AEE num centro de educacdo esp@saparticipantes
apresentam limitacdes semelhantes no funcionanietelectual, possu-
em desenvolvimento cognitivo inadequado a sua fef#da e demons-
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tram inaptiddo para o processo de aquisi¢cdo dedeit

Para o ensino de silabas encontramos muitas seged3jogos
na internet, todos criativos e bem diferentes. #doppela adequacéao do
jogo batalha de pifes se deu pelo fato de ndo teemcontrado nenhu-
ma adaptacdo deste jogo para trabalhar as famsilidécas voltadas para
alunos com deficiéncia intelectual. O jogo propmma aos seus jogado-
res a oportunidade de aplicar de maneira diveg@&les conhecimentos
referentes as familias silabicas.

Além do jogo, batalha silabica, outras atividadaském foram
desenvolvidas como recurso didatico para auxiléaalonos na compre-
ensdo do assunto abordado. Por exemplo, as hissrecontadas, foram
usadas como recurso para contextualizar o tralpalbterior com as sila-
bas, outros joguinhos que se configuram como atiléd lidicas e en-
volvem o brincar com a lingua, como bingo e o ddmtambém foram
utilizados para trabalhar a concentragéo dos dissena familiarizagéo
com o contetdo.

Para melhor entendimento, sera realizada, primeintama analise
do aluno C e logo depois do aluno E, sendo que gaddeles, mesmo
apresentando deficiéncia intelectual, revela deseimp diferentes tanto
no aspecto académico quanto no plano individualn#&svencdes com o
projeto foram realizadas no centro de apoio esfiemi que os alunos
frequentam.

5. Andlise de dados
5.1.0 aluno C

O jogo batalha silabica foi desafiante para o alGné\ primeira
linha ele conseguiu ler com seguranca, pois nésisa $6 precisava ler
as silabas. O desafio maior consistia na formaggumathvras de duas si-
labas obedecendo as regras do jogo, as quais n&itipesoltar nem ir
para os lados (direito ou esquerdo). Ele s6 poderienover indo para
frente e para a diagonal. Nesse momento, pausaifge @ara trabalhar
nocdes de lateralidade.

No desenvolvimento do jogo, o aluno passou da jranoasa pa-
ra a segunda casa com facilidade, leu a silabaregau. Na segunda ca-
sa, teve que juntar as duas silabas para ler erpajae formaria (a sila-
ba gue est4 na sua casa + a silaba que esta rdadasate ou do seu la-
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do direito). Demorou pensando, demorou juntandeue ‘lca...ma, ca-
ma”, foi para a casa seguinte: “ma”, para segeirpekcisava ler a pala-
vra que formaria com “la”. Era sua Unica opgao wesasse avangar. O
aluno refletiu muito, pensou por uns dez minutogpa a cabega e avan-
cou gritando: é mala, mala.

E assim, 0 jogo seguiu, 0 aluno precisou pensaresolgue ele
sabia, relembrar todas as aprendizagens e menfigzaqteriores, ele
néo trocou nenhuma silaba nem letra na batalhgicgilaEle manteve o
interesse na tarefa, sem mostrar dificuldade eigida atencéo pelo jo-
go. Nao tem demonstrado dificuldade na abstracdeitdea das palavras
de duas silabas. As palavras do jogo foram esadtadpartir do cotidia-
no dos alunos (gato, mala, pato, dado, faca, nt@ce, etc.), continham
duas ou trés silabas e mantinham a constituicdoabda silaba em por-
tugués CV.

5.2.Aluno E

Quando iniciamos 0 jogo, explicamos as regras pahino, di-
zendo como ele poderia chegar ao outro lado ddeiabuComo ele ndo
entendeu direitinho, iniciamos o jogo executandpaeor regra, mesmo
assim ele ndo compreendeu. Entdo, diziamos assrezpplicAvamos e
ele jogava, precisavamos explicar cada passo deskarprimeira tenta-
tiva.

Da primeira linha ele partiu para a segunda ligska) maiores di-
ficuldades, demorou um pouco para identificar absilda, mas conse-
guiu. Explicamos o préximo passo, que ele paraspgusr tinha que
formar uma palavra, lendo a silaba da coluna questhva mais a silaba
da frente. Foram mais de dez minutos, tentandcaeduo, lia casa, lia ca-
lo, babo. Insistimos para que ele ndo desistissks dizia: Ja li professo-
ra.

Mas, mesmo assim nao desistimos, até ele condeggama, era
essa a palavra. Fomos juntando com ele a silaba tjue ele teve davi-
das, o “ca” ele identificou com seguranca, osciédgumas vezes, mas
leu. A proxima palavra era mala, ele recordou o”;maas nédo lembrava
do “la”. Ficava dizendo silabas como “lo” e “bo”epois virava o rosto,

pedia para parar que j& estava cansado e quetglegécertado tudo.

Insistimos muito, mas tivemos que ler a silaba p#ae auxilia-
lo na formacao da palavra, dizendo m + a — “ma&”al — “la”. S6 assim
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ele chegou a palavra mala. Para terminar o jogmtelida dificuldade
gue ele estava apresentando solicitamos que aléssedendo apenas as
silabas. Ele conseguiu finalizar o jogo, erranddeitara da silaba “ta”,
em que ele leu “da” e na silaba “po” que ele lew™nDas silabas que
precisou ler, acertou trés, errou duas.
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Nesta primeira tentativa do jogo, o aluno E naospersobre as
regras do jogo, nds o orientamos o tempo todo. étagdio a leitura, sen-
tiu muitas duvidas, quis parar, mas ele tentowgaml em jogo tudo que
ele esta aprendendo e teve alguns acertos. A &dudale é de quem vai
aprender. O atendimento individualizado esta fasemdo esta aprendi-
zagem. Ele se mantém mais concentrado, conversasneepresta mais
atencdo nas atividades.

Na tentativa seguinte, usando o mesmo tabuleinm @anesma
organizagao silabica, o aluno estava mais a vontkade primeira silaba,
foi para a segunda linha, conseguiu ler a silabaéale repente antes de
chegar a sua vez novamente, ele leu a silaba “ndégse cama. Vibra-
mos juntos, mas ele esperou sua vez de jogart@ €gogo seguiu, mas
ele ndo teve 0 mesmo desempenho com as demaisgsatpie teve que
ler. Ele parava, pensava e pedia nossa ajudasldemais palavras com
auxilio, mas estava lendo bem as silabas isol@dd#iculdade era jun-
tar as silabas para formar a palavra. Quanto angatama, cremos que
ele simplesmente se lembrou do encontro anterior.

Aplicamos novamente o jogo com ele, nesta tentatileaja tinha
boa nocéo das regras, ndo precisamos repeti-lasev@ problemas des-
de o segundo encontro com a questédo da direc&mopgabia se condu-
zir. Quanto a leitura das silabas, foi muito prtosa, ele apresentou bom
dominio errando poucas. Ja em relacdo as palav@Enprometimento
€ maior, conseguiu ler bolo, cama, tatu, bola, gatato. Ele aprendeu
essas palavras, com a formacéo CV. As outras taigées silabicas nédo
foram apresentadas ao aluno por ele esta aindaosegso de decodifi-
cacao e com dificuldades na assimilacéo.

O aluno E, esta desenvolvendo bem a decodificagéo,é um
ganho muito grande, pois até pouco tempo ele nha tido sucesso ne-
nhum na aquisigdo da leitura, esta com dificuldieleemantica, esta de-
senvolvendo lentamente as suas proprias estratdgidsitura. Diante
desse resultado, é possivel entender o que dizsBbté a aprendizagem
da leitura (1998, p. 18), “a aprendizagem da lai{ur) requer uma inter-
vencao explicitamente dirigida a essa aquisicad@ap@ndiz leitor (...)
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precisa da informacg&o, do apoio, do incentivo e disafios proporcio-

nados pelo professor ou pelo especialista na raagn questdo”. De

forma especial, o aluno com deficiéncia intelechedessita desta inter-
vengédo de forma coletiva e individualizada. O disteeeom essas especi-
ficidades requer uma atencéo especial do professprocesso de aqui-
sicdo da leitura.

6. Conclusédo

Trabalhar com conteldo de lingua portuguesa de moeatenda
as diferencas individuais dos sujeitos que frequanas salas de aula,
ndo é facil. Nao é apenas adequar um ponto aquire ali. Vai bem
além disso. E necessario repensar todo o planefaresnolar, desde os
objetivos, recursos, métodos, tempo, avaliagdordatcomo limitagdes,
habilidades, contexto social, que perpassam a®gtapde adequacdes e
podem garantir o sucesso do processo ensino edigagam.

E importante apontar que a lingua portuguesa é space que
possibilita trabalhar as diferencas, oportunizaad® alunos com déficit
intelectual usar suas potencialidades e habilidadeselacdo a lingua
materna, preparando-os para atuarem na sociedddente mais signifi-
cativa.

A intervencéo realizada com o jogo “batalha silabico Centro
Estadual de Educacéo Especial de Caetité, desédeawm alunos que
apresentam deficiéncia intelectual, nos traz iném@es importantes para
gue possamos indicar o jogo para 0s servigos dediatento educacional
especializado e o ensino regular.

O participante C conseguiu acompanhar as atividgdesforam
sendo desenvolvidas, ja reconhece todas as latraffabeto, consegue
formar silabas, identifica todas as familias sdabj forma palavras com
silabas simples e |é com seguranca.

O participante E, é muito esforcado e entusiasmiaddta respon-
der as atividades ora com afinco ora com uma temtaldo, mas ja con-
segue reconhecer todas as letras do alfabeto, faitabas e ler algumas
palavras do seu cotidiano.

A escolha por silabas CV se justifica porque aangas com e
sem deficiéncia comecam produzindo silabas CV, gepmis, gradati-
vamente, ir adquirindo as outras, e esse processguisicdo sofre pou-
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cas variacdes entre as criancas. “Pode-se dizest grianca comeca com
a constituicdo basica, universal. A seguir, a ¢aatmtabalha com o fato
de que a posicdo da rima pode ramificar, bifureaaj tém-se CVC e
CVV “ (SANTOS, p. 213). Assim, € sempre importante) trabalho
gradual, passo a passo para consolidar o contaiglesia sendo minis-
trado em sala de aula, principalmente para alupnos deficiéncia inte-
lectual.

As adequac8es curriculares realizadas com o jogtafta silabi-
ca", sdo consideradas “menos significativas, poprstituem modifi-
cacgOes menores no curriculo regular e sdo faciemestizadas pelo pro-
fessor no planejamento normal das atividades desentonstituem pe-
qguenos ajustes dentro do contexto normal de salautle’. (MEC/
SEESP, 2005, p. 62)

O jogo silabico proposto, confirmou nossos objetjyapis a partir
dele conseguimos motivar os alunos para o ato rde lpartir dele os
alunos desenvolveram habilidades de leitura e anapli a sua compre-
ensdo sobre a mesma.

Consideramos, pois, importante que todos 0s segmemvolvi-
dos na politica educacional tenham consciénciatendam que os dis-
centes tém condi¢des de acesso aos ensinamergosiliszados pelos
curriculos e programas escolares. Salientamos duadamental com-
preendermos os problemas, e limitagfes dessesreths;anas, sobretu-
do, investir no seu potencial e nas suas possibliéd para o aprendizado
e para o0 gozo de uma vida produtiva e de boa quasid

ANEXO

O jogo batalha silabica — Procedimento

1- Utiliza-se um tabuleiro de 6 casas (2X2 m), contesithbas em cada
uma das casas;

2- Usam-se 6 pedes de cada lado, organizados simegrta e que se
movem como no jogo original;

3- Por convencéo, a equipe branca inicia a partidpata de entdo o9
movimentos s&o alternados. As equipes deverdaurtnilm percurso, realizar)-
do a leitura das silabas e das palavras, visamdmgdrem o lado oposto d
tabuleiro. Os componentes andam sempre para fierddinica casa e captufa
outros componentes na primeira casa diagonal sup&aso um peéo fiqu
na frente do outro, serd impossivel a movimentagamente se algum pe3
adversario estiver na sua diagonal acima, ele paggtura-lo e mudar de ¢
luna, se fizer a leitura da palavra corretamente;

o

7 o ©®
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4- A cada palavra ou silaba lida corretamente, o coee ganha o di
reito de avancar para a casa seguinte, caso ogogad consiga ler corretg
mente a palavra, deve permanecer na mesma posidécse encontra. E prg
ibido mover-se para tras e para o lado;

5- Das equipes: A turma sera dividida em 2 equipes t@mmponente
de cada lado para representa-la no jogo;

6- Cada equipe sera nomeada pelas cores do tabuigieoequipe sera
branca e a outra sera a preta;

7- Vence o jogo a equipe que conseguir fazer chegpdtiraa casa do
lado oposto pelo menos um peéo da sua equipe @eguain capturar todos os
pedes da equipe oponente formando mais palavras;

8- Condi¢Bes de desempate: Conta-se o nimero de ged@esla equi-
pe, quem tiver mais pedes no tabuleiro ganha;

9- Da movimentagdo dos componentes: S6 poderdo semmoidr se
conseguir ler corretamente as silabas, na linhaqo&m apenas as familias
sildbicas, e conseguir juntar as silabas para fopakvras nas colunas d
formacao de palavras;

0]

10- Regra especial: se o0 aluno conseguir formar ur@vi@acom 3 sila-|
bas, seguindo ir em frente, ele podera avancasésca

11- O professor deve orientar 0 jogo e anotar as fdayue cada equl-
pe conseguir formar.
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