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RESUMO

Nos dias atuais, um dos desafios do ensino de ci@s¢ consiste em mediar o co-
nhecimento e formar profissionais que irdo atuar emuma sociedade em constante
transformacéo. E desafio inda, que os alunos argumeem, discutam e interajam nas
aulas, como forma de promover uma aprendizagem magignificativa. Desta forma,
neste artigo propomos um estudo de possibilidade® @&nsino de ciéncia, voltado para
a investigagdo e argumentacdo, a partir dos pressogtos da metodologia “Méao na
Massa”, atrelando recursos da lingua portuguesa coms ciéncias naturais. Espera-se
com este estudo, a possibilidade investigar e disitwa utilizagdo da metodologia “Méo
na Massa” nas aulas de ciéncias, despertando no atuo desejo e a curiosidade da in-
vestigacdo através da argumentacdo e a propor soligs para as questdes ao qual es-
tao discutindo.

Palavras chave: Ensino de ciéncias. Argumentacdaestigagdo. Lingua portuguesa.

1. Introducgéo

Nos dias atuais, um dos desafios do ensino deiagnoonsiste
em mediar o conhecimento e formar profissionaisicigeatuar em uma
sociedade em constante transformag&o. E desafia,gimeparar nossos
alunos para ingressarem nesta sociedade que neazsth vez mais de
um compromisso ético, de responsabilidade sociplestenha um enfo-
que interdisciplinar. (MATALON, 1998)

Desta maneira, ha de se pensar em estratégiasatigficds que
visem uma educacao que promova um constante esforgentido de
estimular novas e atraentes estratégias que assacieovacdo tdo ne-
cessaria para a educacdo contemporéanea a cridéwaaensino de cién-
cias, atrelando diversas areas de conhecimento mesmo objetivo: o
processo de ensino aprendizagem que ocorra de tigdorma significa-
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tiva.

Por muito tempo, a educagdo passou por um peritoacio nos
saberes imutaveis e verdades absolutas, como semieidos “acaba-
dos” que eram “transmitidos” de professores paralosos, de forma
unidirecional.

Porém, esta realidade vem mudando nas dltimas @€cada es-
cola “progressista”, que se transforma de acordo @gealidade ao qual
esta inserida, aos poucos vem ganhando um espsgulakesta, confor-
me relata Dewey, importante filosofo e pedagogorenaeo, que aqui
daremos importante enfoque, que se utiliza de mtbgiés que levam
em conta a realidade dos alunos, a experiénci@ amele teoria a prati-
ca tendo o professor como mediador e o0 aluno cooamtmo do processo
educativo. Desta maneira, o professor orientalarmausca as solu¢des
para o “problema” proposto.

Partindo desta perspectiva, buscamos o estudo demetodolo-
gia, que tem seu enfoque nas atividades investasaé experiéncias que
atrelam o aluno a sua realidade sociocultural. Bssadologidnquery-
Based Learningque surgiu nos EUA, foi difundida para a Eurogra-
vés do Projeto La main a la pate (LAMAP) na Fram;&rasil pode se
apropriar de tais estratégias, que estdo aos pseoo® divulgadas atra-
vés do projeto “ABC na Educacao Cientifica Mao resb&”.

Desta maneira, por ser um projeto pioneiro no Braslizando
as atividades investigativas, um aspecto que pedeessaltado é a difi-
culdade de muitos professores em utilizarem tasitpraticas de labora-
tério como as atividades de investigacdo com asoalupor se sentirem
inseguros em realizar experimentos, em mediarmau por vezes com
a utilizagdo de materiais no laboratorio. (BORGEX)2)

2. Aprendizado a partir de atividades investigativas

Estimular o ensino através de atividades investigatna educa-
¢éo cientifica foi uma preocupacédo que surgiu amaaéculo XIX. Nes-
ta época predominava uma pedagogia tradicional @éambhamada de
“escola tradicional”. Um dos defensores desta pegiagfoi Herbert, fi-
I6sofo e pedagogo que viveu no século XIX. Segufmimpero e Lam-
burd, 2011, de acordo com a pedagogia tradicionggsta por Herbert:

O ensino deve ser organizado com base em trésitmmpencipais: go-
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verno, disciplina e instrucdo educativa. O goverfere-se as regras externas
que fazem com que o aluno se mantenha atento aatasstudado. Para que
isso seja efetivado é possivel aplicar castigoaeagas ao aluno. A disciplina
visa a formacéo do carater para que o aluno deseneaeflita sobre os as-
pectos morais. Por fim, a instrucéo educativa sbegim educar o aluno para
que desperte interesse em aprender. (ZOMPERO & LWRIB, 2011, p. 69)
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Desta maneira, para Herbert a instrugdo vinha cmomeequéncia
das acbes do governo e da disciplina. No finalémle XIX, como cri-
tica a essa pedagogia tradicional surge o Movimémtgressista, que
tem como precursor John Dewey. Para Dewey (125pgdagogia tra-
dicional, também chamada de “Escola Tradicionakbseava insuficien-
te frente as inlmeras transformacfes histéricasaisoe econémicas
ocorridas entre a segunda metade do século XIXringeira metade do
século XX, principalmente nos Estados Unidos, gaisua origem.

Este Movimento foi responsavel por significativasdancas na
educacédo, que por sua vez era muito conceituarosg e disciplinar.
Seus adeptos defendiam um ensino centrado na vita rundo em
constantes transformagdes, sendo o aluno, um ipartte ativo neste
processo.

As ideias de Dewey fazem referéncia a importanagidteracdes
socioculturais para a aprendizagem. Desta maneide-se fazer uma
relacdo entre suas concepcdes e as de Vigostkytaqieem advogava
uma aprendizagem atrelada a elementos sociais (WAGNBUGH,
2001). O pensamento central de Dewey que tem imflaéna educacéo
cientifica é a “experiéncia”.

Para Wong e Pugh (2001), Dewey transformou-se erainonnolo
para o ensino através da experiéncia e das coestaansformacoes.
Segundo Dewey (1980), no universo ha um conjurfioito de elemen-
tos que se relacionam da maneira mais diversayebs¥iido existe em
funcdo dessas relagBes. Para o autor, no nossodigaas experiéncias
séo realizadas constantemente e, desta forma,i@xgiare aprendiza-
gem ndo podem ser separadas:

Uma arvore pode ser somente um objeto da expeaiémial, pode pas-
sar a ser percebida de outro modo se entre ejgesswa se processarem ou-
tras experiéncias como a utilidade, aspectos nmed;iecondmicos etc. Isso
fara o individuo perceber a arvore de modo difereDepois dessa experién-

cia, o individuo e a arvore sédo diferentes do gamentes. (DEWEY, 1980,
p. 114)

O pragmatismo da filosofia norte-americano, muiftuenciou na
educacéo brasileira. Segundo Souza e Martineli ,200®Brasil o maior
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representante das ideias dweyanas foi Anisio Treixque estudou com
Dewey e teve contato com suas filosofias nos estbldidos. Além dele,
pode-se citar ainda como representantes de suas it Brasil Louren-
¢o Filho, Fernando de Azevedo e Francisco Campos.

Tendo a educacao a necessidade desta mudancatqranserida
em uma sociedade em constante transformacéo, indomado principio
de que a educacao deve estar atrelada as questiesulurais aqui da-
remos énfase ao ensino de ciéncias voltado pativatades investigati-
vas.

O ensino com base na investigacéo, ainda no sedlpapre-
sentou trés fases, de acordo com Snaphud DEBOER, 2006)desco-
berta ou abordagem heuristicaa qual os estudantes teriam que explorar
o mundo naturala verificacdg em que os alunos deveriam confirmar fa-
tos ou principios cientificos por meio da utilizagl laboratorio, e m-
quiry, onde os alunos prop8e solu¢bes para algo quenadtesabem a
resposta, através de método cientifico.

O inquiry foi incluido na educacéo cientifica, através dev®g
em seu livraLogic: The Theory of Inquirypublicado em 1938. Para ele,
havia na educacéo cientifica com muito enfoqueesolansino de fatos e
teorias, sem estimular o raciocinio e as habilidatentais, ou seja, o
aluno era apresentado a um problema com uma solii&apré-
estabelecida e um resultado pronto. Dewey discardagta visdo, pois
para ele o aluno deveria participar ativamenteudeaprendizagem, pro-
pondo um problema para investigarem aplicando senlsecimentos de
ciéncias aos fendmenos naturais. (BARROW, 2006)

Desta maneira, no ensino de Ciéncias por invest@ags alunos
através da mediacdo do professor, interagem, expler experimentam
0 mundo, construindo questdes, elaborando hipgtésstmndo-as e ti-
rando conclusdes. (MAUES & LIMA, 2006)

Para Hodson (1994), quando os alunos participanmgsstiga-
¢cOes cientificas, sejam elas dentro ou fora dadsakaula, aprendem mais
sobre a ciéncia e ampliam mais seu conhecimeniedoal.

De acordo com os pressupostos de Carvalho et @G04)2uma
atividade investigativa ndo pode ser reduzida a simples observagéo
ou manipulacdo de dados ela deve levar ao aluedlein, a discutir, a
explicar e a relatar seu trabalho aos colegasafirmhacdo vem ao en-
contro das ideias de Dewey, sobre a aprendizagemxperiéncia e que
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leve em conta as rela¢des socioculturais dos edasan

Sobre esta importante relagdo da escola com o i@eitha vem
dizer que “A educacao é campo fértil para a fil@sgbr fornecer o es-
paco de investigacdo que esta necessita para $eshipéteses sobre o
homem, mais precisamente sobre 0 homem em coladietd (CUNHA,
2001, p. 89)

3. Consideracgdes finais

Com este trabalho buscou-se desenvolver uma anédisea so-
bre a metodologiéinquiry” através da metodologia méo na massa. Com
este estudo, possibilitou-se conhecer e discutiponto mais sobre essa
teoria de aprendizagem, que leva em conta o canketd prévio dos
alunos, a linguagem oral e escrita, bem como pierquie os alunos tra-
cem suas trajetérias e linhas de pesquisas a fislad@ima resposta a
uma pergunta previamente realizada. Acredita-secque esta metodo-
logia, 0 ensino de ciéncias possa de tornar meativat, dinamico e par-
ticipativo.
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