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RESUMO

O trabalho que aqui se apresenta € uma amostra dema pesquisa que buscou
identificar as formas divergentes de escrita nos x&s de alunos na fase de alfabetiza-
¢&o e analisa-los a luz da fonética e fonologia. flado desse principio, teve-se a in-
tengdo de auxiliar os professores, de lingua portugsa, na compreensdo dos processos
fonolégicos que forem identificados nos textos dagunos, bem como na elaboracéo de
atividades que ajudem o aluno a produzir textos déorma mais consciente, compreen-
dendo o que de fato acontece na sua lingua materriaste estudo, inicialmente, teve
como base tedrica os trabalhos de Cagliari (19982804) que levaram a melhor com-
preenséo do processo de alfabetizacéo e a analisggumas formas divergentes produ-
zidas pelos alunos e que representam, na verdadeppessos fonoldgicos. Esta pesqui-
sa cujos objetivos foram: a) proporcionar aos profesores conhecimentos acerca dos
“erros” produzidos pelos alunos, oriundos dos procgsos fonoldgicos b) produzir ma-
terial didatico que trabalhem com essas formas divgentes; foi aplicada com dois
grupos: teste e controle. A metodologia empregadaifde oficinas com professores,
andlise de textos produzidos por alunos nessa fasgcolar, e atividades de leitura- es-
crita, produgdo de textos com alunos, atividades oo embasamento fonético-
fonolégico. Os resultados obtidos no trabalho comglo e apresentados neste artigo
mostram a eficacia das atividades empreendidas caoms alunos e professores e que, de
fato, a proposta didatica oferecida na pesquisa ctibui para a diminuicdo da quan-
tidade de “erros” nas atividades dos discentes, atéde ser de facil aplicabilidade para
os professores.

Palavras chave: Processo fonolégico. Fonética. Féogia. Alunos. Professores.

1. Introducgdo

Os estudos acerca da linguagem sempre ocuparamdegkesta-
gue entre os pesquisadores desde a antiguidad#éurale escrita, dentre
outros artificios, sdo formas de expressao da diggm humana e estéo
presentes desde muito tempo entre a humanidadstitiem-se também
como instrumentos de aprendizagem, meios de oltenleecimento. A
escrita foi utilizada desde os primérdios em qi®mem pensava e sen-
tia a necessidade de expressar seus pensameettfmeestos, dai entdo,
descobriu-se uma forma de expor essas ideiasidlmente por meio de
desenhos, garatujas, pictogramas, ideogramashegaicao atual sistema
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alfabético, que é utilizado pela maioria das lirsgescritas”. (CAGLIA-
RI, 2003, p. 106)

Sabemos que a aquisi¢cdo da linguagem escrita éitadde por
processos que precisam ser trabalhados, estudaddos eompreendidos.
Em se tratando disso, muitos professores de alfalgéb veem-se preo-
cupados e atribuindo ao aluno problemas de outdens, isso ocorre
porque, muitas vezes, eles ndo compreendem o pmpef qual o alu-
no esta passando ao adquirir a escrita. Na vis@tadbari (2004), esses
professores precisam ter conhecimentos linguistiooldgicos para per-
ceber o que de fato esta acontecendo com a apagedizdo aluno. E o
autor ainda questiona o ensino de fonética e fgimloa escola:

A fonética, em linhas gerais, preocupa-se com erigée dos sons da fa-
la, e a fonologia com o valor funcional que os s@ns na lingua. A escola e
as gramaticas ainda ndo chegaram a perceberrésgntre fonética e fono-
logia. Por que ndo se ensina fonologia nas esc@led@mente, na alfabetiza-
¢do nao é oportuno ensinar-se tudo sobre Fonol@gémsino precisa ser pro-
gramado ao longo de todas as séries do 1° e da2°Mas ha técnicas fono-
l6gicas que com certeza sé@o de grande interesaeaganfessora de alfabeti-
zacdo, que, empregando-as, podera realizar atesdade motivem o aluno,
além de ensinar como certos fatos da lingua fuaapmpor exemplo, a nogao
de oposicgao, de variagdo, de sistema. (CAGLIARIA2p. 87)

O estudo da fonética e da fonologia ajuda o profeascompre-
ender os “erros” cometidos pelos alunos no procdssaquisicdo da es-
crita. Um exemplo simples e corrente dessa diveigénha troca das le-
trasf/v que muitos professores ndo entendem o que deegédocaconte-
cendo quando o aluno faz essa permuta. Mas, ob&agkari (2004),
gue "uma professora de alfabetizacdo, de posserdecimentos fono-
l6gicos podera planejar atividades interessantéssipara seus alunos,
mostrando como de fato funciona a fala e a es¢fAGLIARI, 2004,
p. 93)

Partindo desse pressuposto, o trabalho que acqpresenta pre-
tendeu investigar, a luz da fonética e fonologg@apmcessos pelos quais
o0 aluno passa ao adquirir a escrita, bem comoiaugilprofessor a com-
preender as formas divergentes encontradas nasgdiesl de textos dos
alunos, que “passardo a receber uma explicagcdmnthcomo a fala, a
leitura, a escrita e a lingua portuguesa funcion§@AGLIARI, 2004, p.
187)

A hipétese que se teve é de que os alunos, endéaaHabetiza-
¢do, apresentam alguns processos fonologicos maaesEs quais sao
considerados, por muitos professores, como “elqaahdo ndo atribuem
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a problemas de outras ordens. Defendemos aquatiyidades baseadas
em pressupostos da fonética e fonologia, realizedas os alunos, po-
dem reduzir a quantidade de formas divergentesctétaadesses alunos.

Somos também de opinido que o professor deve stenrimentali-
zado quanto as suas intervencdes diante dessess gois a falta de in-
tervencao diante deles ou a intervencdo equivosadano nosso ponto
de vistas, decorrentes do fato de os professoe$endm conhecimento
da natureza de tais “erros”, ndo conhecer os psosdenoldgicos da es-
crita e, muitas vezes, nao saberem como procedixgpgicamente em
sala de aula com estes alunos.

Diante de tais situagfes, a pesquisa, em suadpi@gresenta uma
proposta de trabalho que contempla esses doisnagysns da alfabetiza-
¢do: o discente e o docente. Propomos atividadesfapam cada erro
especificamente a partir da compreensédo dos paxdsnoldgicos ali
subjacentes; bem como propomos oficinas para degsares de forma a
dar-lhe as diretrizes béasicas, dentro da fonétida ®nologia, que o au-
xiliem na sua pratica pedagdgica a fazer intervesicd

2. O processo de alfabetizacéo
2.1.Preceitos importantes sobre alfabetizacao

Desde muito tempo tem-se estudado sobre o fenodeeescrita,
sobre o caminho que ela percorreu até chegar aifdizada pela maio-
ria das linguas escritas que é o sistema alfabéficato de escrever
compreende transferir para o papel, ideias, pengtas@ sentimentos,
mas, ao pensar em escrever, é preciso criar pldsites no texto, para
que aquilo que é escrito, seja também lido. Dessad “a escrita seja
ela qual for, tem como objetivo a leitura. A leé@ uma interpretacao da
escrita que consiste em traduzir os signos esaitofala” (CAGLIARI,
2004, p. 103). A leitura e a escrita, pois, se dempntam e ambas favo-
recem a interpretacdo de algo, seja uma palawase,fniimero, simbolo.
Para muitos estudiosos, nisso consiste o procesatfabetizacao.

Os estudos mais recentes tém apontado a alfalfizagmo o
processo pelo qual o individuo, I&, escreve, carsauerpretar e se de-
senvolver nas diversas praticas sociais. Tal ctm¢em sido confundi-
do, recentemente, pelo chamado letramento, que nig&a geral, con-
siste no fenébmeno pelo qual o individuo utilizadsesistema de escrita,
desenvolve-se em suas praticas sociais, & rotidestifica placas, po-
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rém, ndo sabe ler nem escrever, muitos sequeativeontato e oportu-
nidade de lidar com materiais que favorecessenpestesso.

Letrar € mais que alfabetizar, é ensinar a lerceegsr dentro de
um contexto onde a escrita e a leitura tenhamdsemtifacam parte da
vida do aluno. Soares (1998) explica que ao olharigtoricamente pa-
ra as Ultimas décadas, poderemos observar quemo teifabetizacao,
sempre entendido de uma forma restrita como amageim do sistema
da escrita, foi ampliado. Ja ndo basta aprendareéscrever, € necessa-
rio mais que isso para ir além da alfabetizacacidumal (denominacgéo
dada as pessoas que foram alfabetizadas, masbeé &zer uso da lei-
tura e da escrita). O sentido ampliado da alfahedia, o letramento, de
acordo com Magda, designa préaticas de leitura Btasé entrada da
pessoa no mundo da escrita se da pela aprendizigérda a complexa
tecnologia envolvida no aprendizado do ato de lesaever. Além dis-
S0, 0 aluno precisa saber fazer uso e envolveasatividades de leitura
e escrita. Ou seja, para entrar nesse universetduorlento, ele precisa
apropriar-se do habito de buscar um jornal paralkefrequentar revista-
rias, livrarias, e com esse convivio efetivo coleitura, apropriar-se do
sistema de escrita. Afinal, a professora defende para a adaptacao
adequada ao ato de ler e escrever, “é preciso eamger, inserir, avali-
ar, apreciar a escrita e a leitura”. O letramewimmreende tanto a apro-
priacdo das técnicas para a alfabetizagdo quastcaspecto de convivio
e habito de utilizacdo da leitura e da escrita.oppgacao do sistema de
escrita. Uma observacao interessante apontadad&sconsiderar a im-
portancia do letramento para os sujeitos aprendizdsigua portuguesa,
nos deteremos adiante a discutir sobre alfabetizagdto que é o con-
ceito que mais nos interessa neste contexto.

Atendo-nos mais propriamente a alfabetizacdo, podeimferir
gue ela é essencial para a formacao de leitoresdutpores de textos
orais e escritos e deve ocupar um lugar de destapienetas educacio-
nais; isto porque é pré-requisito para a obtengdmuitos outros conhe-
cimentos. Entretanto, a escola tem tido, cada vais,problemas com
alunos que ndo foram bem alfabetizados, e ess&i&tefia” o aluno le-
va até os Ultimos anos escolares. E muitos sdaszsae alunos que ti-
veram “traumas” de alfabetizacdo, seja na form¢edeou de escrever,
0s quais se perpetuam até o final de sua carres@éaica. Se a escola
nao interferir no processo, estara formando s§efienas copistas e in-
capazes de produzir seu préprio texto, expor sleiaas com clareza e se
posicionar diante dos fatos que Ihes forem impostos
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O alfabetizador exerce, dessa maneira, um papéintlamental
importancia nesse processo. Assim, pois, precisheoer todas as eta-
pas pelas quais o aluno passa até ser alfabegzadmbém compreender
as divergéncias que poderdo ocorrer, nesse procasatbisando-as de
forma coerente, possibilitando ao aluno o contato a leitura e escrita
de forma prazerosa.

Tem-se a seguir um levantamento bibliografico deirad precei-
tos sobre alfabetizacéo.

2.2.2.2. Breve histérico da alfabetizacéo

A alfabetizacéo é tao antiga quanto a escrita, quaésn inventou
um sistema escrito precisaria a0 mesmo tempo iaveegras para a de-
cifracdo deste sistema e, pois sO assim, ele &#idn. Se analisarmos a
histéria da alfabetizac&o, poderemos inferir quenspo e os estudos ti-
veram grande relevancia para o avanco do processalfabetizacéo,
gue, na antiguidade, resumia-se apenas ao progessitura daquilo que
era escrito. Ao contrario do que muitos pensavargscrita nunca foi
um segredo de estado” (CAGLIARI, 1998, p. 13), j& gao era um pri-
vilégio de poucos, do contrario, ndo teria sobiidalyafinal, qualquer
sistema, precisa da aprovacao e, principalmentasa@ara que se torne
uma convencgao.

Para Cagliari (1998, p. 14),

Na época primitiva, ser alfabetizado significavhesder o que aqueles
simbolos significavam e ser capaz de escrevéépgtindo um modelo mais
ou menos padronizado, mesmo porque 0 que Se eseravapenas um tipo de
documento ou texto. Dessa forma, a alfabetizac8@rdiuma tarefa da esco-
la, mas dava-se com uma transmisséo de conhecsmefativos a escrita da-
queles que a possuia. Com o passar do tempo, fregindo outras formas
gréficas, apds o principio acrofénico, em que seda&iu e se convencionou
que o som inicial do nome das letras seria 0 sometpirepresentava, surgi-
ram muitas outras ideias, outras formas que reptagzEm a mesma letra, ali-
ado a isso, houve também um crescente nimerotdeetgidai entdo viu-se a
necessidade e uma preocupagéo maior em alfabatizessoas. Desse anseio
surgem as cartilhas: Com o Renascimento (séculog X¥I) e, sobretudo,
com o uso da imprensa na Europa, a preocupacémsdeitores aumentou,
uma vez que agora se faziam livros para um pubiaior, e a leitura de obras
famosas deixou de ser coletiva para se tornardenais individual. Por is-
S0 a preocupagdo com a alfabetizagdo passou anteriraportancia muito
grande. A primeira consequéncia disso foi o aparecio das primeiras carti-
Ihas. Nessa época surgem as primeiras gramatisdéidaas neolatinas, e es-
se foi outro motivo que levou os gramaticos a skécdeem também a alfabe-
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tizagdo: era preciso estabelecer uma ortografissi@@& 0 povo a escrever nas
linguas vernaculas, deixando de lado cada vez mdasim. (CAGLIARI,
1998, p. 19)

Foram vérias as cartilhas utilizadas para alfabedin os alunos,
a primeira cartilha da lingua portuguesa foi a d&Je Barros (1496-
1571), publicada no ano de 1540. As cartilhas dmritam para ajudar o
professor em sala de aula, contudo, ndo contribsignificativamente
para o processo de alfabetizacéo, pois os professpenas faziam as li-
¢Bes com os alunos e repetiam 0s exercicios inénvees até o aluno
aprender, 0 que nem sempre acontecia, pois sevobsg@or muito tem-
po, que cinquenta por cento dos alunos eram regosvaDiante desse
problema, comecou-se a pensar que era precisoétanitvestir no pro-
fessor, na sua preparacdo para trabalhar comith@&ad, assim, surgi-
ram oS manuais que ensinavam a como dar a lic&uao. Todavia, o
uso da cartilha, nas palavras de Cagliari (1998)désastroso, entdo, a
escola foi buscar ajuda nas universidades.

Uma das contribuigBes que a academia forneceutadoeda al-
fabetizacdo foi a descoberta do periodo prepacatpelo qual a crianca
passava até chegar ao processo de alfabetizagdieenyiria para ameni-
zar a caréncia que, segundo os estudiosos da éodanca passava e a
dificultava de se alfabetizar. Juntamente a iss@im também, os mé-
todos educacionais, 0s quais nado tiveram tantossaceContudo, na
atualidade, ainda existem alfabetizadores quezanili estes métodos,
mas ha, também, aqueles que os mesclam e encoasaim, a melhor
forma de alfabetizar o aluno.

Muitas dessas ideias, adotadas pelos antigos,majodaofessor a
encontrar a maneira mais apropriada de desenvolseu trabalho; con-
tudo o professor é a peca de fundamental impogéanesse processo,
aquele que busca conhecimentos, que questionaanglisa o seu traba-
Iho, garante uma melhor aprendizagem ao aluno. id&owde Cagliari
(1998):

A competéncia técnica do professor alfabetizadca®a em sélidos e
profundos conhecimentos de linguistica e dos sistete escrita (de matema-
tica e de ciéncias inclusive...). Esses conheciosemaiiados aos de pedagogia
e psicologia, fazem dele um profissional que saiagaenente o que faz e por
que faz de um jeito e ndo de outro. Se formassemosaneira correta N0Ssos
professores alfabetizadores, teriamos, neste gr@igouco tempo uma outra
realidade em termos de analfabetismo. Hoje, ndexisbem milhdes de pes-
soas analfabetas, como também pessoas que fordatpdmal alfabetizadas.
Nenhum método educacional garante bons resultafopre e em qualquer
lugar; isso s6 se obtém com a competéncia do paife€CAGLIARI, 1998,
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Dessa forma, cabe ao professor qualificar-se cadamais, bus-
car novas aprendizagens para auxiliar o seu aluno.

2.3.Consideracgdes sobre alfabetizacao

A alfabetizagdo consiste num processo importanitsgiara o de-
senvolvimento escolar do individuo. Muitos teérités discutido como
se dé este processo. Neste sentido, vale ressaltaabalhos de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky (1985) em que apresentasnndétodos de se
trabalhar com alfabetiza¢do, o método analiticon@étodo sintético, que
descreveremos a seguir.

O método sintético preserva a correspondéncia ertdral e 0 es-
crito, entre som e a grafia. O que se destaca neitiedo é 0 processo
gue consiste em partir das partes para o todopsandetras os elemen-
tos minimos da escrita. O método analitico insigiereconhecimento
global das palavras ou oragfes; a andlise dos gmmnpes se faz posteri-
ormente. (FERREIRO & TEBEROSKY, p. 18pud DUARTE & ROS-
Sl, 2008)

Nos conceitos de Emilia Ferreiro e Ana Teberoskyacda alfa-
betizacdo sdo considerados, também, aspectos adogsr e da teoria
piagetiana. Assim, nesse método, a crianca ndosavebservada como
um ser apenas receptor de conhecimentos, pastavé, antes de tudo,
segundo as autoras, um ser ativo. Elas, assim Gaghtari (1998) reite-
ram que as dificuldades e fracassos nas séridgaisita aprendizagem
da leitura e escrita constituem um problema quéumenmétodo conse-
guiu solucionar. Embora, Ferreiro (1985) apresestenétodos supraci-
tados, ela ndo indica nenhum método para ser segeids professores
para alfabetizar, mas revela os processos de dpagedh das criancgas e
fala também das hipéteses as quais as criangaantipara construir o
seu conhecimento. O professor, pois, precisa attato a esse conheci-
mento do aluno para compreender também, o quepesttids dos “er-
ros”, nesse caso, especifico, na escrita.

Lemle (1999), por sua vez, aponta algumas capaesdadcessa-
rias para que a crianca aprenda a ler e a esc/ey@imeira seria com-
preender 0 que sdo aqueles “risquinhos” pretosapele para isso, ela
precisa compreender o que é um simbolo, e suagmelzam os sons da
fala. A segunda capacidade € a de enxergar asqgdist entre as letras, a
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fim de que deixem de ser meros “risquinhos” pregagina branca. A

terceira é a capacidade de ouvir e ter consci&lusasons da fala, com
suas distin¢des relevantes na lingua. A proxima secapacidade de re-
conhecer o conceito de palavra. E, por ultimofakdo problema do al-

fabetizando em reconhecer sentencas. Mas, segumatora, essa neces-
sidade ndo precisa ser colocada logo no inicie, @aluno toma consci-

éncia do funcionamento das sentencas no decormraddeituras.

Diante do exposto acerca da alfabetizacdo, propdetitizar,

aqui, o conceito de que a alfabetizacao € umalatie libertadora, ndo é
somente a decodificagdo do cédigo escrito, mabetifear-se compreen-
de também entender o seu papel como ser sociareEaffabetizar-se é
preciso, antes, conhecer o sistema grafico e foatitas letras. Uma boa
teoria aliada a pratica de exercicios espontareddise de erros, ditado,
cOpia, producao textual, leitura, dentre outragdsdes, contribuem para
uma alfabetizacdo de sucesso. Tais preceitos $éodidos por Cagliari
(1998).

3. Alfabetizacdo e a fonética/ fonologia

A fonética e a fonologia sédo campos do saber, ersqestudam
as unidades menores da lingua. Estas unidadestgenst fala das pes-
soas, algumas dessas unidades possuem implicegi@ea pomunicagéo
e outras ndo. Neste sentido, € preciso detalhar wad dessas especifi-
cidades.

Segundo Hora (2009) os estudos fonéticos e formiégiém sua
origem em momentos distintos:

Os estudos fonéticos foram preocupacéo dos estisdizs lingua muito
antes do século XX; ja a Fonologia tem sua origem os estudos do Circulo
de Praga, no inicio do século XX, por isso que osuitabalhos realizados no
inicio daquele século nédo tém limites definidoORA, 2009, p. 2)

A fonologia se preocupa com 0S sons que sdo impgedgara a
lingua, enquanto sistema, sua unidade investigativéonema. Por outro
lado, a fonética estuda os sons que sdo produmalésla, ndo importan-
do a sua representacdo para o sistema fonotaison sendo, o que é
importante para este campo séo os chamados fones.

A fonética, encarregada de estudar a realizacasalts divide-
se em trés partes:
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Fonética acustica, que estuda as propriedadeadidiz som, co-
mo os sons da fala chegam ao aparelho auditivo:

Quando realizamos qualquer som, a sua propagagd® aavés de on-
das sonoras, até chegar ao ouvido do interlocAtandlise desse som e sua
propagacdo, realizada com o auxilio de programaspetacionais especifi-
cos, permite avaliar sua altura, sua intensidad€@tLIVEIRA, 2009, p. 3)

A fonética auditiva que se centra nos estudos deepedo dos
sons pelo aparelho auditivo. E sabido que cadaéspercebido de uma
forma diferente do outro, neste sentido, este océipo estuda estas
particularidades.

Fonética articulatéria, por sua vez, estuda os domonto de vis-
ta fisioldgico, faz a descricdo e a classificacés sbns; apresenta 0 mo-
do como cada som é produzido, bem como o ponttpoali onde isso se
da, dai entéo se tém sua classificacdo. Por exemphmsoanted] que é
produzida com uma obstrucéo significativa nos Igléicclassificada co-
mo oclusiva ou plosiva (por seu modo de producaujabial (por essa
obstrucao ter ocorréncia nos labios).

Quanto aos 6rgdos responsaveis pela producdo desrsio se
tem aqueles que séo, primariamente, especificastplartificio. A pro-
ducgdo dos sons, pois, acontece no aparelho foradtlizam-se 6rgdos
que sao responsaveis por outras fungdes, comoxporpdo, os pulmdes
gue sédo responsaveis pela respiracao.

3.1.A importancia dessas ciéncias para compreender 0 resso
de alfabetizacéo

A fonética e a fonologia trazem grande legado quantompre-
ensdo dos sons que produzimos e da forma com@ualios organiza.
Na alfabetizacdo, a crianca diante dos sons ddirsyiga materna, tenta
representa-los por meio de simbolos gréaficos, §oeas letras e, muitas
vezes, querem atribuir a uma letra a representdegdom som, numa
combinagdo univoca, ou seja, para cada som, unsadetrespondente.
No decorrer da aquisicdo da escrita, contudo, noaltai percebendo
gue, na verdade, na escrita ndo existe essa raf@ede e, em muitos ca-
s0s, uma Unica letra representa varios sons, camexgemplo, o grafe-
ma x que pode representar os sons de /z/, 6/ @ Estudo dessas cién-
cias nos faz compreender como isso ocorre e ens gitancdes. Ade-
mais, os professores precisam compreender coma Hagsia funciona,
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como falamos, como nos entendemos, entre outroseitos que essas
ciéncias nos proporcionam entender. Neste serttid@ (2009) reitera a
afirmacéo acima:

; z/qfﬁ%fw

J

No ensino da lingua materna, se é que isto segehsos professores
precisam entender como se d& o processo de aguikigisons. E importante
saber, por exemplo, que os sons sdo adquiridoseammtempo, que existe
uma idade para que determinados processos nddw@igina norma sejam
descartados e assim por diante. (HORA, 2009, p. 15)

O conhecimento dos campos descritos nos faz congeee ex-
plicar para os alunos que ndo existem falares tosrreu errados, sao
apenas variacdes que existem e que o Sistema peyudgtaconteca.

Na aquisicdo da escrita, € 0 momento em que o astd se
apropriando desse sistema que tenta representansslo nosso sistema
fonoldgico, e, neste sentido, o individuo, ao temtdizar esse sistema
escreve muitas formas divergentes daquelas apragqedas normas e
padrées gramaticais, além de apresentarem muitaggsos fonoldgicos
gue a fonologia e a fonética conseguem explicass®enodo, é de suma
importancia que o professor alfabetizador tenha esshecimento para
poder auxiliar o seu aluno na resolucao de proldayn@ venha a ter na
sua alfabetizacéo.

Fonética e fonologia sé@o disciplinas que integragnaale curricu-
lar do curso de letras (licenciatura). E, como skpoelas contribuem
bastante para o entendimento de varias ocorrénaifstura e escrita de
alunos em fase de alfabetizacéo, entre elas, amfodivergentes que as
criangas produzem quando da aquisi¢cdo da escotanbdinto, nem sem-
pre o profissional que conclui seu curso de ldgefs oportunidade de le-
cionar em série iniciais do ensino fundamentaksestgas geralmente
séo preenchidas por alunos que fazem o curso adgypeid, que a rigor,
h&, nos curriculos apenas disciplina optativa. @&sm o professor fica a
margem dos conceitos importantes sobre fonétianeldgia, os quais
fazem grande diferenca em sua pratica pedagégestaRpois, uma su-
gestdo aos demais cursos de licenciatura, espeudicte pedagogia,
guanto ao oferecimento das disciplinas menciongu&®, enriquecer o
conhecimento e as discussfes dos profissionaisaédres, no caso, al-
fabetizadores. Ademais, € importante que o profedsoalfabetizagao
busque o conhecimento dessas ciéncias, pois elasssénciais em sua
pratica pedagdgica, auxiliando-o na compreensapmakicdes textuais,
leitura e aprendizagem de seus alunos.
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4. Os processos fonoldgicos na alfabetizacéo

O fato de o aluno escrever formas divergentes das)aelotadas
pela ortografia padrdo, que a escola ensina e guers/encionou, tem
sido uma grande preocupacéo de professores afatletes Por vezes,
alguns deles, diante de tais circunstancias, chemgabuir aos “erros”
cometidos pelos alunos, problemas de outras orde#ais, intelectuais
ou fisiolégicas. Mas, nos exemplos a seguir, veguee 0 aluno, ao
contato com uma escrita espontanea, que é muitoriarge nessa fase,
apropria-se das proprias regras do sistema paravesce nao realiza
construgcdes que ndo sdo permitidas na nossa gcamiso acontece
porque ele é falante do portugués e utiliza asasegramaticais também
na fala.

» Transcricdo fonética motivada pela fonologia
Dici (disse) / arvori (arvore) / di (de)

Patu (pato) / gatu (gato) / bolu (bolo)

» Harmonia vocélica

Mininu (menino) /curuja (coruja) /pirigu (perigo)

» A hipercorrecéo

jogol com [I] no final / Escrevel (escreveu)

> Permuta de letras

prilhate (brilhante) /doda(toda)

» Metatese
Esgerveuescreveu)

Curpersa(surpresa)
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» Troca de letras sem motivacdo fonologica (trocandefema,
marca de passado, por morfema, marca de infinitivo)

buscor(buscou) acordor (acordou) ficor (ficou)

» Hipossegmentacao

papainoel —(papai noel) fcarocadopanoeuy (car-
roca do papai noel);

pofavor —(por favor) /eclaro —(é claro) foque— (o
que);

» Hipersegmentacéo.

a dorava- (adorava) / a cordou — (acordow) gra-
desew (agradeceu) /

e screveufescreveu);

Assim sendo, pode-se inferir que 0 aluno comets a@grtos do
gue, propriamente, “erros”. Todas as construcGpesas sdo possiveis
para 0 nosso sistema de escrita, fazem parte dadipagem e ndo séo
dificuldades insuperaveis ou falta de capacidadecdancas. E essencial
gue a crianca faca bastante producédo de texto &s@ar pois “é nesse
tipo de material que vamos encontrar 0s elementesmpstram as reais
dificuldades e facilidades dos alunos no aprendizizdescrita”. (CA-
GLIARI, 1998, p. 146)

5. Metodologia

Apo6s analise e interpretagdo das formas divergestesntradas
nas atividades de escrita de alunos do 2° ano slncefundamental da
Escola Municipal Solén Gumes, foram propostas ddives a serem rea-
lizadas por alguns destes alunos. Essas atividate® planejadas com
objetivo de atenuarem a ocorréncia dessas formrasgdintes nos textos
dos alunos em fase de alfabetizacao.

Além do trabalho com os alunos, realizamos junto os profes-
sores de alfabetizacdo duas oficinas para trabattramocdes basicas de
fonética e fonologia. Tomamos essa iniciativa paeedermos que esses
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profissionais exercem papel fundamental nesse gsoce que com fre-
guéncia se deparam com as circunstancias em cplaras cometem er-
ros e diante de tal situacdo ndo sabem como atn#r f§os alunos, isso

porque, na grande maioria das vezes eles ndo cengmm a natureza
desse erro.

6. Discussao dos resultados

Para mostrar os resultados dos dados tabulad@sppgupo tes-
te, segue gréafico que contrasta a quantidade des®eencontrados na
atividade diagnéstica, na intervencao e na atiadachl:

20
15
10 H Atividade
5 diagnostica

Quantidade de erros
]

ggb:'zg E SEEE‘:" M Durante a
[w] . o
PR S 2c 0 o6 6 ® intervengdo
Y O g @ O S o080 oD c
c228525588 vidade fi
IT =223 78 m Atividade final

Processos fonoldgicos subjacentes as formas
divergentes

Quantidade de erros computados para o grupo teste
na atividade diagnéstica, de intervencao e final

Neste gréafico, temos uma viséo dos resultadosréastividades
analisadas anteriormente, e percebemos uma nqtia na quantidade
de erros dos alunos da atividade inicial em relacatvidade final, evi-
denciando uma melhora na capacidade de escriyaee refere ao uso
da ortografia oficial. Estes discentes tiveram wmhdesempenho na re-
alizacdo das atividades. Assim sendo, as atividdeestervencdo foram
significativas para a melhoria da aprendizagemsdeteque se refere a
gueda de ocorréncia de formas divergentes.

Como visto, no gréafico acima, a partir do procdssmlogico de
Insercdo de vogal, visualizamos uma relevante Gmlna quantidade de
“erros” apresentados pelos alunos. Isso quer dizey na atividade inici-
al e nas intervencdes didaticas, os alunos do gegie realizaram uma
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qguantidade consideravel de formas divergentes dasirdos processos
supracitados. Mas, na sondagem final, os sujefiog@alizaram nenhum
tipo de “erro”, dos ja mencionados.

E, para avaliar a performance dos alunos do groptrae na ati-
vidade diagnéstica e na atividade final, podemaeplar, agora, os re-
sultados mostrados no gréafico que segue:

20
15
10 1

5 1| 17 M Atividade
0 & i diagnostica

{3,%" T A Atividade final

Quantidade de erros

Processos fonologicos subjacentes as...

Quantidade de erros computados para o grupo contrel
na atividade diagnéstica e na atividade final

Comparando a performance dos discentes do grugootmmue
acabamos de apresentar, com a do grupo testeeaf@@s na secdo ante-
rior; verificamos que é evidente que o grupo cdetapresenta melhor
desempenho do que o grupo teste, tanto na atividiadedstica, quanto
na atividade final. Ao avaliarmos, contudo, o avanbtido pelo grupo
teste, verificamos que esse grupo foi bem maisdstdeelo que o contro-
le. Essa avaliacdo pode ser observada a partidatbss apresentados na
tabela.

GRUPO TESTE GRUPO CONTROLE
AD AF D% AD AF D
(quantidade| (quantidade (quantidade| (quantidade| %
PF de erro) de erro) de erro) de erro)
HIPER | 12 2 83,3 |2 2 -
HIPO |16 14 125 |15 15 -
HIPC |19 6 68,4 |6 6 -
v 3 0 100 |0 0 0
DV 3 0 100 |0 0 0
AMI 2 1 50 0 0 0
AMP |2 0 100 |0 2 -100
DN 0 0 0 2 0 100
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Resultados dos alunos do grupo teste e controle
guanto ao desempenho nas atividades diagnosticaireda

Onde: PF = processos fonologicos; AD = atividadegddstica; AF
atividade final; D = desempenho; HIPER = hiperseagiagio; HIPO =
hipossegmentacao; HIPC = hipercorrecao; IV = iréseide vogal; DV =
desvozeamento; AMI = apagamento de morfema deitinbn AMP =
apagamento de morfema de passado; DN = desnaliza¢éo

7. Conclusédo

E, ao término do trabalho empreendido, compreendeine as
atividades foram eficazes na diminuicdo da reddiaatas formas diver-
gentes dos alunos do grupo teste. Neste sentidenpms concluir que a
realizacdo das atividades de intervencao foi inambet para o bom de-
sempenho dos alunos. E que a proposta de interwéngficaz.

Partindo do pressuposto de que tanto as atividdel@stervencéo
guanto as oficinas com os professores foram bastaoveitosas e al-
cancaram o0s objetivos esperados, podemos infegiraghipétese apre-
sentada, inicialmente, na introducédo deste trabéthealidada, uma vez
gue os professores, durante as oficinas, demoastrgue nao tinham
conhecimento do assunto tratado e de como procederos alunos di-
ante de um erro referente aos processos fonoldgicos

A outra hipétese de que os alunos cometiam erriosidos dos
processos fonoldgicos e que os professores ndoreengham o que de
fato acontecia, também foi comprovada por meio adiqypacao, inte-
resse, desenvolvimento nas oficinas e nos comestaa avaliagdo escri-
ta e pés-avaliagao.

Em suma, o trabalho, e os resultados obtidos cpesaguisa- acdo
foram bastante satisfatérios e obtiveram o éxipeesio.
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