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RESUMO

Neste trabalho, objetiva-se fazer uma reflexdo sobra necessidade de se buscar
uma concepgdo de lingua(gem) alinhada a uma perspiga de ensino de lingua que
privilegie o exercicio produtivo e reflexivo das avidades de linguagem, fazendo com
que a escola se torne o espacgo onde habitam todasnaodalidades de uso da lingua.
Deve-se pensar em uma proposta didatico-metodolégique valorize o exercicio de
praticas sociais de leitura e de escrita, a partido estudo sistematico de géneros
discursivos. Essa pedagogia implica necessariameratepratica dos multiletramentos,
além de se pautar na nocéo de “educacéo linguisticgostulada por Bagno e Rangel
(2005) e Travaglia (2011). Autores como Antunes (@0), Furtado da Cunha & Tavares
(2007), Marcuschi (2009) e Rojo & Moura (2012), erdg outros, subsidiardo nossas
reflexdes.
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1. Ensino de lingua portuguesa: concepcoes de lingue(g no tra-
balho do docente

Os estudos linguisticos remontam a AntiguidadesBlasdesper-
tando interesse de fildsofos. Platdo, por exengio,seu classico texto
“O Crétilo”, ja questionava a relacdo existentererts “palavras” e as
“coisas”, ou seja, até que ponto haveria ou nadvag#o entre elas. A
linguistica, entretanto, ganha estatuto de ciéncigéculo XX, a partir
dos estudos empreendidos por Ferdinand de Saussieede certa for-
ma, retoma a discussdo de Platdo, ao postular soarbitrariedade do
signo.

Ao trazer os estudos da linguagem para o terreriédaia, o Pai
da Linguistica precisou delimitar seu objeto dedst estabelecendo um
corte epistemoldgico com os estudos diacrdnicosriangs: alangue
(lingua), em detrimento dparole (fala), torna-se o objeto dos estudos
linguisticos. A proposta saussuriana prevé entéa albordagem sincré-
nica no modo de ver e tratar a lingua, que é coenglida como sistema
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Uma afirmacéo importante atribuida a Saussure aewel ponto
crucial quando se faz ciéncia: “Bem longe de digex o objeto precede
0 ponto de vista, diriamos que é o ponto de visaagia o objeto[...]"
(SAUSSURE, 1989, p. 15). Nesse sentido, cabe corglie havera ob-
jetos de estudo distintos, uma vez que ha tambstimtdis pontos de vis-
ta a partir dos quais a lingua pode ser comprearglighor conseguinte,
estudada, analisada.

O estruturalismo, como é conhecida a vertente de@rostulada
por Saussure, ird se consolidar a partir de alguimeipios, entre os
quais esta o da autonomia linguistica. Esse pim@impde que a lingua
deve ser analisada nédo s6 abstraida de sua hist@liativa, diacronica,
mas também dissociada de outros campos do sabens L({1991) co-
menta essa autonomia propria dos estudos lingusstistruturalistas:

(...) um sistema linguistico € uma estrutura qudeEer abstraida ndo apenas
das forgas histéricas que lhe deram origem, mabéamda matriz social em
que funciona e do processo psicolégico atravésudb ele é adquirido e tor-
nado disponivel para uso no comportamento linguis{iLYONS, 1981, p.
205)

Debrucar-se sobre a lingua, numa perspectiva estlista, pode
entdo ser compreendido como estudar a organizatgroa dessa lingua,
observando seus aspectos formais, nos niveis fginolémorfoldgico e
sintatico. Dada a revolugdo que as ideias de Saugsovocaram no
campo da ciéncia da linguagem, ndo se pode negf@ande importancia
dos estudos de cunho estruturalista, ainda quéerotéslismo néo estu-
de a lingua que realmente pulsa nas intera¢dessoci

Sabe-se, porém, que concepg¢des de linguagem asstratdem
orientar o estudo das inUmeras questdes lingussticambremos nova-
mente Saussure (1989, p. 15): “o ponto de vis{acfia o objeto”. Dessa
forma, quando se adota o enfoque formalista, hardagperspectiva es-
truturalista, a lingua é compreendia abstratamemt® um sistema vir-
tual. O caréater formalista orientou — e ainda daenem grande medida
0 ensino lingua portuguesa, cujas praticas de @msinilegiaram — ou
ainda privilegiam — exclusivamente os estudos degcaias, nomencla-
turas e normas gramaticais de forma descontexagaie estanque, atra-
vés de frases soltas. O ensino direcionado por @gsando abarca as
especificidades da lingua, e ndo contribui paraauoéjetivo maior do
ensino de lingua portuguesa seja atingido: habiitaluno na producéo
de textos escritos e orais, materializados ematifes géneros textuais,
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ajustados as demandas sociocomunicativas de seagoss em niveis
variados de formalidade.

Oliveira e Wilson (2009), j& nos advertem sobrelagdo estreita
entre o bindmio linguistica e ensino. As autoras lembram que, além
da perspectiva estruturalista,

héa diversas e contrastivas, ou complementaresafoda pensar o fenébmeno
linguistico, cada qual com sua validade e contg@mipara o maior conheci-
mento dessa entidade tdo complexa. Ocorre quezaonfos opgao por uma
dessas maneiras de tratamento, estamos fazendomaig do que somente a
eleicdo de uma perspectiva de abordagem. Automagitiz estamos aderindo
a determinadas praticas e metodologias, q um aptedtico especifico e a
objetos de andlise mais ou menos definido. (OLNEERWILSON, 2009, p.
234)

Outra via entéo deve nortear o trabalho do dogemsala de aula.
A lingua estatica, abstrata, normativista deve,qoomiseguinte, ceder es-
paco para as reflexdes sobre a lingua dinamicajvaj maleavel e pro-
dutiva no que tange as necessidades comunicatvasus usudrios. Ori-
entacdes oficiais, contidas nd3arametros Curriculares Nacionais
(PCN) de lingua portuguesa, ja propdem um encamiaht do ensino
de lingua nesse sentido.

No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes desfabcrita, o que se
almeja néo € levar os alunos a falar certo, masipethes a escolha da for-
ma de fala a utilizar, considerando as caractesste condigdes do contexto
de producéo, ou seja, é saber adequar 0s rec@@S&V0s, a variedade de
lingua e o estilo as diferentes situacbes comuwisatsaber coordenar satis-
fatoriamente o que fala ou escreve e como fazéaloger que modo de expres-
sdo é pertinente em fungdo de sua intencdo eniwmacidado o contexto e os
interlocutores a quem o texto se dirige. A quesi@o é de erro, mas de ade-
quacgao as circunstancias de uso, de utilizagdauadacda linguagem. (PCN,
1998, p. 31)

Definitivamente, ha a necessidade de buscarmoscemezepgao
de lingua(gem) alinhada a uma perspectiva de em@rngua que bus-
que o exercicio produtivo e reflexivo das atividade linguagem. Furta-
do da Cunha e Tavares (2007) propdem um estudoglzal em seu con-
texto real de uso e nas recorrentes e inevitdaiagbes a que uma lin-
gua esta sujeita. Essa postura das autoras tonaapera seguinte con-
cepcéao funcionalista de lingua, com a qual concooda

A concepcédo por nés defendida é a de lingua engividade social
enraizada no uso comunicativo diario e por eleigardda. A lingua é deter-
minada pelas situa¢des de comunicagéo real enatpreds reais interagem e,
portanto, seu estudo ndo pode se resumir a ani#isea forma, ja que essa
forma esta relacionada a um significado e a sed@propésito pelo qual é
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utilizada, o que depende de cada contexto espeaécdnteracdo. (FURTA-
DO DA CUNHA & TAVARES, 2007, p. 14)

A escola, nesse sentido, torna-se o espaco ondmrhaodas as
modalidades de uso da lingua. Dai a necessidadgalseja oferecida
uma orientacéo linguistica para escola e os piofiags que nela atuam,
pois o ensino de lingua precisa promover uma r&flecritica sobre a
lingua e suas variedades, explicitando as relagdistentes entre usos da
linguagem e a construgdo de sentido do texto, quensétruido a partir
dos inumeros recursos possibilitados pela lingmatoglos os seus planos
(fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico, gmaético) e niveis (le-
xical, frasal, textual-discursivo). Essa orientapé@ocupa-se, com certe-
za, com um ensino que visa ao “bom uso” da lingste sendo entendi-
do n&o no ponto de vista da prescricdo normaties, como a producéo
de enunciados linguisticamente ajustados aos dosténteracionais em
gue se inserem.

Nesse sentido, ndo se adota uma concefogamlistade lingua-
gem. Nao mais se estuda a lingua apartada dasd®@tiaociais de inte-
racao, isolada de todas as circunstancias quensesga producao e re-
cepcdo. Ao contrario, a lingua é concebida comstitiicdo social”,
marcada por fendmenos universais: variacdo e madénguisticas.
Bagno (2007, p. 36) nos oferece uma concepc¢doaalinh essa perspec-
tiva:

[...] alingua na concepgdo dos sociolinguistas, é intrinsectenerierogé-
nea mudltipla, variavel, instavel e estad sempre em desttogdo e em recons-
trugdo. Ao contrario de um produto pronto e acabado,menonumento his-
térico feito de pedra e cimento, a lingua é processp um fazer-se perma-
nente e nunca concluido. A lingua é umtigidade sociglumtrabalho coleti-
vo, empreendido por todos os seus falantes, cadqueeeles se pdem a inte-
ragir por meio da fala ou da escrita. [Grifos dogu

Importantissimo lembrar que essa educacgao pressup@balho
constante com o0s géneros textuais nas modalidadése escrita. Ao
usar a linguagem, os usuarios da lingua produzetmstgue se realizam
em géneros, ou seja, toda manifestacéo linguisticaal ou escrita — se
da através de textos concretizados em génerossliszs apropriados a
situagdo de comunicagao. Assim, é comum haver @iggarizacdo de
formas textuais estaveis e historica e socialmgituadas em nossa soci-
edade, por exemplo: serméo, carta, e-mail, notttiat manual de ins-
trucdes, panfleto e muitos outros. Na verdade,ahdgode vista enuncia-
tivo, os géneros discursivos sao praticas socaisogso dia a dia. Dessa
forma, ndo se pode compreender um género do disdesvinculado de
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sua realidade social e de sua relacdo com as adegdhumanas, tam-
pouco desvincula-lo das atividades comprometidas aceducacao lin-
guistica.

A realizagdo de atividades escolares que busquearefiexdo
sobre a lingua em diferentes contextos de uso éreammendacao dos
PCN de lingua portuguesa dos ensinos fundameméidéo. O empenho
do Ministério da Educacdo em propor uma renovagdidcalar nas es-
colas brasileiras fez emergir uma nova concepcaendao de lingua
oferecido aos alunos. Nessas orientacdes, o tabalh géneros do dis-
curso assume lugar de destaque, ja que esse trgiyaltura desenvolver
a competéncia linguistica e estilistica do alungr@fessor deve traba-
Ihar com o aluno os recursos possibilitados palguk, levando o aluno a
utiliza-la de variados modos, de forma a adequaxtm as inumeras si-
tuacBes de oralidade e escrita. O trabalho assntiuzido pauta-se para
além do enfoque estruturalista-formalista do fendonda linguagem e
elege como objetos de ensino o texto como unidamlér&balho com a
diversidade de géneros do discurso.

Nessa perspectiva, ndo € possivel tomar como wsdadsicas do pro-
cesso de ensino as que decorrem de uma analistra® letras/fonemas, si-
labas, palavras, sintagmas, frases que, descoalieatlos, séo normalmente
tomados como exemplos de estudo gramatical e péut@ ver com a com-
peténcia discursiva. Dentro desse marco, a unidadiea do ensino s6 pode
ser o texto.

(-]

Nessa perspectiva, necessario contemplar, nadates de ensino, a di-
versidade de textos e géneros, e ndo apenas e#&ofdagsua relevancia soci-
al, mas também pelo fato de que textos pertencentéferentes géneros sao
organizados de diferentes formas. (PCN, 1998, p. 23

Assim, adotando um ponto de vista funcionalista estsidos da
linguagem, o aluno é conscientizado sobre as irdsrossibilidades de
expressdo que a lingua oferece, fazendo-o amgliarepertério comu-
nicativo para que, de acordo com suas necessidiedageracdo, possa
fazer uso de formas linguisticas ajustadas ao xmntEsse objetivo de-
finitivamente ndo sera alcancado se fenébmenosiltigas forem traba-
Ihados de forma restrita, reduzida, ou seja, deviersa preocupacéo de
buscar préticas ininterruptas de escrita e derégifatravés dos inidmeros
géneros orais e escritos que circulam na sociedade.
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2. O ensino de lingua portuguesa na pratica dos gérsetextuais

De acordo com a abordagem sociodiscursiva postadtin
(2010a), os géneros séo criados a partir das neadss sociais de co-
municacdo em que todas as atividades humanaslidag#o da lingua
estdo relacionadas. Assim a todo momento os fala@otestroem géneros
discursivos. Sejam eles orais ou escritos, todosaaw a participacdo de
atores no processo de interacdo discursiva.

Tradicionalmente o ensino da lingua tem sido dedeito nas
escolas através de métodos desconsiderando a émigetomunicativa
do aluno. Em um ensino que se pretende ser pradetreflexivo, deve-
se considerar toda a rede de interagdes consttaigartir de atividades
comunicacionais, as quais de acordo com os PCNiam@ educac¢éo
dos discentes:

Para além da memorizacdo mecénica de regras geaisaiu das carac-
teristicas de determinado movimento literario, enaldeve ter meios para
ampliar e articular conhecimentos e competénciasgpggsam ser mobilizadas
nas inimeras situacdes de uso da lingua com gdepsea na familia, entre
amigos, na escola, no mundo do trabalho. (BRASIB81 p. 55)

Nesse sentido, pressupde-se que 0 ensino da |patiaguesa
por meio da pratica de géneros textuais, elaboatidwés da gramatica
normativa da producdo de cartas, bilhetes, notiéafornais, manuais
técnicos e outros infinitos em si s6 formalmené® nontribui para a to-
tal apreensao da lingua necessitando do doming&dero desenvolvido
a partir da vivéncia em determinadas esferas, tkvam consideracéo o
ambiente social como num todo.

Por conseguinte, ndo adianta dominar uma linguesaber usa-
la adequadamente em determinados contextos irdaedsj pois as expe-
riéncias adquiridas nestes contextos permitem guesoarios organizem
e compreendam o uso da lingua de acordo com g&iti@municativa.
Esse é o chamado ensino produtivo da lingua, emsquerivilegia o
aprimoramento das habilidades no trato linguistireparando o aluno
para o exercicio pleno da cidadania, que passa&ss&gamente, pelo
amplo dominio de sua expressao verbal, faladargaesc

Assim a escola tem como funcédo conceber uma edudiagiis-
tica que vai além do tradicional, considerandorzitnamento da lingua
através das praticas sociolinguisticas, para ongdebémento da compe-
téncia comunicativa dos alunos, formacéao critiegpeensao da realida-
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de social que os cerca. Travaglia (2011) destaiteghio da escola na
conducéo de atividades que promovam a educacaddiigs:

[...] o conjunto de atividades de ensino/aprendimagformais ou informais,

gue levam uma pessoa a conhecer o maior nimeexdesos da sua lingua e
a ser capaz de usar tais recursos de maneira adepaea produzir textos a
serem usados em situagBes especificas de interag@micativa para produ-
zir efeito(s) de sentido pretendido(s). A educdi#guistica permite saber as
condi¢@es linguisticas da significagdo e, portadtocomunicagdo, uma vez
gue s6 nos comunicamos quando produzimos efele(sentido entre nds e
nossos interlocutores. (TRAVAGLIA, 2011, p. 24)

Bakhtin (2010b) nos revela que os géneros disasshédo sdo
criados, a cada vez, pelos falantes, porém sasnitidos social e histo-
ricamente. Sendo moldados por aspectos que conddeéenminadas
acoes e necessidades dos individuos. Assim algémesr@s deixam de
existir por ndo haver mais demanda para sua progog@o a carta pes-
soal, bilhete que cairam desuso por conta da tegiaolOs falantes nesse
processo contribuem de forma dinamica na transfgima renovacao
dos géneros. Como Bakhtin (2010a, p. 261) nos ept@gjue “os diver-
sos campos da atividade humana estao ligados atausguagem”.

Entendemos que o ensino tradicional da lingua goeésa, nao
tem conseguido tornar os alunos efetivos usuadongua padréo, em
distintos contextos. Pressupondo que o ensino thaseafuncionalismo
linguistico preencha esse vacuo, considerandogadinas diversas ma-
nifestacfes humanas, facilitando o desenvolvimelgocompeténcias,
necessarias para uma interagdo autbnoma e paitiaipas situagdes de
interlocucéo, leitura e producgéao textual.

3. Poruma educacdo linguistica: a pedagogia dos mettamentos

Procuremos entdo apresentar mais especificamenigc@o de
educacéo linguistica e suas implicacées para m@nBiagno e Rangel
(2005, p. 63) assim a concebem:

O conjunto de fatores socioculturais que, duraode & existéncia de um
individuo, lhe possibilitam adquirir, desenvolvearapliar o conhecimento de/

sobre sua lingua materna, de/sobre outras lingoase a linguagem de um
modo mais geral e sobre todos os demais sistenmaste®s.

Educacéo linguistica, a partir da nocdo apresentaéaé que a
aquisicao do conhecimento de/sobre a lingua masermaaliza de forma
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“natural”’, a medida que uma crianca vai estabeldzeénteracées com a
familia e a comunidade a que pertence. O aprermlibaguistico vai se
consolidando a medida que a crianga vai vivend@m@pcias no meio
em que vive e convive.

Esse conhecimento de/sobre a lingua materna, solde/outras
linguas ou ainda sobre a linguagem de modo gersiksmatiza no am-
bito escolar: a escola é uma das instituicbes respeis pela formaliza-
¢cdo de inmeros saberes, principalmente, os litigoss

Educacéo linguistica implica diretamente a praticdetramento,
uma pratica que ultrapassa a nogdo convencioresdteta de alfabetiza-
¢do. SoaresapudBAGNO; RANGEL, 2005, p. 69) ja definia letramento
como “estado ou condigdo de quem ndo sO sabeekstrevermasexer-
ce as praticas sociais de leitura e de escritzigci@am na sociedade em
que vive, conjugando-as com as praticas sociaiatdeagdo oral”’, con-
cepcdo esta em total conformidade com os propdsitefas da educa-
¢éo linguistica.

Ainda convém lembrar que essa educacao pressupédaiho
constante com os géneros textuais. Dessa formasen@gode compreen-
der um género do discurso desvinculado de suaagiisocial e de sua
relacdo com as atividades humanas, tampouco detdilicdas ativida-
des comprometidas com a educacéo linguistica.

Os usuarios da lingua devem verdadeiramente secienites de
que ¢ através da lingua que se realiza a intersoéal. E através do
dominio dos recursos da lingua que a capacidadegatesséo, de comu-
nicacdo de alguém se efetiva. Uma sociedade lefadam certeza, o
resultado final de uma soélida e eficiente educdic@uistica. Na verda-
de, do ponto de vista enunciativo, 0s géneros disms sdo praticas so-
ciais de nosso dia a dia. Dessa forma, nao seqmdpreender um géne-
ro do discurso desvinculado de sua realidade sedial sua relacdo com
as atividades humanas, tampouco desvincula-lo tilddaales compro-
metidas com a educacdao linguistica.

O trabalho com géneros discursivos vai ao encalttrgue Rojo e
Moura (2012) denominaram de “pedagogia dos mutiiteentos”. O
termo “pedagogia” nos remete a praticas educativasie o professor
pode recorrer em sua acao, ja “multiletramentof&reese aos inUmeros
géneros e modalidades de textos com o0s quais essifprecisa traba-
Ihar, mediante a diversidade cultural e de lingnaggue circulam na es-
cola. Tal pedagogia se pauta em praticas de leittatzalhadas na escola,
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conectadas ao universo cultural no qual estdoidttseos alunos. Esse
tema é de grande relevancia para todo e qualqueaddr, pois existe
hoje a preocupacéo em efetivar uma verdadeira edadaguistica, o

gue pressupde a pratica de letramentos, ou mrdtifentos.

Por estarmos inseridos em um momento histérico eenag no-
vas tecnologias da informacdo e comunicacdo ségreoh, ha a neces-
sidade de se trabalhar os multiletramentos na &s&jo e Moura
(2012) propdem um questionamento: pares antitét{cakura popu-
lar/erudita, candnica/de massa) ja ndo mais sergast, dando lugar ao
gue é hibrido, mestico. A educacdo ndo pode estairttulada do con-
texto socio-histérico no qual esté inserida. Viveraoépoca do combate
ao preconceito, a intolerancia ao que é diverso mimoritario, além de
presenciarmos o avanc¢o das novas tecnologias olana¢do e comuni-
cacdo. Esse contexto, portanto, exige um olharddoazlor voltado para
a multiculturalidade e multimodalidade dos textos.

Assim, nosso contexto socio-histérico reclama baitao com a
diferenca, ndo podendo mais haver a polarizacaditefpopular, cen-
tral/marginal ou ainda canénico/de massa, come&pdé e fazia a esco-
la tradicional, que ndo despertava a criticidadealonos. Esse fato deve
ser levado em conta quando se fala de educacaondom trabalho com
inGmeros géneros antes nao trabalhados. Dai aeeaksidade de uma
“pedagogia do multiletramento”.

Nesse sentido, o conceito daultiletramentosabarca toda essa
problemética, ja que considera a multiplicidadeuwral e também a se-
midtica de constituicdo dos textos. Quando se ltnalb@a perspectiva do
multiletramento, ha que se valorizar ndo s6 noranbanas de prestigio,
mas também as variedades linguisticas, que caraatea linguagem de
maneira geral. O trabalho com a variacdo da lingpranite considerar
gue inimeras variantes, ndo apenas as considgradeo, sao formas
legitimas de comunicacao. Assim, a lingua ndo deser estudada como
uma estrutura autbnoma, com enfoque estruturastaas, independen-
te da cultura, do contexto situacional e aindaidtia das pessoas que
a utilizam como meio de expressao. Ndo ha comadrmirgsar a realidade
social e as atividades humanas no tratamento déplosi géneros tra-
balhados na escola.

A pedagogia dos multiletramentos permite o tratondéticultura-
lidade. Tal logica requer a adogdo de novas eatétimovos critérios de
valor estético, mais uma vez enfatizando que namdia como tratar a
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guestédo cultural em polos estanques: popular/erudidmo Rojo e Mou-
ra (2012, p. 22), se “o desafio fica colocado palessas praticas escola-
res de leitura/escrita que ja eram restritas efizisotes mesmo para a
‘era do impresso’™, é impossivel imaginarmos entét pratica dissoci-
ada de todo o universo sécio-histérico-culturakreaem que estamos.

Por conseguinte, essa pedagogia implica o tralmhoa multi-
modalidade ou multissemiose, fenbmeno que diz itespenultiplicida-
de de linguagens dos textos contemporaneos emagiém Isso porque,
segundo assinalam Rojo e Moura (2012, p. 22), deexiompostos de
muitas linguagens (ou modos, ou semioses) [..Jeswi capacidades e
praticas de compreensao e producdo de cada unm (daliiletramen-
tos) para fazer significar”.

4. Palavras finais

Educar linguisticamente torna-se, assim, a progueta se buscar
0 ensino produtivo de lingua portuguesa. Nessaagdog trabalhar com
géneros textuais é fundamental; ndo se pode mageber o ensino de
tépicos gramaticais isolados, sem uma conexédo cestumlo de géneros
textuais, ou seja, trabalhar leitura e producddedto em uma aula e
gramatica em outra. Os eixos norteadores do emiritngua — texto e
gramatica — ndo devem ser dissociados. Entendem® ensino de
gramatica precisa estar articulado com praticdindaagem. E isso sig-
nifica que géneros textuais na modalidade oraligmet estar também
presentes no curriculo escolar e ndo devem sersyisegundo muitas
vezes acontece, como pertencentes a uma modatidad&io merece ser
explorada. Como sugere Antunes (2007, p. 75), estgctamaticais néo
devem ter apenas a escrita como alvo, mas tamln¢aiidade.

E imperativo, portanto, a busca por uma pedagaggaulfrapassa
a nocao convencional e restrita de alfabetizaghinird, escrita e educa-
¢cdo. Essa pedagogia implica necessaria e obrigatenite a pratica dos
multiletramentos para que os usuarios da lingugjagstaptos em suas
interacdes sociais.
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