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RESUMO

Um dos fatores de desinteresse dos discentes pontedidos escolares é o dis-
tanciamento entre o que é ensinado nas escolas gue é necessidade do aluno em pra-
ticas cotidianas. Essa situacéo tem levado muitodueadores a buscar solu¢des por in-
termédio de praticas pedagodgicas, como o trabalh@m sequéncias didaticas que tém
como elemento central um género textual escolhidpara trabalhar com contetdos re-
levantes que possibilitem uma construgdo de sentidsob o0s prismas semantico e
pragmatico. O objetivo do presente trabalho é a pmugdo do género textual editorial
por intermédio de uma sequéncia didatica que levareconsideracdo ndo somente 0s
aspectos estruturais, mas também os aspectos acidestacados. Além do conhecimen-
to das questbes que compreendem a estrutura lingtica do texto, é fundamental que
o aluno esteja envolvido com as questdes semantieapragmaticas de suas producdes
textuais. O texto &, por definicdo, um enunciadorguistico formulado a partir de ob-
jetivos comunicativos e €, portanto, esperado quem atividades de producéo textual
cujo tema ndo tenha nenhum significado para o aluncele ndo tenha nada a dizer.
Nesse sentido, formulamos a producéo textual acintescrita com o objetivo de possi-
bilitar aos aprendizes a compreensdo dos conhecintes necessarios a producéo da
atividade proposta, tanto em termos de materialidaé linguistica quanto em termos
conceituais. Para tanto, solicitamos que os alunesalizassem pesquisas relativas aos
temas propostos antes que a escrita propriamentetdifosse realizada. Esse procedi-
mento possibilitou que os discentes construissem a@nhecimentos necessarios para a
atividade proposta, além de ter oportunizado que eb se posicionassem em relagdo ao
tema, produzindo o género proposto (editorial), cona predominéncia do tipo argu-
mentativo, principal caracteristica desse género xéual.

Palavras-chave: Producao de textos. Géneros textgaiArgumentagéo

1. Introducédo

O trabalho com lingua materna em sala de aula preemm desa-
fio para os professores conscientes de que suadaaltts devem ir ao
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encontro das necessidades comunicativas de sewssalum dos gran-
des fatores de desinteresse dos discentes poridostescolares € jus-
tamente o distanciamento entre o que é ensinaésawa e 0 que é ne-
cessidade do aluno em praticas cotidianas. Esss;8i tem levado mui-
tos professores a buscar solugdes, por interméslipréticas pedagogi-
cas, para trabalhar com conteudos relevantes sphsmsas semantico e
pragmatico.

Proporcionar aos discentes eventos de letramemtinfamédio
do trabalho com géneros textuais é uma boa opcéiatigidade descrita
no presente artigo € uma pratica nesse sentiddeia de trabalhar géne-
ros textuais importantes para as interagfes sqoiisntermédio de se-
guéncias didaticas € uma tendéncia no trabalhoachmguagem em am-
biente escolar, e tem se mostrado eficiente nadgede dotar os alunos
de competéncias e habilidades indispensaveis aikgwdinguisticas
exercidas socialmente.

Além do conhecimento dos aspectos técnicos, é e smpor-
tdncia que o aluno esteja pessoalmente envolvido @® aspectos se-
manticos de suas producdes textuais. O texto édgforicdo, um enun-
ciado linguistico formulado a partir de objetivasrunicativos e €, por-
tanto, esperado que, em atividades de producagatecdjo tema néo te-
nha nenhum significado para o aluno, ele ndo tealda a dizer. Nesse
sentido, formulamos a atividade aqui descrita coobjetivo de dotar os
aprendizes de conhecimentos necessarios a prodiacatvidade pro-
posta, tanto em termos estruturais quanto em tesewginticos e prag-
maticos. Dessa forma, espera-se que haja umalagéo, por intermé-
dio de atividades desse tipo, para essa etapang@artante do processo
de letramento em que os estudantes do ensino ls&semcontram.

2. Fundamentacéo teorica

A demanda por uma educacdo que mantenha uma raelaei®
com a realidade do aluno é cada vez maior. Nédegsores, estamos
acostumados a um trabalho em sala de aula quentaitgs das vezes,
por principal finalidade, cumprir com o programa\psto para aquele
determinado ano escolar, e esse curriculo nem seénpondizente com
0 que o aluno encontra em seu cotidiano. Dessaafoaneducacédo, que
deveria ser uma ponte entre os conhecimentos fiestie o mundo ao
redor das criancas e dos adolescentes, muitas mépedesperta o inte-
resse desse publico discente justamente por msatglienada das prin-
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cipais necessidades apresentadas por eles em téensoshecimento.
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Além disso, a fragmentacao dos curriculos discpéie contribui
para esse distanciamento entre educacédo e murldpoisaa escola, em
muitas oportunidades, ignora que, na sociedadé, asaonhecimentos
estdo interconectados, e que essa rede de connéménuveria, conse-
guentemente, estender-se aos curriculos escolamesultado é que, em
muitos casos, assuntos que deveriam ser abordadodisciplinarmente,
em vista de sua proximidade conceitual, sédo estgddd forma isolada,
o que dificulta que o aluno crie uma relacao eglis.

Trazendo essa reflexdo para o campo do ensinagiglimaterna,
percebemos o motivo de abandonarmos mais, a cada @intiga con-
cepcdo do ensino de lingua de base estrutural. r@ comhecimento de
elementos estruturais da lingua (e de sua cless#@) € insuficiente para
que o cidadéo possa atender as suas diversas disrsuihis de uso. Os
conhecimentos linguisticos adquiridos devem perraii aluno que ele
resolva ndo somente as atividades previstas nasiggéulas de lingua
portuguesa, mas, em primeira instancia, em todmtuté escolar (é co-
mum a reclamacéo de professores de outras disspdi@ que a maior di-
ficuldade dos alunos ndo se encontra na disciglinaguestdo, mas na
compreensdo de enunciados) e, em Ultima instanag@situacdes reais
de uso da linguagem com as quais o individuo ideparar em seu coti-
diano. Decorre dessas necessidades a importarece.opensino de lin-
gua portuguesa, do conceito de letramento.

2.1.Eventos de letramento

O letramento envolve as diversas praticas socmiteitlra e da
escrita. Portanto, considera-se relativamentedetmindividuo que pos-
sua habilidades de leitura e de escrita que |hmifgen utilizar a lingua-
gem de modo a atender a determinadas demandais sBoiautilizado o
termorelativamenteporque ndo ha um parametro abrangente que possa
determinar se um individuo é efetivamente letradm@o, haja vista que
o letramento é um processo, e nao um produto. Amddas de uso da
lingua variam de individuo para individuo, em fumgie necessidades
sociais, tecnolégicas, académicas, profission&is, e suas habilidades
estdo em constante aprimoramento, dentro ou forandgente escolar.
Por conseguinte, o letramento é um processo quepastha o individuo
durante toda a sua vida.
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Uma forma comprovadamente eficiente de proporcianaaluno,
em ambiente escolar, o contato com elementos ianped para o desen-
volvimento de habilidades nesse sentido é a forgholade atividades
gue envolvaneventos de letramentdm evento de letramento é uma si-
tuacdo em que uma ou mais pessoas realizam agi@gndb a leitura e
a escrita. E interessante que o professor, no jplmeato de suas aulas,
leve em consideracao situacfes de uso da linguéagam ou que pos-
sam vir a fazer parte da vida dos alunos, e pravorear suas aulas por
esse tipo de pratica.

Para que praticas desse tipo tenham resultaddsnddis, deve-se
ter em mente que a lingua é heterogénea, e quehetssageneidade é
determinada por elementos linguisticos e extralstgws. A heteroge-
neidade linguistica, fortemente influenciada pdores sociais, influen-
ciara nas praticas de letramento a serem adofadias ma pratica que &
importante para alunos de determinada escola, aletigminada faixa
etaria, pode ndo ser tdo relevante para os desodtiém disso, caracte-
risticas individuais influenciardo no modo comalexentes lidardo com
o que lhes for apresentado. O aluno é um indivedndormacao e, como
tal, é influenciado ndo sé por aquilo com que trepatato na escola,
mas por todo o contexto sociocultural no qual estérido. Esses fatores
sédo de extrema importancia e influenciardo nodteeis dos trabalhos
desenvolvidos em sala de aula.

Uma alternativa atualmente utilizada por professate lingua,
tendo por objetivo proporcionar eventos de letramem suas aulas, é o
trabalho com géneros textuais orais e escritoor@eito de géneros tex-
tuais refere-se aos diferentes textos que circidaomlmente, determi-
nados ndo por elementos estruturais, mas por §gevos comunicati-
vos. Conforme Bakhtin (1992pud KOCK, 2006), géneros textuais sdo
“tipos relativamente estaveis de enunciados, mascadcio-historica-
mente”. Marcados sécio-historicamentporque construidos por uma
comunidade de falantes com o objetivo de atendercassidades comu-
nicativas que surgem em determinados momentosribist) erelativa-
mente estaveiporque, por mais que esses géneros sejam convencdes
construidas coletivamente, eles estéo sujeitosdificar;6es decorrentes
de novas demandas comunicativas, de sua veicupagéiotermédio de
novos suportes, da criatividade de seus produgteOu seja, géneros
textuais séo agrupamentos de textos empiricosnmeédio dos quais
fazemos circular, oralmente ou por escrito, todosmunciados linguisti-
Ccos.
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A partir do momento em que o professor seleciomegs textu-
ais relevantes para o contexto sociocultural descs e propde com es-
ses géneros trabalhos em sala de aula por intesrdédiequéncias dida-
ticas, ele proporciona aos discentes que estearteahesso a eventos de
letramento que serdo importantes para a constrdedbabilidades e
competéncias relativas a leitura e a escrita, gaj sentribui para que
eles progridam em seus respectivos graus de lattamBecorre dai a
importancia desse tipo de trabalho: esse é um medproximar as pra-
ticas de ensino da realidade do aluno, contribuipgi@a o desenvolvi-
mento de sua capacidade comunicativa.
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O trabalho com leitura e escrita € um desafio qugeea mobili-
zacéo de uma série de competéncias por parte sloentés, as quais de-
vem ser construidas ao longo de toda a sua form&s®e trabalho é
constante, e o professor ira se deparar com disselemandas por parte
dos alunos, em funcdo da heterogeneidade do puglieoatualmente
ocupa os bancos escolares. O docente € o0 mediagopdesso de ensi-
no-aprendizagem, e, como tal, deve proporcionaraaass que estes
atinjam objetivos no que diz respeito a compreenganterpretacéo e a
producédo textual. Portanto, devem-se buscar, auestente, alternati-
vas para que o aluno amplie seu saber enciclopéstcorepertorio vo-
cabular e seu dominio de elementos de textualidad&® no que tange a
recepcao quanto a producédo textual. Algumas egiaatéle leitura e de
escrita, como as que serdo descritas a seguirel@ntes para que es-
ses objetivos sejam atingidos.

2.2.Estratégias de leitura e escrita

Para que o leitor possa compreender e interpesttos escritos, é
necessario que sejam mobilizados, entre outrosecimBentos, os pré-
vios, adquiridos ao longo de sua vida. Segundonkdaei (2007), “é me-
diante a interacdo de diversos niveis de conhe¢aneomo o conheci-
mento linguistico, o textual, o de mundo, que tofetonsegue construir
o sentido do texto”. O chamadonhecimento de munam conhecimen-
to enciclopédice fundamental para que o aluno possa atingir wua gr
satisfatorio no que tange a compreensao e a istagéio textual. A cons-
trugdo dos significados, a qual deve ocorrer derarieitura, parte da re-
lacdo entre os conhecimentos prévios e 0s novaswdos, de modo a
viabilizar a operacéo de processos inferenciais.

O conhecimento enciclopédico varia, obviamente,indéviduo
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para individuo, e o acervo disponivel oscila ded@a@om muitos fato-

res, entre 0s quais o meio sociocultural, a idadgrau de escolaridade,
etc. E de se esperar que alunos mais novos, otivgg@m menor conta-

to com textos escritos, apresentem um repertorinomexpressivo de
conhecimentos prévios. Nesses casos, a mediacgwofkssor, como

membro mais maduro em termos de experiéncia leiédiandamental. O

conhecimento prévio exigido para a compreensaadextode ser do

préprio leitor ou de outrem. Portanto, o profestere compartilhar com

os alunos 0s conhecimentos prévios necessariosaparmpreensao e a
interpretacao dos textos propostos, ou proporcianaralunos experién-
cias de pesquisa nas quais eles construam novhsciorentos em rela-
¢ao a assuntos considerados relevantes, ndo sépataidades propos-
tas, mas para suas vidas.

Destarte, a mediacdo do professor, ao fornecereel®®s para a
compreenséo de textos por parte de seus alunosdarhental em situa-
¢bes como a abordada anteriormente. Essa mediag@icascomo an-
daime para que conhecimentos que o0 aluno até edatApossuia, como
o de conceitos abordados pelo texto, ou mesmo leecgmento vocabu-
lar, sejam mobilizados para a compreenséao do feriposto. Tal media-
¢do possibilitard ao aluno ndo apenas a compreeloséxto trabalhado,
mas também a ampliacéo de seu repertério socioaldtude seu vocabu-
lario, o que facilitar4d a compreenséo de textoslhjedorem apresenta-
dos posteriormente e a propria produgéo textual.

Outra estratégia relevante é a apresentacdo deterdsticas do
género textual a ser trabalhado. Ao se planejar seqaéncia didatica
em fungdo de um género textual, € importante qunalkse esse género
sob véarios aspectos. O aluno deve ter contato egtos reais do género
em questao, que servirdo de modelo por ocasiacodiaigfio escrita e da
leitura de textos similares. Portanto, além desséato, é importante que
sejam estudadas suas caracteristicas, como o @@blipiem o texto é
destinado, seu contexto de circulac&o, nivel dpiigem etc. E necessa-
rio, portanto, que o aluno tenha plena conscié&hasaobjetivos que leva-
ram a producdo daquele texto, além do conhecinuensua estrutura.

Os conhecimentos intertextuais descritos acima, sgueelacio-
nam aos objetivos pragmaticos do género textubalinado, proporcio-
nardo ao aluno recursos que serdo Uteis tantoapieitura de textos si-
milares quanto para sua produgéo. Por ocasiadtdealée outros textos
do mesmo género, o aluno, ja conhecedor de suastedsticas pragma-
ticas e estruturais, formulara hipéteses de lefuefacilitardo sua com-
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preensdo e sua interpretacdo. Ja no que diz msppioducdo escrita, 0
conhecimento dos aspectos supramencionados pitastbiue o discen-
te produza um texto muito mais adequado ao génemmosto, visto que

ele tera o conhecimento de seus objetivos, do @bl qual se destina,
de seu contexto de circulacao e de sua estrutura.

Em vista do exposto, percebemos que o contato ertostreais é
fundamental, mas o estudo tedrico relativo a aspaelevantes tanto pa-
ra a compreensao quanto para a producdo do géndualt proposto €
indispensavel, uma vez que tal conhecimento é gtnatégia metacog-
nitiva que proporcionara ao aluno uma visdo maialgé# modo como
aquele género textual deve ser interpretado e pidalu

Outro aspecto que merece destaque é a analiserdasnfiarmais
gue caracterizam as intencBes do altlor-momento da escrita, o autor
deixa pistas para que o leitor realize a construiggnsignificados. I1sso
quer dizer que nem tudo é explicitado em um textas o autor espera,
guando escreve, que o0 que esta implicito posdafeedo pelo leitor, ou
por apelo ao préprio texto ou a outras fontes diecimento. Cabe ao
professor ajudar o aluno do a descobrir essasspi®tia conforme Klei-
man (2007):

Quando obscuridades e inconsisténcias apareceaitoo devera tentar
resolvé-las, apelando ao seu conhecimento prévioutelo, linguistico, tex-
tual, devido a essa convicgdo de que deve fazéz paratividade de leitura
gue o conjunto de palavras discretas forma um toeoente, isto €, tem uma
unidade que faz com que as partes se encaixemnasasitras para fazer um
todo. Isso implica atender as pistas textuaisneési de ignora-las, porque néo
correspondem a nossas pré-concepcoes. (KLEIMAN7,20066)

Um exemplo dessas pistas € a articulacdo e orgduzie temas
e subtemas mediante o uso de operadores logicaefigiem o racioci-
nio do autor. Exemplos desses operadores sdo estoas, como con-
juncBes, advérbios e suas respectivas locucbes,affd de conectar
oracdes ou blocos maiores de texto, indicam a d@lreygumentativa.
Outro exemplo de utilizagdo de operadores légicosuso de adjetiva-
¢do, que indica a opinido que o autor pode atéempoessar explicita-
mente, mas que pode ser percebida por intermédipaldicacdes posi-
tivas ou negativas expressas por intermédio deatiao.

O professor, ao trabalhar pontos gramaticais eendsahula, deve
considerar, além dos aspectos estruturais, o0staspg@gmaticos e se-
manticos, para que o aluno perceba que as mancaaifopresentes nos
textos tém o claro objetivo de criar significadDgve-se, portanto, de-
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monstrar como os operadores logicos anteriormetadas, além de ou-
tros elementos formais que ocorrem nos textosyibolim para a cons-
trucdo de significados, tanto por ocasido da prdadugianto no momen-
to da leitura dos textos.

Ja foi abordada, neste artigo, a importancia dtv@timento dos
objetivos de producado e da estrutura dos textdmltrados em sala de
aula. O dominio da estrutura, mais especificaménten conhecimento
intertextual indispensavel para que o aluno adcuicapacidade de pro-
duzir um texto que se enquadre nas caracteristcg&nero textual pro-
posto. Apds a leitura de textos pertencentes aergéextual abordado
na sequéncia didatica em questéo, e do estudcadecatacteristicas, se-
ra proposta, em boa parte dos casos, a producam dexto pertencente
aquele género textual. Uma opg¢éo produtiva de ltrabpreliminar a
producdo textual propriamente dita é a producamnuerojeto de texto.

O projeto de texto é um planejamento esquematiciexto a ser
produzido. E um modo eficiente de levar o alunefietir previamente
sobre os aspectos que serdo abordados no texémizagdo-os em for-
ma de esquema. Tal procedimento possibilita acoahiniar a escrita ja
consciente dos assuntos a serem abordados e dazaggem desses as-
suntos no corpo do texto.

Exemplificando: caso seja solicitado ao aluno gsie @roduza
um texto dissertativo-argumentativo, ele procedEr&eguinte maneira
na producao de seu projeto de texto:

1) planejamento da tese a ser abordada na introducé

2) esboco de um tépico frasal para cada um dogEdos argu-
mentativos que fardo parte do desenvolvimento; e

3) planejamento do tipo de conclusédo (conclusatpiosintese,
conclusao do tipo proposta, etc.). Os projetosedwtdeverdo ser ade-
guados as diferentes estruturas dos diversos gétextnais trabalhados.

Essa estratégia de escrita é importantissima, dtw e vista es-
trutural, para que o aluno faca um planejamenttei® adequando-o a
estrutura do género trabalhado; e, do ponto de detconteludo, para
gue se evite uma “crise criativa” durante a execud escrita, uma vez
gue os tépicos a serem abordados no decorrer tinjéeterdo sido pre-
viamente planejados.

Apo6s a producgéo do projeto de texto, o aluno radizua primei-

Revista Philologus, Ano 21, N° 63 — Supl.: Anais da X CNLF. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2015 1827



Crerdo eminense o ot %/0/0{'( 105 0

ra escrita, ja consciente de aspectos estrutunaiagenaticos do texto a
ser produzido. Chamamos a essa producao de priesirda porque €
de se esperar que os textos de boa parte dos a@presentem oportuni-
dades de melhoria sob varios aspectos, seja sakmapda modalidade
escrita da lingua, da estrutura do género textizahdequacao ao tema,
dos elementos de textualidade etc., e havera,morta necessidade de
se realizarem algumas correcdes. A partir dessaepe escrita, 0 pro-
fessor podera avaliar cada aluno, e verificar fisuttlades apresentadas
por eles e suas necessidades de correcdo paraagdo subsequente.
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A partir dessas observacdes, o professor orieataegescrita da-
guele texto. Evita-se, dessa forma, uma correciadaosomente para a
atribuicdo de um grau, o que traria poucos bemsfico que diz respeito
ao progresso do aluno em sua capacidade de protexg@ial. O aluno
deveré considerar as observagdes feitas pelo poofegeescrever o tex-
to com o objetivo de sanar os problemas apontdikera-se, com esse
procedimento, que o texto reescrito esteja maiguatid sob os diversos
aspectos analisados, sejam estes estruturais, tBersdou pragmaticos.

Todas as estratégias anteriormente expostas ténmpoatancia
para os eventos de letramento, mas esses conhégintéanicos adqui-
rem ainda mais relevancia quando o aluno, no mameatproducao,
envolve-se com o tema trabalhado. De nada adiat¢éa d aluno de co-
nhecimentos técnicos concernentes a elementosurlidade e a con-
ceitos de gramatica normativa se ele, no momentpraducao textual,
ndo tem nada a dizer sobre o tema proposto. Essegroblema recor-
rente na producdo textual em ambiente escolaluossséo obrigados a
produzir textos mesmo sem ter nada a dizer, o qerémamente con-
traditorio. Considerando-se que um texto é produpigra atender a ob-
jetivos comunicativos, é de se esperar que um taxetruido a partir de
um tema completamente alheio a realidade dos alsij@ssemantica-
mente vazio. Isso ndo quer dizer que o professmeste deva propor
temas que o aluno domine. Podem também ser tralmsiamas novos,
que edifiguem culturalmente os discentes, desdesgjmm oferecidos
meios para que 0s conhecimentos necessarios paodacao textual se-
jam construidos previamente.

A partir do momento em que o0s alunos se envolvem@dema e
passam, consequentemente, a ter o que dizer, fatrotorna-se moti-
vador para a producéo textual: a existéncia de lioliqgn para seus tex-
tos. Se alguém tem algo a dizer ou a escreversé deperar que leitores
ou ouvintes reais sejam mais um elemento de mdétivpara a producéo
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textual. A producgéo de textos, em ambiente escpéag a simples corre-
¢do de um professor que, em boa parte dos casaspesaas apontar 0s
erros de superficie textual, é outro fator quegdltcriatividade e a von-
tade de produzir dos alunos. Sempre que possivele¥ante que os tex-
tos produzidos sejam apreciados por colegas ouidaes, 0 que sera um
fator a mais de motivacao durante o processo diupém textual.

Com base nos pressupostos tedricos apresentadasgesrita
uma experiéncia realizada em ambiente escolaralgpgocurou levar em
consideracédo varios dos aspectos que envolvemcesso de leitura e de
producéo de textos. O trabalho em questao é uneitenno sentido de
encontrar opgdes que atendam a um ensino de Ingisacontextualiza-
do e relevante para o cotidiano de nossos estigante

3. Descricdo da experiéncia

A experiéncia descrita no presente artigo foi reala no Colégio
Militar de Campo Grande (MS), estabelecimento dgnenda rede fede-
ral, administrado pelo Exército Brasileiro. As aufainistradas para a re-
alizacdo da atividade em questdo foram planejatiaso@junto pelo au-
tor deste projeto e por uma colega, ProfessoraaCl&@hindida Gomes,
com a qual eram divididas as turmas do primeiro @gm@nsino médio
naquele colégio, no ano de 2014.

O programa do primeiro ano previa a leitura e apgéo de al-
guns géneros jornalisticos, dentre os quoetfcia e reportagemalém do
género abordado na sequéncia didatica aqui desaditarial. Os géne-
ros jornalisticos sdo de particular importancisaparformacao do cida-
déo, pois o contato com aspectos relevantes didladaldo municipio,
do estado, do pais e do mundo acontecem, frequentejrpor intermé-
dio de publicagBes como jornais e revistas, alégsiiesespecializados.
Atividades de leitura e producdo desses génerosnpddrnecer uma
contribuicdo fundamental para a formacdo de umameasto critico e
guestionador em relacdo as informagcdes que chegads por intermé-
dio de publicacdes desse tipo.

Antes de trabalhar as caracteristicas do géeditorial com os
alunos, optamos por propor alguns temas atuais geEsguisa. Como o
editorial € um género textual que tem a predomimage tipo argumen-
tativo, seria indispensavel que os alunos tivessenmecimento prévio
acerca do tema da producéo textual, para que fwsseizida uma argu-
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mentagao consistente e embasada. Estariamos adendessa forma, a
um dos pressupostos para um bom trabalho de prodextual, j4 abor-
dado neste artigo: a proposta de temas relevaatamluno, que fagam
sentido para sua vida.

; z/qfﬁ%fw

J

Eram seis turmas de primeiro ano, as quais possafaoxima-
damente trinta alunos cada uma, e optamos porid@gdem grupos de
cinco a seis alunos cada. Propusemos uma lisentistatuais e de rele-
vancia social, dentre os quais: legalizacao dotappapel da mulher na
sociedade, pesquisa com células-tronco, sisten@tds em concursos
publicos etc. Solicitamos que cada um dos gruposliessse um tema
com o qual se identificasse, ou sobre o qual tevessiosidade, e propu-
semos, inicialmente, as seguintes atividades:w®aldeveriam realizar
uma pesquisa sobre o tema escolhido, e a pescpissial ser entregue,
por escrito, para o professor, e apresentada, ensdmpara a turma.
Além disso, o grupo deveria apresentar um posio@mdo a respeito do
tema. Posicionar-se a respeito dos temas propfmsthsidamental para
gue os grupos pudessem realizar as atividadescgudses, uma vez que
o resultado final da pesquisa seria um texto coadgminancia do tipo
argumentativo.

Além de apresentar seus posicionamentos em retaéEma pa-
ra toda a turma, os grupos deveriam produzir p@sfleos quais teriam
como objetivo conscientizar a populagdo em relagitema abordado,
além de buscar adesdes para o que, aquela altdrabddho, ja teria se
tornado uma causa defendida pelos grupos. Obviamnesitpanfletos fo-
ram apresentados aos professores antes dessadgivelos alunos rece-
beram recomendagtes a respeito dos locais ondeasBatagem seria
realizada, pois muitas pessoas poderiam se seiiratiadas ou até
ofendidas pela abordagem realizada acerca dos teropsstos, todos
temas polémicos e de relevancia social. Apreserstaaos alunos as
principais caracteristicas do género texpaifletq para que o produto
da pesquisa fosse apresentado de modo adequado.

Durante o periodo reservado as pesquisas, houveoconeéncia
curiosa: um dos grupos procurou este professoraolrjetivo de infor-
mar que os integrantes haviam chegado a um impeetade do grupo,
gue pesquisava sobre sistema de cotas, possuiapimao acerca do
tema, a qual era divergente da opinido do restimtgrupo. Orientei 0os
integrantes no sentido de se dividirem em dois@gumas solicitei que
o tema fosse mantido. Seria interessante verifisgrosicionamentos an-
tagbnicos em relacdo ao mesmo tema, ja que umhjetvos do traba-
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Iho era justamente o convivio com opinides divetggn

Chegada a data marcada para as palestras dos abbresos te-
mas propostos, iniciaram-se as apresentacdes. Tomlgsupos utiliza-
ram o recurso do projetor multimidia com o objetilerealizar uma ex-
posicdo do tema, e, em seguida, apresentaram,gemsatasos com pai-
X80 e entusiasmo, seus posicionamentos. Ao térdascapresentacdes,
os alunos projetaram fotos ou filmagens da pamfistapreviamente rea-
lizada, e, finalmente, distribuiram aos colegapatletos produzidos.

Alguns grupos haviam distribuido seus panfletoshagpao colé-
gio, entre os colegas e os professores; outrasbdisam pela vizinhan-
¢a. Um dos grupos, que havia pesquisado sobreapesquisas com cé-
lulas-troncqg defendeu, motivado por convicgBes religiosas, auyees-
quisa com embrides humanos deveria ser proibiddizoe a panfleta-
gem as portas de uma igreja frequentada por unc@loponentes e ob-
teve, naturalmente, aprovagéo de boa parte dasgsegae receberam os
panfletos distribuidos. Outro grupo, que realizesquisa sobre o papel
da mulher na sociedade, abordando, especificaneenteléncia contra a
mulher, realizou sua panfletagem em um domingdargue das Nac¢bes
Indigenas, local bastante frequentado da cidadzad®o Grande.

Realizada essa fase do trabalho, atingiram-se sighbjetivos: os
alunos travaram contato, por intermédio de pesgwesagrupo, com te-
mas de relevancia social (e se posicionaram eméa@la eles, o que seria
importante para a posterior producéo dos editdripieduziram e distri-
buiram o género textual panfleto, e tiveram a apidade de observar
diferentes reagdes as suas opinides; e palestraeas colegas, 0 que
foi uma oportunidade de pratica de oralidade em sitacéo de maior
grau de formalidade.

Terminada essa fase do trabalho, os professoreseaparam, por
intermédio de aulas expositivas, o género princgpakr trabalhado na
sequéncia didatica em questaaditorial. Informamos aos alunos que o
editorial € um género textual que tem por finalelathnifestar a opinido
de um jornal, ou outro 6rgdo de imprensa, sobrdéama relevante. Fo-
ram realizadas leituras de editoriais de difereptgdicacbes, para que
os alunos tivessem contato com textos reais dorgém®posto. De-
monstramos que os editoriais sdo géneros textoaigue predomina o
tipo textual argumentativo. E importante que osiasutenham conscién-
cia de que os géneros jornalisticos trazem, intalmi explicitamente, a
opiniao do 6rgdo de imprensa, o que desmistificen@arcialidade do
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texto jornalistico. Fizemos consideragfes a respieitcontexto de circu-
lacdo, do publico leitor, da estrutura e do regisimguistico utilizado.
Fornecemos, ainda, exemplos de estratégias argativestque poderi-
am ser utilizadas para a producédo do texto.

; z/qfﬁ%fw

J

Na aula seguinte, solicitamos que os alunos saligégém nos
grupos que haviam realizado a primeira parte dmath@ e, ja familiari-
zados com os temas e conhecedores das caracierissicuturais do gé-
nero proposto, produzissem um editorial para umaiqacao ficticia.
Conscientes de que a escrita € um processo compedtases, solicita-
mos, inicialmente, que os grupos produzissem unefarae texto, com-
posto de introducéo (com exposicdo do tema e pigimsla tese), de-
senvolvimento (constituido pela argumentacédo paomente dita) e con-
clusdo. Apds o projeto ter sido produzido e veaific pelo professor, os
grupos iniciaram a producéo da primeira escrita.

Terminados os tempos de aula destinados ao pmjatprimeira
escrita, os alunos entregaram as producdes acsspooés, que realiza-
ram suas observacfes e, posteriormente, restituiaanaos alunos para
gue estes realizassem, em casa, a reescrita. dsgsvacdes visaram a
aspectos relativos a estrutura dos textos, aoss@cargumentativos, aos
aspectos normativos e aos elementos de textuali@attabalho conclu-
iu-se com a reescrita, mas reflexdes dos professqés atividade leva-
ram a uma autocritica, que deve render frutos pasiéo da realizagao
de outra produgdo nos mesmos moldes: poderianmaig, der destinado
um local (real ou virtual) para a divulga¢do dodds reescritos. A exis-
téncia de um publico leitor seria um fator a maisentido de motivar as
atividades de escrita e reescrita do editorialp@®isos, atualmente, de
perfis no ambiente virtudfloodlepara a realizacao de trabalhos e avalia-
¢Oes a distancia, divulgacdo de material, et€MLG Interativo Tal re-
curso pode ser utilizado para a divulgacdo de segtoduzidos pelos
alunos, os quais poderdo ser lidos pelos colegas.

Independentemente de acertos e de oportunidadenettera,
acreditamos que o trabalho proposto tenha sidafgsprodutivo. Con-
seguimos, em sete tempos de aula (um tempo pampasta do traba-
Iho, dois para as apresentagfes orais, dois tepgrasas aulas expositi-
vas relativas ao género textealitorial e mais dois para o projeto de tex-
to e a primeira escrita) abordar diversos aspgmtagmaticos e cogpniti-
vos de leitura e de escrita, trabalhar com a adéce envolver os alunos
em temas socialmente relevantes, sempre pregareipeito as opiniées
alheias.
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4. Considerac6es finais

O presente trabalho visou a objetivos importantegabalho com
linguagem em sala de aula. Procurou-se realizar sggaéncia didatica
gue explorasse o trabalho com um género textuavaate para o pro-
cesso de letramento dos alunos, observando tgméatas técnicos quan-
to socioculturais. Dessa forma, levamos os aluncsnhecerem um gé-
nero jornalistico sob os prismas estrutural e pédigm, e a produzi-lo a
partir de um tema que fosse de seu conhecimento.

Do ponto de vista técnico, procuramos trabalhar eomscrita
COmMO um processo, e ndo como um simples produbmtgre acabado,
gue serviria Unica e exclusivamente para o atendong uma demanda
escolar. A partir dessa mentalidade, trabalhamos@@rocesso de pro-
ducéo textual passando pelo planejamento, pel#aescpela reescrita.
Tudo isso apés termos apresentado as caractesidticgénero a ser tra-
balhado, por intermédio de textos reais e de dalircos. A atividade
proporcionou aos alunos, ainda, a pratica da @@ddicem um ambiente
de maior formalidade. A oralidade é uma praticasate uso da lingua-
gem a qual nem sempre é dada a devida importanciangiente esco-
lar. Os alunos devem ser preparados, durante ncehasico, para situa-
¢bes de uso da fala que extrapolem o informal @idiano, as quais eles
ja dominam quando chegam ao ambiente escolar.

Além dos j4 mencionados aspectos técnicos, outrimims fo-
ram trabalhados com a mediagdo da atividade prapaspesquisa de
temas polémicos e a assungdo de um ponto de wistabziiram com a
formacéo para a cidadania, pois os alunos tiverapoatunidade de ex-
por suas opinides e de ouvir opinides divergem@sconvivio com idei-
as diversas € uma das bases das sociedades dérascrAtatividade
proporcionou ainda o trabalho em equipe, uma nistzehs atual de nos-
so ensino e de nosso mercado de trabalho. Outrogsialunos que ain-
da ndo possuiam consciéncia do carater parciatekbdss jornalisticos
passaram a té-la, e esse é um conhecimento funtidmara que os ci-
dadaos desenvolvam uma visdo critica a respeitcaltgudos veicula-
dos pela imprensa e ndo se deixem manipular p@aside pessoas ou de
grupos que, pelo simples fato de serem veiculadaéngdos de impren-
sa, poderiam ser tomadas por verdades absolutas.

Reflexdes como as que nos levaram a planejar egs@rscia di-
dética sdo importantes para que nds, educadoresampos levar aos alu-
nos atividades interessantes e realmente releyamtesextrapolem os
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muros e os portdes da escola. Somente quandormersiliza essa pon-

te entre a teoria e a pratica cotidiana € que aagdio assume um papel
relevante na vida do aluno e na sociedade quenget®s ajudar a

construir.
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