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RESUMO

Esse trabalho tem como objetivo propiciar uma reflgdo sobre o papel da lite-
ratura africana em lingua portuguesa, como expresséde fatores culturais da socie-
dade lusdfona, fato que possibilita a valorizacdoedelementos culturais da Africa no
Brasil. Um dos temas mais discutidos na atualidadé a diversidade cultural na comu-
nidade luséfona e a necessidade de inclusdo de tentigados a comunidade africana,
no processo de valorizag&o da diversidade culturdrasileira. O Parecer n® 003/2004
do Conselho Nacional de Educacgdo que estabelecelisetrizes Curriculares Nacio-
nais para a educacdo das relagdes étnico-raciaiemrsino de histéria e cultura afro-
brasileiras e africanas, abre caminho para a valoriacdo da cultura lus6fona de ex-
presséo africana no interior do processo de ensima educagao basica e no ensino su-
perior no Brasil. A proposta de investigacdo surgee uma inquietacéo critica, no que
se refere ao ensino de literaturas africanas em Boa portuguesa no Brasil. Conhecer
a literatura africana é talvez uma ressignificacd@ histéria africana, sempre tratada
por uma Unica perspectiva, a dos colonizadores. Damos um enfoque na literatura in-
fantil apresentada por alguns autores como Mia Couat Luandino Vieira, Ondjak, en-
tre outros, estabelecendo também uma relacéo comtates brasileiros. Através dessas
leituras, realizadas em oficinas literarias no amto escolar, foi possivel apresentar a
literatura infantil, trazendo temas considerados téus, provocando momentos de de-
bate e producdes, o que envolve questdes ligadasvéetodologias de ensino de litera-
tura, a formacéo do leitor e a difusdo da leitura emo espago de acdo pedagdgica, con-
duzindo o aluno ao conhecimento das particularidadedo texto literario infantil, e
buscando o contato com a producéo africana e brasita de textos para crianca e ado-
lescente.

Palavras-chave: Literatura africana. Lingua portuguesa. Cultura. Lusofonia.

Entrar em contato e propiciar uma reflexdo sobrpapel da
literatura africana em lingua portuguesa, como esq#to de fatores
culturais da sociedade lus6fona, é fato que pdissilai valorizacdo de
elementos culturais da Africa no Brasil. Um dosadermais discutidos
na atualidade é a diversidade cultural na comueidadéfona e a
necessidade de inclusdo de temas ligados a condenigfzicana, no
processo de valorizagdo da diversidade culturadilbiea. O Parecer n°
003/2004 do Conselho Nacional de Educacdo que edstab as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagi® rdlacdes étnico-
raciais e ensino de histdria e cultura afro-braastee africanas, abre
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caminho para a valorizagéo da cultura lus6fonaxgeesséo africana no
interior do processo de ensino na educacdo basmaensino superior
no Brasil. A proposta de investigacdo surge de umgaietacéo critica,
no que se refere ao ensino de literaturas africamaingua portuguesa
no Brasil.
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Conhecer a literatura africana é talvez uma redgiggdo a
histéria africana, sempre tratada por uma Unicaspeetiva, a dos
colonizadores. Daremos um enfoque na literatuantiifapresentada por
alguns autores como Mia Couto, Luandino Vieira, @kdentre outros,
estabelecendo também uma relacdo com autores ein@sil Através
dessas leituras, realizadas em oficinas liter&arsmsambito escolar, foi
possivel apresentar a literatura infantil, trazenemas considerados
tabus, provocando momentos de debate e produgdesie oenvolve
questdes ligadas as metodologias de ensino datlitar a formacéo do
leitor e a difus&o da leitura como espaco de aedagigica, conduzindo
o aluno ao conhecimento das particularidades do tegrario infantil, e
buscando o contato com a producéo africana e dirasde textos para
crianca e adolescente.

Antes de entrarmos propriamente na literatura afdc se fez
necessario uma breve reflexdo ao que tange, aagueki estudo
literatura de uma forma geral. Comegando no ensimoerior onde
fechada em uma pseudoteorizacdo da literaturapeuira por mais de
duas décadas, os estudos literarios vivem em urmacesge siléncio.
Longe estdo os momentos em que a acéo do critmoed{@, Schwarz,
Benedito Nunes, Kurz, Rosenfeld, entre tantos syteebrugava-se
sobre o literario em busca de explicagfes paraaugeza e estrutura na
interface com os aspectos sociais. Legado do R@&tdalvez! De
qualquer forma, é preciso compreender a crise ftdma cuidado para
nao reproduzir mecanicamente este termo). JodcaAtkr Barbosa, ja
no final da década de 80, discutia no texto "LaitiEnsino e Critica
literaria" questdes referentes ao distanciamentoriico de seu objeto:
o literério.

O texto, um dos maiores ataques que tenho notiestéica da
recepcao, propde a necessidade de um leitor nia ates colocacdes de
Paul Valery. Cevasco colabora, em seu texto, cgmoblematizacéo da
relagdo entre literatura e sociedade ao apontaa parnecessaria
aproximacao do texto, estética e valores cultu@érre que sua linha
analitica caminha para uma visdo mais tematica W eptética na
aproximacdo com os dados culturais. Como rever isoutir esta
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postura? Talvez uma saida seja pensar na advertimcuidado estético,
feita por Candido e Schwarz (este mais pela foram que lida com o

texto em seu percurso analitico, aquele pelo casteioldgico que

determina um método de abordagem). E preciso digsias questdes e,
creio que se faz necessario olhar com mais cuigedta o literario,

deixando de viajar pelo esvaziamento tedrico qtenmaconsumido nos
dltimos anos. E preciso reler os classicos, indins tedricos, e nio
apenas cita-los.

Acredito que o percurso tracado pela tedrica spara alinhavar
muitas leituras fundamentais da nossa formacécauad do individuo,
mas nao surgir como verdade total e soberana, mudieea literatura em
si. Como forjar o professor leitor e mediador, pwio apenas da teoria
literaria, dos estudos culturais. Quando tratanass quiestes ligadas a
teoria e a literatura. Felizmente, uma nova viséigue o estudo da pri-
meira vem sendo realizado em detrimento da segendae manifestado
aos poucos nas instituicdes de ensino superiond8éiouvesse a litera-
tura, a teoria, um complemento da obra artistiexistiria. Se 0 amor a
literatura ndo fosse uma realidade todos os ntleiensino que tratam
do tema, se esvaziariam. O que nos falta hojeestiwds como do pas-
sado, grandes leitores, que consequentemente regdorgrandes criti-
Ccos.

Hoje muitos professores ndo leem as obras comaidayeo alu-
no menos e dedica-se muito tempo ao estudo datdow nedfito que
nem mesmo aprendeu a amar os livros e ja se depersextos comple-
X0S, se espanta, a ponto de ndo comegar a olharadura com outro vi-
és. Mas é notdrio que as coisas comegam a mudarcoatrario, o ensi-
no de "literatura" tenderia a desaparecer. Umadgréindo do que seja a
critica nos da Adolfo Casais Monteiro, que é aaif incidir alguma
luz sobre a obra literaria. O grande Borges coafgs® das trés tarefas
as quais dedicou sua vida, a critica e a ficcdengino e a leitura das
obras literarias, foi exatamente esta Ultima qeedbu mais prazer. Nao
é & toa que sua imagem de paraiso era a de ungedrdtioteca. E isso
gue tém faltado nos cursos de letras: a leituramar aos livros. Fala-se
muito e Ié-se pouco. Se algum dia comegarmos a dinér que ha uma
"crise da literatura”, o0 motivo nos ja sabemos.

Segundo Zilberman (2008), foi na virada dos anopaf@ os anos
80 que se intensificaram e expandiram as discusef#vas a leitura na
escola e ao papel da literatura no ensino. Nest®dee verificou-se
varios movimentos que envolviam pesquisadores deas &e letras e
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pedagogia, que ja tinham uma preocupagdo com daesc@om a
gualidade de ensino e quais resultados futuroseecgminhos a escola
seguira na formagé&o do aluno.
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E foi justamente nesse periodo, em meio a discaspde trata-
vam do ensino e aprendizagem da lingua portugugesa djiteratura ga-
nhou espaco, e nela foram depositadas possiveigdesl para superar
problemas experimentados na sala de aula. Partiedam pressuposto
gue se identificado dificuldades de leitura e ¢scara a literatura, repre-
sentada por obras de ficcdo e de poesia, quedfgmiacesso de mudanca
e ajudaria e/ou resolveria tias dificuldades. Arétura neste periodo ga-
nhou um status que buscava propiciar a escola pel ga renovacédo e
eficiéncia.

Desde entdo muita coisa mudou e substancialmenteu®
aconteceu com a cultura, por exemplo, € extraandinRensando que
falamos anteriormente em literatura como papel fizadior, onde o
livro era soberano e detentor do conhecimento foetde com o
professor. Hoje a tecnologia eletrénica e digigibwevolucionar através
de todo tipo de acessério como celulares, tabletsiteos e que se
comparados aos meios de veiculacdo dos textogaglils no inicio dos
anos 1980, a prerrogativa € facilmente descartada.

Ainda segundo Zilberman (2008) o aparecimento dsisdes
culturais e a sua consolidacdo na universidaddizina ndo apenas o
novo olhar posto sobre a cultura, mas as modifieagior que essa
passou no transito do século XX para o XXI. A ruptdas fronteiras
entre o centro e a periferia, o erudito e o popelaire a “alta literatura”

e opop, entre o classico efashion o rural e o urbano, determinou certa
euforia que vigora nos meios tanto académicos, tquartisticos. A
constatacdo de que tudo é cultura, e de que tudaligo, alarga as
potencialidades de criacdo e de investigacdo, de@gulta o bem-estar
reinante nos segmentos focados nas expressoete agacir pensamento.

Tudo o que mudou parece ter mudado para melhomesre es-
cola, com suas consequéncias: a aprendizagem wussah situacéo do
professor, as politicas publicas dirigidas a edilmapara ndo se mencio-
narem as condic6es de trabalho, onde predomirgeglnanca, e o espa-
co fisico das salas de aula, degradado e degradamie deveria reinar a
mesma euforia, predominam a desola¢éo, o desestioailsentimentos
de decepcéo e de fracasso.

Mas voltamos ao cerne da questdo e perguntamos a @scola
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deve ensinar em se tratando de leitura? Antespastsera uma so: de
gue juntamente com a norma culta viria é claro liteatura de canone.
O que hoje ndo mais caberia, tendo em vista tquocesso de moderni-
zacao e globalizacdo. Ensinar apenas o que éadéassignorar outras
producbes que sdo consideradas marginais, naocaizsn no contexto
atual.

O ensino de literatura africana que por muitos aiesta a mar-
gem, vem de encontro com esse processo de mudaecargendimento
da literatura como forma de expressao cultural.dénmossos objetivos é
contribuir para a valorizacao do objeto literdd@ formacéo de cidadaos
conscientes da importancia dos valores culturaisags especificamente,
do objeto literario como parte integrante da caltorasileira em sua re-
lagdo com a comunidade luséfona.

Para pensar a literatura como fonte de expresdéigatuvamos
tentar focalizar a situacéo do ensino de literaamalingua portuguesa
em um desdobramento com a situacédo dos textobgaal ensino de li-
teratura brasileira para uma melhor compreenséerda. E assim reali-
zarmos algumas reflexdes para possibilitar essméimento para que se
encaminhe o leitor na construcdo do seu univers@tio. Recorremos a
Jodo Alexandre Barbosa:

Situado entre a leitura e a critica, o ensino w@ealiura, é proposto, por
um lado, como decorréncia da (leitura) e por outmmo encontrando seu
prolongamento na critica. Desse modo a qualificagéer de leitura, quer de
critica, é instrumento essencial para que se pEssar o ensino de literatura.
(BARBOSA, 1996, p. 59)

Nunca se discutiu tanto sobre o ensino de litemaguquais cami-
nhos ele deve seguir. No meio desse processo, gedeagamento cita-
do por Barbosa, entra também toda a questdo dutiueaesta de certa
maneira caminhando e evoluindo junto com a questdensino de lite-
ratura. Uma vez que uma, necessita da outra, eamslgspectos, para
gue se consiga estabelecer um tipo de eixo, umdipligacéo que per-
maneca e sirva de apoio e base para as reflexbesstema.

Quando se abre uma discusséo sobre cultura etdit@rga fica
sinalizado que a cultura sera entendida como urer saijetivo em que
os individuos definem cada um a sua realidade, €i0 Bm qual estao
inseridos e essa situacao reflete-se de forma gatmada nos dialogos
com uma dimensao igualmente complexa que é atlitaraE para ilus-
trar essa ideia de uma possivel complexidade etitra, segue outro
trecho de Jo&o Alexandre Barbosa:
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(...) o leitor interage vivamente com o texto, nedida em que n&o apenas lé
decifrando, mas desconstréi o cifrado pelo movimet# releitura. A leitura
termina por exigir do leitor ndo apenas a expei@do texto em que esta
sendo lido, mas uma convivéncia com a propria kiggm para que se possa
avaliar o trabalho realizado pelo autor do teX8&ARBOSA, 1996, p. 59)

Se fizermos a pergunta de por que relemos certass,otalvez
uma das respostas, seria a de que elas semprat@oelementos a se-
rem discutidos, mesmo permanecendo com seu nueleoatteracdes.
Existirdo novas leituras, novos entendimentos, ralgacréscimos, mas
ela sempre oferecerd uma novidade marcada pelépaca de origem.
Barbosa (1996) exemplifica brilhantemente essaidei

Cada século teve seuDante, oseuShakespeare, seuCervantes, sem
que, entretanto, sejam autores inteiramente diesedaqueles que foram
lidos e apreciados por seus publicos imediatos. ddfias que atravessam
épocas...e estabelecem um grau de valor com refer&eitura ou a releitura
que delas venham a ser feitas. Nesse sentidoesssga,l € quase sempre uma
releitura daquilo que significa a literatura, pargresente em que se situa o
leitor. (BARBOSA, 1996, p. 61)

A constante releitura da tradicdo, concordando dgembosa
(1996), indica um caminho remissivo na leitura @alitdo. Cada nova
leitura € uma ampliagdo da leitura anterior e fjastia valorizacdo de
obras literarias como simulacro de aspectos cudtuedacionados a um
determinado recorte histérico, reavaliados e aadbs pelo leitor em
seu presente histdrico.

Este aspecto é importante, retomada de novas ebmagituras
constantemente revistadas, para compreender atdmpiar de apresentar
novos textos a leitores em formacao e, no casoodsaninvestigacao,
compreende o esfor¢co de apresentar textos dadmeéip lingua portu-
guesa na Africa como aspecto importante no didiogercultural na
perspectiva luséfona.

A ideia da obra literaria como espaco de transmiskfivalores
culturais ganha forca na linha argumentativa qopg@mos para este es-
tudo. Ao compreendermos cultura, na aresta de Dedd998), ou seja,
como transmisséo de valores ligados a uma detedaiformacado social
de maneira a estabelecer elos de influéncia egtialentre diferentes
camadas da sociedade ao longo do tempo de forraecelbygrmos a pro-
gressao e transmissdo desses valores de geraggerapdo, Somos im-
pelidos a compreender que uma vez matizados enafdes artisticas os
valores culturais encontram na arte, ndo sO nalistéria, mas na arte
em um sentido mais amplo; um espaco producentegparapliacdo do

1894 Revista Philologus, Ano 21, N° 63 — Supl.: Anais da X CNLF. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2015.



Corerto Hreminense do Estiactbs %}/O;(ZIMLFQZ{///M?’MMM
conhecimento de mundo e a perpetuagéo de tragodtde.

O que podemos retirar dessa juncéo de culturaratitra, no viés
das literaturas africanas em lingua portuguesaséab textos que tratam
do ensino de literatura africana e, neste percwedorizar a possibilida-
de de ampliagcdo do universo cultural via dialogm as textos africanos.
Nossa ideia € demonstrar que mesmo com as difibeddde leitura, que
hoje existem no ensino de literatura, é possivierizar o texto literario.
Defendemos a hipétese de que uma vez apresenthsicutido de forma
especifica, o texto literario consegue atingiritoteem formacéo e, com
isso, a apresentacdo de diferentes obras literér@ssive, as de expres-
s8o de lingua portuguesa produzidas na Africa pataa aprofundar a
transmisséo de valores culturais e, com isso, iboitmpara a formagéo
de leitores literarios.

Mais uma vez reitero que é preciso questionar merm literatu-
ra, pois a sua validade ja é questionada, e ndaméop pelos alunos da
educacéo basica. Ouve-se muitas perguntas acesg@ickbilidade e da
funcdo do ensino da literatura na realidade dasoslu e a resposta, ba-
seada no amor, na fascinacao e submissdo quezess de forma pesso-
al, algumas obras exercem, visceralmente, sobrenddsparece atender
satisfatoriamente. Se formos ainda mais audaciesestendermos esse
guestionar, podemos perceber que, infelizmente, morimento contra-
rio aquele por nds desejado, parece mesmo, aossaltanto da educa-
¢ao basica quanto do ensino superior, que a litera, de todas as hu-
manidades, aquela que menos importancia pareoa tevalidade huma-
na. Quando comecou esse distanciamento? E porQuéa fazer para
aproximar, como sempre desejamos, a grandeza das literarias do
homem sem tempo, imediato e alheio, as vezes nuon@srijo de si
mesmo, que se nos mostra hoje? Dessa forma aguit@s africanas em
lingua portuguesa ficam cada vez mais distanciddasnsino, pois en-
tram no vazio de porque ensina-las, como se n&eifioparte de toda
uma cultura historica.

Tania Maria de Aradjo Lima, professora da UFRN,r&se um
artigo que ja suscita algumas questdes no projwio guando a autora
deixa uma pergunta: "Ensino da literatura africamais poetas novos
com isso?" Dessa maneira traz o leitor para umaquativa a ser pen-
sada sobre a literatura, a poesia e o novo. Noalagh esclarece como
primeiro ponto, logo no inicio, que quando se toditeratura africana,
€ necessaria antes uma reflexdo sobre a literdinama forma geral,
sem pensar em etnia, raca ou credo.
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Ao falar da poesia que também pertence ao temaa laponta
para a preocupacdo com o léxico, dizendo que hgawmmna uma
necessidade que se volte para a eleicdo da patawla, afirma que a
geografia da palavra é a cultura, e que se podedal qualquer lugar, de
qualquer pais, mas sempre pensando em tocar naacdksses povos,
do contrario ndo havera como atingir de maneirdaadgira suas raizes
cartograficas.
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E continua descrevendo de maneira quase poéticalgdala do
verbo, fazendo analogias a musica e a melancalie esta Ultima é um
estado de poesia, e 0 verbo conseguira extrair suagdes através de
um possivel delirio ao enxergar o mundo pelo laggsso e ndo pelo
lado considerado o correto, o direito. Mas sim dolgpreferido por
alguns poetas, o torto, o inacabado, o que paraéur®nsiderado
estranho e desencantado, para outros é purameatetado.

Em seguida a autora traz um fragmento do poemadda Ho
Lobo, do poeta Jota Mombaca o qual ela apresenfard& um tanto
irbnica, como ator, bailarino, e mentiroso, alénpdeta, escritor. Quanto
aos comentarios sobre o trecho, ela apenas lealintamas questdes que
se instauram no meio poema, e as lanca: como se@aizjue se diz,
sobre o que diz em uma época la atras. Mas conestesesse falando
dos poemas de uma forma geral e ndo apenas do apoésentado.

E segue tratando da poesia como sugestdo de udordeaamor
ao ser, a ciéncia, ao imaginario e a todas as géesaFala de poema e
filosofia que tracam caminhos diferentes para séa@ocerem, mas ambos
sdo particulas de acesso ao ser. Escreve de verdeais e verdades
inventadas, mas diz que uma das verdades é queta jaonais nasce
apenas para ser um adorno e consequentemente ssia pdo deve
figurar como pano de fundo, mas como uma espéqgiane do saber.

Lima usa de um entre atos de uma peca, para afesemntrecho
de Chacon, para convidar o leitor a fazer umax&flee repensar o lugar
da prosa-poética e também apontando para umaafimientre ciéncia e
poesia. Porém o convite fica no ar, pois o que esegfip algumas
premissas levantadas pela autora, como a teiaddaquie se estende a
outras teias ou que ndo se atravessa um mesmoaowezes, 0 que é
feito citando alguns fildsofos como Sdcrates e Elgca

E continua como se tivesse tentando encontrar gar,luum
espaco para a poesia e o poeta. Poeta este qdefieka como um ser
gue ndo ganha, mas também ndo perde, mas simplessem@pega a
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viver plenamente de seu objeto, a poesia. E quarsta, ndo se sabe
sobre sua real necessidade de oferecé-la aos ,omnmsa escola, onde
talvez ele devesse aparecer. Mas que ndo se daveoenento algum,
desconfiar de qualquer palavra poética e que etapree sabera o
caminho a seguir.

No decorrer do artigo ela segue levando a poesienaie alto
patamar, sendo vista como um tipo de ferramentgoqde nos oferecer
subsidios para melhorar um pouco do mundo que \dgeRois a poesia
se doa por intermédio da palavra, e se doar noefensar nosso papel
na humanidade, em meio a tantas incertezas. E énpar dela, que
conseguimos trabalhar com o imaginario e ver alés réticéncias e
preservando a memoria das palavras, pois sem telasz ndo seja
possivel se construir estérias.

A autora apresenta um trecho longo de um poetegtaadense”,
Rodrigo Violeiro, considerado como pertencente eltemados poetas
novos. Ele estd em ritmo de prosa, bastante marcanexpressdes
coloquiais e regionalistas, uso de onomatopeiaal@/fas consideradas
de baixo caldo. Nas palavras da prépria autoranode repente vem
misturado a um eco grafiteiro, toada de hip hopmisiura sincrética de
uma cultura para la de hibrida. E é apenas issoeoéqdito sobre o
fragmento apresentado.

7

O que é feito por Lima em seguida é continuar eemesr a
poesia, como nao existente num mundo real, o gree@aontraditorio,
pois anteriormente ela a usara como bengala paranaelas da
humanidade. Cita Jorge Luis Borges (2002, p. 7)éggaem acrescenta
com lucidez: “parece que o homem canta antes de”fakssim ela
sugere que o poeta quando canta, muitas vezes &een, sugere o
essencial da alma. Traz novamente a filosofia @ngen como a casa da
poesia, e que sem a filosofia 0 poema esta incample

E continua no mesmo pensamento no trecho citadad™d que a
filosofia pode esperar € tornar a poesia e a @érmmnplementares, uni-
las como dois contrarios bem-feitos” (BACHELARD 999 p. 2). E que
no apice da criacado, o poeta busca por algo qaep@te de sua esséncia
humana e que é possivel encontrar a poesia naopragénisica, pois na
cancdo pode se enxergar a sua propria metafora,ne w@da, pois
escrever é a para ele um ato de existir e deé&asiat

No fragmento do poeta americano Cummings, Sol da®ifas
Ledo, Lima apontara sobre as condi¢cdes de poela padria, talvez aqui
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seja um dos lugares onde ela menos poetize. Queatiia é ilimitada, e
gquando um poeta falsifica suas origens, ele est@emmdo um
gravissimo crime contra a palavra e consigo medhmmlemos aqui
lembrar Tolstoi quando diz que quem canta a tuaialoerecera.

; z/qfﬁ%fw

J

Lima usa da citacdo: “A linguagem falada esta rpaixima da
poesia que da prosa” (PAZ, 1982, p. 25), para susgiestdes sobre ndo
se calar, pois falar e saber que sabemos algo & sdser exige
agucadissimos sabores. Falar e isso pode sersattaydoesia, nos trara
possiveis consequéncias, quando essa fala nadesatébrdo com o que
esté dito e tido como verdade. Mas calar ndo &amp

A autora conclui dizendo que devemos tentar fazevida uma
poesia. Mas fazer isso ndo de forma individualizag@s criando
relacbes, doando-se com verdade e alma. Diantende anise que a
humanidade vive, e ndo apenas de carater soclélcpoeconémico. E
sim uma crise que envolva as relacdes humanadewasdo a refletir
gue é tempo de comecar a investir em relacfes saaitaveis consigo
mesmo, com 0s outros e consequentemente com o mundo

Lima parecia partir do método comparativo, mas peres
pairava entre o indutivo e o dedutivo. Ora levaatguestdes suas para
chegar a determinadas conclus@es gerais. Ora wamasituacdo geral
para concluir sua opinido particular. Nada de histoou estatistico foi
usado nesse artigo. Para fundamentar sua teoriaisela de alguns
tedricos, mas trazendo algumas citagfes que davampeessdo de
estarem soltas em alguns momentos, talvez pelassidade de um
pouco mais de posicionamento sobre as mesmas.

Ela mostra-se totalmente idealista e romanticaenassgo, no
gual ela trata somente de celebrar a poesia, mugtzsss deixando uma
impressao piegas e ingénua sobre como lidar corm gésero. A
pergunta feita incialmente no titulo, ndo é retomaem nenhum
momento no decorrer do texto. Alids, o titulo neeta de comum com o
artigo. Nao se menciona o ensino da literaturaaid, a ndo ser em
Unica linha no inicio. No que se refere aos poetags, sdo apenas
fragmentos pouco explorados e que ndo se ampliadei@mapresentada
como poesia nova.

Sua leitura ndo exigira nenhum conhecimento préaadleitor,
pois Lima ndo defende nenhum conceito ou teoria mga@iofundada. Ela
transmite uma simplicidade, mas sem objetividadanda deixa de
assumir algumas posturas durante o texto, a nd@ skr enaltecer a
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poesia. O texto que a principio se imagina dizéresawm assunto, e
tratard de outro ficou fora de minhas alternatiyaanto a auxiliar sobre
0S guestionamentos sobre o ensino das literatdinaareas. Porém ele
pode ser oferecido aos estudantes que pesquisem@mpenas sejam
apreciadores ou amadores da poesia de uma forrak gedo muito a
contribuir.

Entendemos que o distanciamento ndo s6 de alumes de pro-
fessores em relacdo aos textos literarios, nadre@ros; mas também
brasileiro é fator importante para a desvalorizad@mbjeto literario em
qgualquer ambiente de estudo. Entendemos que ooedsititeratura co-
mo uma maneira eficaz de conhecer novas vozeqt#ié marginaliza-
das no ensino de literatura de expressdo de lipgtiaguesa forneceria
aos professores e alunos uma possibilidade de eemgfio mais ampla
da cultura africana e, por correlacdo, as proxidedee distanciamentos
diante da cultua brasileira.

Ressignificar a literatura africana, talvez estjaentender a ra-
z&o0 do porqué amarmos tanto a literatura, e umsiy@geposta seria a
de Todorov, que diz seja qual for a literatura,agtgplia 0 Nosso universo
respondendo como nenhuma outra "ciéncia" ou anigsaa vocacao en-
guanto seres humanos. Pois se pensarmos o0 que en#ieratura e co-
mo ela serve de interface para construir a cukucam isso o cidadao,
podemos prever que conceito de cidadania ela vaitieor e qual a fina-
lidade certas obras ditas dignas de serem estud@d@ssdo estas obras
que véao construir a histdria da cultura e passea pahistoria como as
gue merecem ser lidas e se tornarem emblematiepesentativas da
historia e da identidade de um povo, grupo ou sagmsocial.
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