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RESUMO

O presente trabalho elege como objeto de estudo os impactos dos hipertextos na
constituicdo de uma nova concepcao de leitura. Ao longo da histdria da leitura, varias
concepgdes permearam as discussdes sobre a relacdo entre texto-leitor. Desse modo,
constata-se que a leitura ora foi concebida como atividade de decodificacdo, ora como
atividade cognitiva, ora como processo de interagdo. Com o advento da internet, novos
modos de se relacionar com os textos tém sido demandados e, com isso, novas exigén-
cias para o ato de ler. Essas questdes tém impactado consideravelmente os modos de
conceber a leitura. Nesse contexto, o presente trabalho visa a investigar qual seria a
concepcao de leitura que subjaz as préticas leitoras e como essa concepgdo podera afe-
tar o ensino e a aprendizagem da leitura em sala de aula. Nessa perspectiva, a leitura
pode ser caracterizada como um processo de interpretacdo multissemiética, que con-
grega questdes discursivas, sociais, historicas, culturais e ideoldgicas. Essa concepgéo
impbe uma relacdo entre textos verbais e ndo-verbais, entre palavras, imagens, sons,
que reconheca as varias possibilidades de leitura, que considere o hipertexto como
constitutivo da textualidade. Portanto, nessa perspectiva, a leitura ndo seria uma ati-
vidade simplesmente linear e racional, mas um texto em construgdo. Para ilustrar a
pesquisa tedrica, procedeu-se a uma analise de dez sites educacionais que explorem os
hipertextos como proposta de leitura, com vistas a verificar a natureza das atividades
solicitadas. Os resultados da pesquisa realizada apontam para um avango substancial
nas discussOes tedricas sobre a pratica de leitura de hipertextos, mas as propostas pe-
dagogicas de exploracdo dos hipertextos ainda carecem de uma abordagem que possi-
bilite a formacéo de um sujeito com proficiéncia leitora.
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1. Introducéo

Ao inventariarmos estudos que versam sobre a leitura e 0 seu en-
sino, deparamo-nos com abordagens que, historicamente, delinearam a
natureza da relagdo entre autor/texto/leitor. Tais concepgdes coexistem
na escola e influenciam as especificidades do processo de ensino-apren-
dizagem, seja no encaminhamento do ato de ler, seja na eleicdo de habi-
lidades e competéncias (a serem) trabalhadas pelo professor. Desse mo-
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do, constata-se que a leitura ora foi concebida como atividade de decodi-
ficacdo, ora como atividade cognitiva, ora como processo de interacéo.
Com o advento da internet, novos modos de se relacionar com o0s textos
tém sido demandados e, com isso, novas exigéncias foram impostas para
o leitor. Assim, que a questdo que se levanta é: Sera que a forma como a
leitura foi concebida ao longo de sua historia da conta das especificida-
des dessa nova tendéncia em que o ato de ler se circunscreve? Interessa-
nos discutir aqui se os elementos da textualidade dos hipertextos exigem
do leitor diferentes percursos para a producao dos sentidos e se esses per-
cursos implicariam uma forma diferenciada de se conceber a leitura e o
seu ensino. A discussao a que nos propusemos a desenvolver reside na
busca da caracteriza¢do da leitura em uma dimensdo metodolégica, numa
perspectiva da formacao do leitor em ambiente escolar. Para a consecu-
cao deste estudo, iremos caracterizar o hipertexto e, em seguida, para ve-
rificar a natureza das atividades solicitadas por professores no trabalho
com 0s hipertextos, serdo apresentados os resultados de anélise de dez si-
tes educacionais que elegeram como objetivo explorar essa modalidade
de texto como proposta de leitura.

2. Hipertextos: em busca de uma caracterizacao

Embora haja varios estudos que buscam explicar e caracterizar o
hipertexto, vamos utilizar como referéncia basica a teorizacdo desenvol-
vida por Gomes (2010), Lévy (1993, 1996) e Koch (2005; 2007) uma vez
que o0 nosso enfoque se circunscreve na perspectiva de uma pesquisa que
defende as especificidades desse tipo de texto. Além disso, adotaremos a
abordagem que considera os hipertextos como textos que circulam em
meio eletrdnico, ja que na tela, as ligacbes vao além de expansbes ou re-
lagBes secundarias e passam a ser centrais na estruturacdo do texto.
(BRAGA, apud GOMES, 2010)

Nessa diregdo, Gomes (2010, p. 30) assevera que “sendo a pre-
senca dos links um aspecto central na definigdo de hipertexto, e sendo o0s
links, funcionalidades eletrénicas, o hipertexto sé existe enquanto texto
eletrénico (LANDOW, 1997; SNYDER, 1998), o que torna desnecessa-
ria a adjetivacdo hipertexto eletronico [...]”. No entanto, advertimos que
nem todo texto eletrénico pode ser considerado um hipertexto, ja que va-
rios textos (contratos, oficios etc.) ndo oferecem caminhos alternativos de
leitura, ou seja, uma vez aberta a tela do computador, a Ginica maneira de
retornar o caminho na web é por meio da seta de retorno. Desse modo, 0s
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links que integram a estruturacdo dos hipertextos devem ser vistos por
sua funcdo textual, ndo apenas navegacional. Essa questdo é abordada
por Lévy (1993). Segundo o referido autor, do ponto de vista estrutural,
podemos considerar que um hipertexto é um conjunto de nés ligados por
conexdes. Esses nds podem ser palavras, paginas, imagens, graficos ou
partes de graficos, sequéncias sonoras, documentos complexos que po-
dem eles mesmos ser hipertextos. Ja do ponto de vista funcional, um hi-
pertexto é um tipo de programa para a organizacdo de conhecimentos ou
dados, a aquisicdo de informacgdes e a comunicagdo. Para Lévy (1996),

O hipertexto, configurado em redes digitais, desterritorializa o texto, dei-
xando-o sem fronteiras nitidas, sem interioridade definivel. O texto, assim
constituido, é dindmico, esta sempre por se fazer. Isto implica, por parte do
leitor, um trabalho infindo de organizacéo, selecéo, associacdo, contextualiza-
¢do de informagdes e, consequentemente, de expansdo de um texto em outros

textos ou a partir de outros textos, uma vez que 0s textos constitutivos dessa
grande rede estdo contidos em outros e também contém outros.

Mesmo que as discussdes sobre os hipertextos ainda se apresen-
tem de forma bastante controversa na literatura que trata do assunto (cf.
COSCARELLI, 2006), consideramos que 0 hipertexto representa uma
nova experiéncia de leitura, ja que esta sujeito aos limites e as possibili-
dades do meio digital. Nessa dire¢do, ndo negamos as semelhancas desse
tipo de texto com outras situagdes de leitura, com outros suportes, com
outros percursos de leitura, mas destacamos as suas especificidades e os
seus impactos no ato de ler. Para Gomes (2010, p. 32), “como o texto
impresso est4 sujeito aos limites de seu meio de producdo e de circula-
¢do, assim também esta o hipertexto”.

De acordo com Koch (2005, p. 63), os hipertextos “permitem ao
leitor realizar livremente desvios, fugas, saltos instantaneos para outros
locais virtuais da rede, de forma pratica, cdmoda e econdmica”. Essa
forma de ler é influenciada pelas caracteristicas peculiares dos hipertex-
tos. Entre as principais caracteristicas apresentadas para o hipertexto en-

contram-se as seguintes, segundo Koch (2007, p. 25):
1. ndo linearidade ou ndo-sequencialidade (caracteristica central) — o hiper-
texto estrutura-se reticularmente, ndo pressupondo uma leitura sequencia-
da, com comeco e fim previamente definidos. Segundo Marcuschi (1999,
p- 33), o hipertexto “rompe a ordem de constru¢do ao propiciar um con-
junto de possibilidades de constitui¢do textual plurilinearizada, condicio-
nada por interesses e conhecimentos do leitor-coprodutor;

2. volatilidade — que é devida a propria natureza do suporte;

3. espacialidade topografica — por tratar-se de um espago ndo hierarquizado
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de escritura/leitura, de limites indefinidos;

4. fragmentariedade, j& que ndo existe um centro regulador imanente;

5. multissemiose — por viabilizar a absorcéo de diferentes aportes signicos e
sensoriais (palavras, icones, efeitos sonoros, diagramas, tabelas tridimen-
sionais, etc.) numa mesma superficie de leitura;

6. descentragdo ou multicentramento — a descentracdo estaria ligada a nao-
linearidade, a possibilidade de um deslocamento indefinido de topicos;
contudo, ja que ndo se trata de um simples agregado aleatério de fragmen-
tos textuais [...];

7. interatividade — possibilidade de o usuario interagir com a maquina e re-
ceber, em troca, a retroagdo da maquina;

8. intertextualidade — o hipertexto é um “texto multiplo”, que funde e sobre-
pde inimeros textos que se tornam simultaneamente acessiveis a um sim-
ples toque de mouse;

9. conectividade — determinada pela conexdo mdltipla entre blocos de signi-
ficado;

10. virtualidade — outra caracteristica essencial do hipertexto, que constitui,
conforme foi dito, uma “matriz de textos potenciais” (BAIRON, 1995).

Acrescentando ao exposto, Shneiderman (1989, p. 115) considera
que o hipertexto se caracteriza pela: a) organizacdo de um grande corpo
de informagBes em numerosos fragmentos; b) existéncia de relaciona-
mentos entre os fragmentos, e ¢) necessidade de acesso do usuario a uma
pequena fracdo de cada vez. Para o autor, a convergéncia destas trés ca-
racteristicas indica que a adaptacdo de um universo de informacfes a
forma de hipertexto é possivel e vantajosa.

A partir das teorias apresentadas, podemos admitir que os hiper-
textos configurados em suporte digital demandam novas formas de aces-
so a informac&o, de organizagdo do pensamento, de registro dos contel-
dos, de andlise das ideias veiculadas. Nessa perspectiva, o sujeito leitor
se constitui como organizador das informacgdes, ou seja, “o navegador
participa assim da redagdo ou pelo menos da edi¢do do texto que ele “1€”,
uma vez que determina sua organizagdo final” (LEVY, 2003, p. 45).
Desse modo, ainda que varias caracteristicas dos hipertextos (digitais)
possam também ser atribuidas aos textos impressos, tais caracteristicas
apresentam suas peculiaridades e exigem do leitor procedimentos e estra-
tégias de leitura diferenciados. Cabe, entdo, ao leitor proceder a uma ope-
racdo estratégica para acessar, selecionar, organizar os hiperlinks, de ma-
neira que eles sejam capazes de acionar modelos (frames, scripts, esque-
mas etc.), ativar conhecimentos prévios e sistematizar as informagdes.
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Cada situacdo de leitura serd um momento singular, com condicfes de
recepcao e de producdo de informagdes préprias, com objetivos que irdo
determinar e constituir um percurso préprio de leitura dentre os muitos
outros possiveis.

Complementando o exposto, Koch (2007, p. 28) assegura que:

[...] o hipertexto ndo é feito para ser lido do comego ao fim, mas por meio de
buscas, descobertas e escolhas, que irdo levar a producéo de UM sentido pos-
sivel, entre muitos outros. Ou seja, no hipertexto a multiplicidade de leituras é
condicdo mesma de sua existéncia: sua estrutura flexivel e nao-linear favorece
buscas divergentes e o trilhar de caminhos diversos. Nele, a conexdo multipla
entre blocos de significado constitui o elemento dominante, em virtude do fato
de que, como ressalta Elias (2005, p. 9), a tecnologia de programagao caracte-
ristica da maquina (html) torna o principio de conectividade, por assim dizer,
natural, desimpedido, imediato e sem problemas de tempo e distancia.

Considerando as especificidades da leitura hipertextual, podemos
pontuar que o hipertexto se configura como um texto constituido por tra-
¢os peculiares, o que exige também procedimentos de leitura peculiares.
O hipertexto é dial6gico, exige a tomada de decis6es por parte do leitor,
que devera fazer escolhas, ndo somente ligadas aos links a serem acessa-
dos, mas também ligadas ao tratamento das informacGes obtidas. O hi-
pertexto é coconstruido, exige do leitor o reconhecimento da conexao en-
tre 0s seus constituintes e constru¢do de um modelo mental coerente do
texto em questdo, de forma a garantir a coesdo e a coeréncia. O hipertex-
to é elastico (KOCH, 2007, p. 29), “que se estende reticularmente con-
forme as escolhas feitas pelo leitor, possibilitando-lhe escolher a sequén-
cia do material a ser lido. E ele quem determina os caminhos para a cons-
trucdo de um sentido”. O hipertexto ¢ interativo, ou seja, exige do leitor a
definigdo de percursos proprios, individuais. Assim, as especificidades da
leitura hipertextual, aqui elencadas, evidenciam uma ressignificacdo do
papel do sujeito-leitor. Ao percorrer as paginas e os links, ele atua como
coautor, criando e recriando sentidos, ou seja, ele atua como editor, em
uma organizagdo singular permeada por uma atualizagdo das significa-
¢cdes de um texto, a partir de varias possibilidades abertas pelos links. Es-
se papel implica em um redimensionamento das demandas cognitivas re-
lacionadas ao ato de ler na atualidade, uma vez que o objetivo da leitura,
a topicidade, a relevancia, a selecdo e o tratamento da informacéo sdo, de
forma mais acentuada, uma responsabilidade do leitor, que devera ser um
sujeito ativo para aprender, gerar informacdo, ler, interpretar a realidade
e transforma-la. (Cf. RAMAL, 2000, p. 14)

Nesse sentido, Xavier (2002, p. 29) postula que
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O hipertexto, enquanto condi¢do de possibilidade para o nascimento do
modo de enunciacdo digital, complexifica as operagdes da escrita, instaura
modificagdes nas formas de acessar informagdes, entrecruza-las, amplia-las,
construir um sentido possivel e ajustavel ao contexto, emitir e repassar instan-
taneamente esses dados a outros, enfim, apreender, processar e compartilhar,
continuamente, novos saberes a partir dos ja existentes e hipertextualizados.
Para viabilizar tais atividades multiplas, esse modo de enunciacéo é constitui-
do por textos escritos, sons, imagens, icones, animagoes. Esses elementos, cer-
tamente, conferem agilidade, dinamismo, flexibilidade no processo de absor-
cao-compreensao de signos, além de garantir uma maior interatividade com os
diversos objetos de conhecimento envolvidos e expostos no computador plu-
gado a rede.

Podemos considerar que uma proposta sistematizada de leitura de
hipertextos na escola multiplica as oportunidades de os aprendizes
aprenderem a lidar com a quantidade de informagdes disponiveis na rede,
que, se bem utilizadas, poderdo contribuir para a formagdo de um lei-
tor/autor critico e proficiente.

3. Resultados e discussodes

Para a analise proposta neste artigo, foram selecionados aleatori-
amente, dez planos de aulas publicados em sites educacionais. A busca
para selecdo do corpus se deu pelo uso dos termos “plano de aula” e “hi-
pertextos”, com vistas a verificar a natureza das atividades solicitadas.
Para a analise dos planos de aula, foram considerados quatro indicadores:
procedimentos metodoldgicos; atividades propostas (Grafico 2); instru-
mentos de avaliacdo propostos (Grafico 3) e a concepcdo de hipertextos
subjacente na proposta.

Procedimentos metodologicos propostos para a leitura
dos hipertextos
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Graéfico 1: Procedimentos metodoldgicos propostos para a leitura dos hipertextos
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A partir das analises empreendidas, foi possivel observar que a
maioria dos planos de aulas apresentam ainda resquicios de uma concep-
¢ao de leitura pautada em perspectivas tradicionais, ja que evidenciam a
aula expositiva e pouco envolvimento dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem. Se considerarmos a concepg¢do de hipertextos assumida
neste trabalho e defendida por varios autores, ndo podemos considerar
que a maioria dos planos de aula apresentam propostas efetivas de hiper-
textualidade. Para Foltz (1996 apud GUALBERTO, 2008), no hipertex-
to, a informacédo pode ser representada numa rede semantica onde multi-
plas secdes relacionadas do texto sdo conectadas umas as outras. Um
usuario deve entdo navegar através das sec¢des do texto saltando de uma
secdo do texto para outra. Isto permite ao leitor escolher a trajetdria atra-
vés do texto que é mais relevante para seu interesse. Desse modo, com a
utilizacdo de metodologia da aula expositiva, por meio de projecdo de
slides, por exemplo, ndo se consegue efetivar uma proposta eminente-
mente de construcdo do percurso leitor em que o usuério se constitua
como sujeito do processo de leitura.

Atividades propostas para a leitura dos

hipertextos
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Gréfico 2: Atividades propostas para a leitura dos hipertextos
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Nesse sentido, podemos considerar que uma das propostas anali-
sadas, que menciona a navegacao livre (como estratégia para mobilizacéo
do interesse pelo tema); a navegacdo direcionada (como estratégia de
aquisicdo de contetidos considerados importantes pelo professor); a pes-
quisa (como estratégia para a sistematizacdo dos conhecimentos adquiri-
dos) constitui-se como uma possibilidade efetiva de exploracdo de uma
leitura hipertextual (no sentido adotado neste trabalho — Cf. Grafico 4).
Assim, podemos considerar que a maioria das propostas analisadas ndo
consideraram os problemas da fragmentacdo (hiperlinks) e a conjugacgéo
de informacgOes dispersas num todo organizado (para o estabelecimento
da coesdo e da coeréncia).

No que tange as atividades propostas (Cf. Grafico 2), podemos
considerar uma incidéncia de a¢6es que, no nosso entendimento, podera
favorecer o desenvolvimento de uma prética pedagdgica capaz de explo-
rar as potencialidades da leitura hipertextual. A adverténcia a ser feita é
que muitas atividades sdo desenvolvidas de forma isolada, sem uma rela-
¢do com outra atividade proposta em sequéncia. No contexto atual pre-
domina a era da informacéo e néo a era do conhecimento. Os hipertextos
trazem novas formas de ler, de escrever, e, portanto, de pensar e agir, le-
vando a novos processos de letramento. Contudo, o ensino de qualidade
se definirad pelo planejamento adequado para atuar e auxiliar na formacéo
de alunos modernos, criticos, atuantes e reflexivos, que desejem aprender
e utilizar espacos virtuais de aprendizagem para ampliar habilidades es-
critoras e leitoras, vislumbrando melhorias nas praticas sociais pessoais e
coletivas. (CHAGAS; REBOUCAS, 2012). Assim, a indicagdo de sub-
temas, de links, de textos e de temas poderdo favorecer o percurso leitor,
evitando a dispersdo. O registro de links podera servir de instrumento pa-
ra analise por parte do professor acerca do caminho percorrido pelo aluno
no processo de construcdo dos conhecimentos. A solicitagdo de uma pro-
ducéo de textos com hiperlinks podera mobilizar o aluno para uma com-
preensdo efetiva dos mecanismos de constituicdo dos hipertextos. A so-
cializacdo das aprendizagens podera favorecer a troca de informaces e a
sistematizacdo dos conhecimentos.

Os instrumentos de avalia¢do indicados nos planos de aula (Gréfi-
co 3) indiciam concepcbes de leitura diferenciadas. Assim, a mencéo a
determinados instrumentos (observacdo direta, leitura de textos) eviden-
ciam uma estratégia geral, que pode ser utilizada para varias situagdes do
processo de ensino-aprendizagem e ndo evidenciam uma atencdo para a
participacdo ativa do aluno no ato de ler. Ja a elaboragdo de portfélio, a
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producdo de comentarios, a construcdo de relatérios com links e infor-
mac0es obtidas no percurso de navegacao, a elaboracdo de mapas concei-
tuais, o debate e a apresentacdo oral demonstram possibilidades de avali-
acdo da qualidade da interacdo dos leitores com os hipertextos, do per-
curso leitor, das habilidades para a sele¢do de informac6es e para o tra-
tamento dos contetdos. Nesse sentido, Xavier (2007) defende que o en-
caminhamento da préatica pedagogica deve ser feito em funcgéo dos estilos
cognitivos dos aprendizes. Assim, é importante de se analisem critica-
mente as vantagens e desvantagens de cada ferramenta pedagdgica dis-
ponivel. Cada ferramenta incidird ndo sé no encaminhamento da prética
educativa, mas também no processo de avaliagdo das aprendizagens. O
instrumento de avaliacdo eleito pelo professor evidencia a sua concepgao
de ensino e de aprendizagem e, por extensdo, de leitura e de hipertextos
(se considerarmos os interesses basilares deste trabalho). Nas propostas
analisadas, nem sempre se evidencia um encaminhamento da leitura de
hipertextos numa perspectiva para a formagéo de aprendizes criticos, cri-
ativos e autbnomos.
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Grafico 3: Instrumentos de avaliagdo da aula

Considerando os dados em sua totalidade, procedemos a uma ana-
lise das concepgOes de hipertextos subjacentes em cada proposta (Cf.
Grafico 4). Para tal, tomamos como referéncia a nocéo de hipertexto ex-
plorada neste trabalho. N&o se pretendeu discutir a (im)pertinéncia desse
ou de outro conceito, mas de proceder a uma andlise a partir de um refe-
rencial tedrico determinado, com vistas a um direcionamento mais siste-
matizado.
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Gréfico 4: Exploracao efetiva de hipertextos

A partir dos resultados obtidos, pudemos constatar que apenas du-
as propostas apresentam procedimentos metodolégicos, atividades e ins-
trumentos de avaliacdo compativeis com a concepcao de hipertexto aqui
adotada (Cf. Grafico 3). Considerando que a elaboracdo de uma proposta
didatico-pedagdgica evidencia modos de fazer é importante ressaltar que
uma concepgdo de hipertextos para além da juncdo de varios textos (e
diferentes suportes) podera se constituir como uma estratégia para
promover o aprendizado, para formar o leitor virtual proficiente e,
consequentemente, para garantir possibilidades de aperfeicoamento do
letramento digital.

4. Conclusao

O presente trabalho pretendeu investigar qual é a concepg¢do de
leitura que subjaz as praticas leitoras propostas por professores em pla-
nos de aulas que contemplavam o hipertexto como dispositivo pedagdgi-
co. Para a discussdo em pauta, consideramos relevante eleger um dos
conceitos de hipertextos que pudesse orientar a anélise proposta. Por
meio dos estudos realizados, caracterizamos 0s hipertextos como um tex-
to constituido por links, que apresentam duas dimensdes bésicas: a) di-
mensdo estrutural, ou seja, um conjunto de nds ligados por conexdes (pa-
lavras, paginas, imagens, graficos ou partes de graficos, sequéncias sono-
ras, documentos complexos); b) dimensdo funcional: programa para a
organizacdo de conhecimentos ou dados, a aquisi¢cdo de informacdes e a
comunicagdo, ou seja, uma possibilidade de texto que é situado histori-
camente, que apresenta uma funcgéo social no processo de interagcdo. Nes-
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se sentido, esta sempre por se fazer e exige do leitor, um trabalho infindo
de organizagdo, selecdo, associacdo, contextualizacdo de informagdes e,
consequentemente, de expansdo de um texto em outros textos ou a partir
de outros textos. Os hipertextos se configuram por sua natureza ndo-
linear, fragmentada, multissemidtitca, descentrada, interativa, intertextu-
al, relacional e virtual. Assim, o0s hipertextos se configuram por um signi-
ficativo corpo de informag6es dispostas de forma dispersa, mas relacio-
nada, o que exige do leitor um acesso a segmentos para uma constituicdo
dos sentidos. Nessa perspectiva, o sujeito leitor se constitui como alguém
que seleciona, organiza e sistematiza as informacdes.

Ao analisar os planos de aula, constatamos que a maioria das pro-
postas apresenta um distanciamento da concepcao de hipertextos adotada
neste trabalho. Desse modo, consideramos que a simples exposi¢do de
slides (sem interatividade), a leitura de textos publicados em dois ou
mais suportes, 0 acesso a sites determinados e a sele¢do de temas para
leitura ndo se configuram praticas de leituras hipertextuais. Para uma lei-
tura nessa perspectiva, € necessario permitir que o leitor faca escolhas,
que selecione o que vai ser lido, que sejam indicados os objetivos da lei-
tura e que haja uma sistematizacdo dos contetidos, que seja avaliada uma
ou mais habilidades de leitura. “Ao interagir com hipertextos, ¢ necessa-
rio que os alunos desenvolvam habilidades e competéncias requeridas pa-
ra esse modo de enunciacdo digital”. (PINHEIRO, 2005, p. 146). Além
disso, é importante a exploracdo da multiplicidade e diversidade de vo-
zes, préprias do hipertexto.

No corpus analisado, apenas duas propostas se alinharam a pers-
pectiva teorica aqui abordada. Nesse sentido, consideramos que as dis-
cussOes tedricas acerca dos hipertextos se encontram bastante avancadas,
com um ndmero significativo de pesquisas publicadas, no entanto, cons-
tatamos a necessidade de uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica em
que os hipertextos sejam colocados como objeto de estudo. Em razéo da
complexidade que evidenciamos na organizacdo estrutural e funcional
dos hipertextos, consideramos relevante a constituicdo de uma concep¢édo
de leitura condizente com esse tipo de configuracéo textual, ou seja, uma
concepcdo que considera a leitura como um processo de interpretacdo
multissemiotica, que congrega questdes discursivas, sociais, histéricas,
culturais e ideoldgicas, em um continuo processo de (re)construcao.

Assim, a tarefa de analisar planos de aulas representou uma estra-
tégia importante para se evidenciar a importancia de se alinhar concep-
cdes de leitura e a pratica pedagdgica, de modo que as potencialidades
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dos hipertextos sejam exploradas numa perspectiva de formacdo de um
aluno-leitor proficiente.
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