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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo principal identficar os processos cognitivos
que interferem no momento de leitura e na compreeés do texto e investigar algumas
estratégias para o ensino da leitura e compreensde texto, aplicaveis ao ensino basi-
co. O referencial tedrico que guia esta pesquisarfda-se em textos de pesquisadores
que entendem a leitura como processo sociocognitieointerativo como Leffa, Mar-
cuschi, Solé entre outros e, a luz destas teoriasopedera a analise de atividades de
compreensao destinadas as praticas de leitura no &io do ensino fundamental na es-
cola publica municipal “Professor Plinio Mendes do$antos” em Campo Grande, Ma-
to Grosso do Sul. Pois, o leitor, ao fazer supose&$) fazer predi¢cdes e inferéncias, evo-
car seus conhecimentos anteriores conservados namdia, trabalha com suas capa-
cidades cognitivas e constr6i em sua mente uma regsentacdo da situagédo estabeleci-
da no texto. Assim, a construcdo do sentido na lefa ndo vem apenas da decodifica-
¢&o das palavras, mas principalmente dos processde alto nivel que o leitor coloca
em pratica durante a sua leitura.

Palavras-chave: Leitura. Processos cognitivos. Emsi.

1. Introducédo

O tema principal deste artigo é a compreensaordeignquanto
processamento da atividade linguistico-cognitigshgcdmo se faz presen-
te no espaco escolar, verificando que tipo de geusee de habilidades
se exige do aluno do 8° ano do ensino fundameatahtividades de lei-
tura, como este 1&, o que acontece quando estéediantexto e quais
possiveis estratégias de leitura aplicaveis naerissico.

Assim, considerando que a leitura p6e em jogo dtigglades
cognitivas: a identificacdo dos signos que compadmguagem escrita
e a compreenséo do significado da linguagem esErit@sta segunda in-
tegrante do processo de leitura que focara a psquiantendo, todavia,
0 entendimento de que a compreensdo de um texobseete sempre a
descodificacdo da escrita, isto é, de saber lesentido literal. Portanto,
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a respeito da leitura, verifica-se o igual recoitheato da importancia
dos dois processos tanto o de decodificagéo, comie ocompreenséo.
Afinal, o dominio do primeiro é etapa indispenséaye¢ permite a pro-

ducdo de significados que possibilitara ao leibgrar o segundo e, com
isso, compreender o texto e ir além dele. Podeadpestanto, depreen-
der que a leitura é uma atividade cognitiva ampiagee sao colocadas
em jogo elaboracfes semanticas, pragmaticas lggifasenciais, bem

como vivéncias socioculturais.

; z/qfﬁ%fw

J

Sabe-se que nao é suficiente aprender a ler, éestipdivel
aprender com o que se |, pois é essencial intarpre assuntos e atribu-
ir-lhes sentido, para que a leitura, enquanto écierde inteligéncia, de-
sempenhe o0 seu papel. Esta interpretacdo ndo éuwmbético de juntar
letras e formar palavras, mas um verdadeiro diatfmteitor com o au-
tor, em que aquele coparticipa na producéo dedgedt texto.

A compreenséo e a proficiéncia na leitura avancametorrer do
desenvolvimento da criangca e correlacionam-se caonbecimento de
outras informacdes que a crianca obtém por meioutt®s sistemas de
comunicacao, nao s6 da escrita. A compreenséadfalaniacao linguisti-
ca depende do desenvolvimento das capacidadedicagrpara selecio-
nar, processar e reorganizar informac@es, todapamte igualmente do
nivel dos conhecimentos prévios em relacdo a lirga@s conteldos
abordados no texto.

Conforme a perspectiva cognitivista e desenvolviiat dois
dos fatores precisos para clarificar as diferemgdse os leitores princi-
piantes e os leitores experientes, no que se rategeau de compreensdo
do texto lido, sdo o conhecimento prévio que, eilshente, vai avancan-
do com a idade e as estratégias de compreens&oquels o leitor opta
durante o ato de leitura, também estas relacionamtasa idade. Apesar
da relagdo com o nivel etario, tanto 0 conhecimprégio quanto as es-
tratégias de compreensdo podem ser melhoradasipetto ensino. O
professor por meio de algumas técnicas pode caitilara tornar a cri-
anca um leitor apto.

A partir dessa perspectiva que entende a leitunaocprocesso
sociocognitivo e interativo. O presente trabalheestiga a leitura pelo
viés da proposta de exercicio de interpretacédo/oeengao, no 8° ano do
ensino fundamental. A analise embasou-se em um Imdéesequéncia
didatica, que consiste em verificar os processgsitigos que interfe-
rem no momento de leitura e na compreensao do tpdcserdo expla-
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nadas no corpo do artigo.

Finalmente, procura-se, com este trabalho, coritnizra uma re-
flexdo mais aprofundada acerca da préatica do etercompetente da
fungdo pedagogica do professor de lingua portugnessala de aula, cu-
ja aplicacdo possa resultar no aprimoramento, rreaiento, aperfeico-
amento desse profissional.

2. Aleitura como interacao

Na concepc¢éao cognitivista, percebemos uma grarti€icia da
psicologia cognitiva para a qual o leitor, atragésesquemas mentais es-
truturados, 1& e compreende o texto. Diferentemeateoncepcéo estru-
turalista de leitura, na qual o texto é o Unicedttr do sentido, na con-
cepc¢dao cognitivista, o leitor é o Unico capaz destroir esse sentido.

Na procura do equilibrio entre as duas concepcgdiesecitadas,
surge a concepgao interacionista de leitura. Nemseepcao, leitor e tex-
to interagem na busca da construcdo de sentidosle@®ntos formais
do texto confrontados com o conhecimento prévideitor e com os
seus esquemas mentais socialmente adquiridosiantram conjuncéo e
dai surgiria a construcdo dos sentidos. Na conoegedingua como in-
teracao, o sujeito é visto como um ser ativo, cqarégipa dialogicamente
da construcao do texto.

Nessa concepgdo, o texto é constituido por vaziessq podem
ser preenchidos em situagdes interativas. E neisagdes que se cons-
troem os sentidos dos textos, e a leitura passa\dsta como uma com-
plexa atividade de construcdo de sentidos. Nesgaamte, devem ser
considerados os conhecimentos prévios do leitoelasentos linguisti-
cos presentes na superficie textual e a situagdo sderativa mais ime-
diata e a mais ampla. Nessa concepcao intera@oméstingua, o leitor
deve utilizar algumas estratégias de processangdentexto para constru-
ir sentidos. Estratégias cognitivas de leiturag@cessos nos quais o lei-
tor utiliza os elementos formais do texto para tromssentidos. Essa
concepcao de leitura, por conseguinte, coloca esitio focal o leitor e
seus conhecimentos em interagdo com o autor d@ara a construcao
de sentidos, logo, estd em consonéncia com o gselam os PCN
(1998, p. 69-70):

A leitura é o processo no qual o leitor realizatuabalho ativo de com-
preenséo e interpretacéo do texto, a partir de aligjesivos, de seu conheci-
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mento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo caje sobre a linguagem
etc. Nao se trata de extrair informacao, decoditicaletra por letra, palavra
por palavra. Trata-se de uma atividade que imgsteatégias de selecdo, an-
tecipagdo, inferéncia e verificagdo, sem as quiisérpossivel proficiéncia. E
0 uso desses procedimentos que possibilita contoolgue vai sendo lido,
permitindo tomar decisdes diante de dificuldadesafepreenséo, avangar na
busca de esclarecimentos, validar no texto supesitgitas.

3. Conhecimento prévio e compreensao da leitura

Para o entendimento do conhecimento prévio emrée#uindis-
pensavel a nogdo de esquema abordada em Leffa)(1IB86espeito as
estruturas de saber acumulado que construimosamordeda vida e que
estdo conexas as expectativas sobre os contetdds>dos que lemos,
por meio das pistas oferecidas pelo material Istgud-textual. Os es-
guemas, antecipadamente aprendidos e organizado gadnées de co-
nhecimento, interagem com as informacdes dispdzablias pelo texto,
para formar em nossa mente um todo organizadorerttee A macro or-
ganizacdo se constitui em redes de esquemas esgubneas "encaixa-
dos", de acordo com Leffa (2006, p. 28), criandivansos de informa-
¢do em que os componentes do nosso mundo conhseidimiter-
relacionam hierarquicamente. O teérico se empemhade&finir a sua
forma de organizacgéo, discutir como eles sédo afvgala memoria du-
rante a leitura, e qual é a sua contribuicdo natoogho da coeréncia do
texto na mente do leitor.

As teorias metalinguisticas também se ocupam emidafim-
portancia do conhecimento prévio na construcaeidlor Iproficiente. Es-
tas teorias procuram entender de que maneira asgsepodem apode-
rar-se dos proprios mecanismos cognitivos comiflade de controlar
0S processos e saberes ao seu alcance para reatiadeitura interes-
sante, como selecionar informac8es mais ou menosrtemtes do texto,
fazer inferéncias, ou levantar e checar predi¢cdbseso texto a ser lido.
Como condigdo necessaria para as a¢gdes metacagniiconscientiza-
¢do, por parte do leitor, de que no decurso daréeid seu conhecimento
prévio é ativado sempre vem articulada as suasideatigidades de lei-
tura, visto que é relevante a ele aprender a mansséetivamente o que
ja traz em mente como informagédo propicia a intere@m o material
escrito que tem diante de si. Com relacdo a isstradalhos que reali-
zam a conexdo metacognicao-leitura-ensino geraéraditmam que, pa-
ra a leitura bem-sucedida, a mera suposicdo dé&egia de um conhe-
cimento prévio ndo € o bastante, quando se temsitosgao de ativida-
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des de leitura que nao ultrapassa o nivel lited@d, alcancando assim a
interacdo entre o saber do leitor, a informagétutdxe as motivagdes
contextuais. Dessa forma, o professor também dewarto cuidado para
ndo dar todas as informagdes do texto, deixandanm anerte ao texto,
sem motivacao para buscar seu conhecimento prébie squilo que es-
ta lendo. Constata Solé (1998):

De fato, se vocé ndo possuisse o conhecimentogmei ndo poderia en-
tendé-lo, rejeita-lo, etc. Mas se ja conhece tudp® estou contando, ou se
aborrece mortalmente ou tem grande espirito déisasrporque a graca néo
reside em saber o que o texto diz, mas em sab®ressario para saber mais a
partir do texto. Quando um escrito ja é conheoidieitor ndo tem que fazer
nenhum esforgo para compreendé-lo.

4. As estratégias de compreensdo da leitura

O leitor € um ser ativo, capaz de construir e rsair o signifi-
cado do texto a proporcao que o Ié, por meio dgyiatao das novas in-
formacdes com os conhecimentos prévios a elas woradas, da aco-
modagédo das suas expectativas e do emprego degstselexiveis que
regulam a compreensao do texto através dum corttooigciente do ato
de leitura. Estas estratégias sdo o segundo gfatateem que se dife-
renciam odeitores experientes dos iniciantes. As teoriasapontado as
seguintes: determinar as ideias principais do testetuar inferéncias
sobre o texto; sumariar; gerar questdes sobre mtelmdos do texto; por
fim, monitorar a compreensao, estratégia habituatenelesignada por
metacognicao, isto é, aquelas operacdes, realizagasalgum objetivo
em mente, sobre 0s quais temos controle conscieatsentido de ser-
mos capazes de dizer e explicar a nossa acao.db@oamom Solé (1998,
p. 23)

A leitura é o processo mediante o qual se compeearitiguagem escrita
(...) para ler necessitamos, simultaneamente, maoejardestreza as habili-
dades de decodificagéo e aportar ao texto nosgesvol, ideias e experién-
cias prévias; precisamos envolver em um processpreldséo e inferéncia
continua, que se apoia na informacgédo proporciompada texto e na nossa
propria bagagem, e em um processo que permita gacemidéncia ou rejei-
tar as previsdes e inferéncias antes mencionadas.

4.1.1deias principais do texto

A competéncia de discernir os aspectos relevargssntenores
num texto é um dos principios que diferenciam tierks na sua eficién-
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cia e intrinsicamente atrelado & compreenséo do &a sua recordagao
posterior. Aquilo que o leitor considera mais intpote assume maior
relevancia no momento da realizagao da leituraejgso, € mais facil-

mente memorizado. Os leitores mais eficazes ténorntaipacidade de
esmiucar e separar os elementos importantes dw éextortanto, aquilo

gue preserva na memoéria resulta de uma atividddgvse Dessa forma,

os elementos mais relevantes ficam menos sujeit@sguecimento. Os
leitores experientes buscam analisar o texto @ phrtvarias frentes, in-

cluindo o seu conhecimento sobre o autor como teni@€, intencdes,

objetivos etc., e exerce 0 seu conhecimento datesirdo texto para
identificar e organizar a informacéao.

No decorrer da leitura, os leitores envolvem-seamiicamente
numa atividade de investigacdo, na qual refletelnesas ideias dispos-
tas no texto e da sua relevancia relativa. Estastipacéo permite com
gue a leitura seja um trabalho seletivo que ndesteinge a seguir o per-
curso linear do texto. Os leitores leem e releggnrabs passagens, re-
tomam o que foi lido, a fim de contrastar algumasspgens e clarificar
ideias. Determinados trechos julgados importantesitraditérios ou
pouco claros séo preservados na memdéria de tralwldhoaneira a clari-
fica-los a proporcéo que novas passagens, conastesiadas, vao sen-
do lidas.

No fim da leitura, os leitores competentes tém cé@nsia de até

gue ponto conseguiram obter um quadro de representoeso sobre o
texto, isto é, até que ponto compreenderam asidees principais e,

caso verifiguem que ndo compreenderam, ou quesexistcunas, empe-
nham-se de novo na leitura do texto para clarificaeu significado. Es-
tes leitores s@o capazes de determinar as idepastantes do texto, nao
apenas em funcdo das intenc¢des do autor, mas igurem funcdo dos
seus proprios objetivos de leitura, tendo o disoento para perceber
guais as partes do texto que se relacionam cora ebgivos.

4.2.Inferéncia

Estratégias de inferéncia permitem obter as infofma que nédo
estdo ditas no texto de forma explicita. Sdo aagdes alicercadas tan-
to em pistas dadas pelo proprio texto como em comentos que o lei-
tor possui. As vezes essas inferéncias se confifreaas vezes nio; de
qualguer modo, ndo s&o adivinhagBes acidentaisn Alé significado,
inferimos também palavras, silabas ou letras. fomgarte do contelido
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de um texto pode ser antecipada ou inferida eméfup contexto: por-
tadores, circunstancias de aparigéo ou proprieddmé=xto. O contexto,
na verdade, contribui cabalmente para a interpfietdo texto e, com re-
gularidade, até mesmo para inferir a intencao dorau

Pode-se dizer que esta estratégia € o centrodétabmpreensao.
Ela esta presente na leitura de quaisquer textms,nthis simples aos
mais complexos, tanto em adultos como em cria¢asferéncia permi-
te chegar a uma compreensao mais aprofundada da opeea compre-
ensao literal do texto. Compreender um texto inapiiderir sobre o que
se |é como titulo, tema, objetivos, enquadramentdedto etc., a partir
daquilo que se sabe. A inferéncia permite dar com&éo que se &, ex-
trair novas informacg@es a partir do que esta esaiocar informacdes
qgue devem ser adicionadas ao texto e complet@dgercursos inferen-
ciais sdo fundamentais para que se entenda o pesuento do fendme-
no da compreensao, pois, conforme resume Marc((296, p. 81):

O autor ndo pde no texto todos os sentidos; o ledo é dono dos senti-
dos e os sentidos nédo estéo todos no texto. Gleehtlgo que surge negoci-
ada e dialogicamente na relacéo entre o leitorjtar & o texto sob as condi-
¢Oes de recepgdo em que estamos situados, pagtos tém seus sentidos
determinados por muitas condigées em que ele épidmle lido.

4.3.Sumarizacao

A sumarizacdo € uma atividade mais generalizadguda identi-
ficacdo da ideia principal de um texto, uma veziqudica na realizagéo
de sintetize de grandes unidades de texto, compixtas ideias princi-
pais e reelaborando um novo texto coeso e coecente original. A fi-
nalidade desta estratégia é desobscurecer as mhaiafpais do texto e
as suas interagdes. Implica em recorrer as opeyap@mitivas como: se-
lecionar umas informacgdes e anular outras; condexigamas informa-
¢cOes e substitui-las por conceitos mais geraislasivos; integrar as in-
formacdes selecionadas numa representacdo coecentpreensivel e
resumida do texto original. Conforme Solé (2008148): “...0 resumo
de um texto pode ser muito mais interno, no sert@mtegrar a contri-
buicdo do leitor/escritor que, mediante sua leitireedacdo, consegue
elaborar novos conhecimentos e obter conhecimehi® &les”.

Esta estratégia relaciona também a estrutura do t®m o co-
nhecimento prévio: os textos bem estruturados edggerevem aconte-
cimentos familiares ao leitor tém maiores probdbdies de serem com-
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preendidos, sintetizados e memorizados. O treinsudzarizagdo é uma
atividade eficaz, pois permite ao aluno reconhecestrutura do texto,
favorecendo a memorizacdo de passagens importantasmelhor com-
preensdo das relacdes de subordinacédo entre elemshor capacidade
de detectar as palavras-chave do texto.

4.4.Gerar questdes sobre o texto

Este é um procedimento relacionado com a inferémcjae con-
siste na capacidade de colocar questfes pertirgsties os conteddos do
texto, permitindo ao leitor aprofundar a compreersébre os conteudos.
Treinar os alunos a responderem questfes sobretm deajuda-los a
produzir suas proprias questfes permite-lhes canpger informacgdes
sobre histérias a serem apresentadas posteriornj@rsem necessidade
de recorrer a questdes auxiliares como as que fotiimadas num treino
inicial. Segundo Solé (1998, p. 155):

Ensinar a formular e a responder perguntas sobrextim é uma estraté-
gia essencial para uma leitura ativa, pois o leitgraz de formular perguntas
pertinentes sobre o texto estd mais capacitadorpguéar seu processo de lei-
tura e, portanto, podera torna-lo mais eficaz.

4.5.Monitorar a compreensao

A metacogni¢cdo é a capacidade de estar consciest@rdprios
processos de pensamento: € 0 pensar sobre o pareato avaliacao.
Durante a leitura, a metacognicdo inclui duas comaptes distintas: A
primeira é estar consciente da qualidade e do dgatompreensao. Isso
implica que o leitor seja capaz de detectar inagfgrias no texto e de
se propor ativamente na resolucdo deste problemdeitdres mais no-
vos, tal como os menos proficientes, tém mais uldade em detectar e
resolver estas incongruéncias. Contudo, na maitm$acasos, as incon-
gruéncias sao detectadas quando o conheciment®m pFréwnsuficiente
para se compreender o que se |é ou quando congmquilp que se €. Ja
a segunda é saber o que fazer e como fazer quandiessobrem falhas
na compreensao — este € um aspecto capital novdéserento da mes-
tria na leitura e uma das diferengas mais acensuamkse leitores de bai-
X0 e de alto nivel de mestria. Nas palavras deal(@®96, p. 49):

E uma espécie de avaliagdo e controle do propmhemmento. Essa

avaliagdo envolve n&do apenas o produto do conhetimneas o controle do
proprio processo necessario para se chegar aotprauseja, o sujeito ndo
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tem apenas consciéncia do resultado da tarefatan#®®m consciéncia do
processo que deve seguir para chegar ao resuftsiim,] Quando se fala,

portanto, que as atividades cognitivas seriam is@ientes, pressupde-se in-
consciéncia do processo, ndo do resultado.

Estas diferencas metacognitivas ddo-nos um indabbre al-
gumas sugestdes praticas para o ensino da lajuease podem traduzir
numa ideia basica: se o aluno aprender a conversargo proprio acer-
ca do que leu e compreendeu e se, adicionalmémetdotem dadas ins-
trucBes sobre como agir quando verifica que ndgoeemde, ele podera
tornar-se mais consciente do seu estilo de leitlaaua eficacia e das al-
ternativas para melhorar a compreenséo.

5. Proposta de sequéncia didatica para o ensino da pmensao lei-
tora

Como objetivo apresentar uma atividade pratica comadelo pa-
ra desenvolver a competéncia leitora dos alunosndoo fundamental,
mais especificamente, dos estudantes do oitavo @rganizou-se uma
proposta a partir de uma sequéncia didatica.

Tema: meio ambiente

Texto: “Carta Aberta de artistas brasileiros sobre a dagastda
Amazonia”

Preparacéo para leitura:

12 etapa -
sera usada a estratégia de leitura para mobilgaoohecimentos pré-
vios do aluno. Para isso, foram elaboradas oriéetag@ perguntas que
procuram dar finalidade a uma primeira leituraedad. Sao elas:

1- Olhe a imagem que aparece ao lado do texto. Fagta-an
¢Oes de tudo o que vocé pode pensar e lembratiadees-
sa imagem.

2- Agora leia o titulo e apenas o titulo. Por que Admge tem
a ver com devastacao?

3- Agora pense: 0 que os artistas brasileiros podera ter
com isso? Vocé sabe de alguma relagcdo que eleantenh
com a questdo da Amazénia?
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4- Pensando em tudo isso, o que vocé acha que podenaer
carta aberta?
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No final desta etapa € importante explicar a releisédos conhe-
cimentos prévios que os leitores possuem para waacbmpreensao.
Como o que ele sabe sobre o contetido do textog ssbronteddos afins
gue possam ser uteis para ele, ou mesmo informagiese o autor, o
género textual, o tipo do texto entre outras.

Leitura do texto:

23 etapa —

O professor ird propor uma leitura individual dgtte“Carta Aberta de
artistas brasileiros sobre a devastacdo da Amdzémiaqual o aluno
mobilizara as estratégias que viabilizem discevsimaspectos relevantes
dos menores no texto e fazer inferéncias. Conf@aié (2008), estas es-
tratégias sdo utilizadas pelo leitor de maneiransciente, pois enquanto
lemos e vamos compreendendo nada acontece, masowat da leitura
ao deparamos com alguma incongruéncia, esse aigomat abandona-
do e prestamos atencdo no problema surgido, oigonifica muitas das
vezes realizar determinadas a¢des como reler extonta frase, exami-
nar as premissas em que se baseiam nossas pre@sd@s, entramos
em um estado estratégico caracterizado pela ndadssde resolver di-
vidas e ambiguidades de forma planejada e delibeeague nos torna
consciente da nossa propria compreensao, ou sefalonamos a nossa
propria compreensao. Para chegar a tal comprearssémtores devem
ou deveriam responder as seguintes questdes fatasufpor Solé (2008,
p. 74):

1- Qual a informacdo essencial proporcionada pelootext
necessdria para conseguir o meu objetivo de |8itQnae
informacBes posso considerar pouco relevantes,spar
redundancia, seu detalhe, por serem pouco perin@atra
0 propdésito que persigo?

2- Este texto tem sentido? As ideias expressadas smme
tem coeréncia? E discrepante com o que eu pensmram
siga uma estrutura de argumentacao logica? Entende-
gue quer exprimir?
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3- Posso reconstruir o fio dos argumentos expostasiant
mente? Posso reconstruir as ideias contidas nosigais
pontos? Tenho uma compreensdo adequada dos mesmos?

4- Qual seré o final deste texto? Que sugeriria pesalver o
problema exposto aqui? Qual poderia ser aqui, jpdrtdr
se, 0 significado desta palavra que me é descatdfeci
Que pode acontecer com 0s envolvidos no enredexdo t
to?

3° etapa —

Os alunos nesta etapa fardo a sumarizacao dolithxt@u seja, uma sin-

tetize, compactando as ideias principais e reedaiolor um novo texto

coeso e coerente com o original. A finalidade desteatégia € desobscu-
recer as ideias principais do texto e as suasaitfies. Implica em recor-
rer as operagfes cognitivas como: selecionar unfiagmagdes e anular

outras; condensar algumas informagoes e substiyjdr conceitos mais
gerais e inclusivos; integrar as informacdes sefexias numa represen-
tacdo coerente, compreensivel e resumida do texjfioal.

42 etapa —
O professor ira propor ao aluno que releia o tékrta Aberta de artis-
tas brasileiros sobre a devastacao da Amazénia&deégque os alunos
respondam algumas perguntas pertinentes ao tegtré Jiberdade para
que eles formulem também. Seguem algumas perguntas:

1- Qual é a sua principal reivindicagdo? O que a oasta
pedindo?

2- Quem sdo os autores da carta? A quem a cartaigeir
Por qué?

3- No primeiro paragrafo, aparecem as duas seguiraesst

* Acabamos de comemorar o menor desmatamento da
Floresta Amazonica dos Ultimos trés anos: 17 miH qu
|dmetros.

* Nao ha motivos para comemorar.

Afinal, o ponto de vista da carta é de que temoramide
comemorar? Por qué? Discuta isso com seus colegasse
em como a carta ajuda a entender a relagdo entleaasfra-
ses.
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4- Por que na Carta se fala em Chico Mendes? O gee est

personagem do Brasil significa nesta carta?

5- Leia novamente o terceiro e 0 quarto paragrafoguigio
a carta, a floresta Amaz6nica impede o desenvohtone
do Brasil? Encontre no texto as passagens que anostr
gue os autores da carta pensam sobre isso.

6- No final da carta, esta a seguinte frase: Somopaira da
Floresta! Considerando esta frase, quem é o povitoda
resta para os autores para 0s autores da cart&?sé@en-
te incluido nesse nos?

52 etapa-
Neste momento, o professor ir4 introduzir o conheaito sobre o géne-
ro carta aberta, conversando com os alunos sobressrutura e caracte-
risticas a partir do texto ja trabalhado. E, prapproducéo de uma carta
aberta defendendo algo de interesse coletivo aghasdos alunos.

6. Consideracdes finais

O ensino da compreensédo da leitura é fundamentdesenvol-
vimento pessoal e social do aluno, desde as paméses de iniciacao a
leitura. A lingua escrita é uma fonte de comunioagdciocultural que
difunde valores, ideologias, conhecimentos sobmundo. Assim, a es-
cola deve garantir que a atividade de leitura apjandida num registro
de forte significacdo, pois, para maioria dos atuém primeiro espaco
em que ele entra em contato com leitura.

Sendo a compreensdo uma atividade de interpretagéopode-
mos desprezar a trajetdria que aluno perfaz a érexgircer seu papel de
leitor. Isso quer dizer que a compreenséao é algovgusendo construido
gradualmente, com participacao ativa do leitor ealés recursos cogni-
tivos: ele deve desvencilhar-se da leitura de palper palavra e deve
ser orientado a usar as estratégias de leiturapiadas de acordo com
seus objetivos de leitura.

Desta forma, torna-se um leitor habil que usa aatégias cogni-
tivas e metacognitivas, mostrando-se ativo diaoteedto, ou seja, um
leitor estratégico, ja que usa seu conhecimentdgmara fazer inferén-
cias, possui objetivo sobre o que ird ler, o quiser, revisar e questio-
nar o significado do que leu, determinar signif@aadesconhecidos e li-
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dar com inconsisténcias no texto.
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