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RESUMO

A leitura esta desde cedo presente na vida do sewrhano, capacitando-o a com-
preender e interpretar o mundo que o cerca. Para t&o, é importante o ensino, a apli-
cacao de estratégias de leitura que possibilitem atuno desenvolver uma competéncia
leitora que va além da mera decodificacéo, ampliamdsuas possibilidades de insercéo
e efetiva atuagdo em variados ambitos sociais. Raft sobre esses aspectos e apresen-
tar uma experiéncia com uma turma do 7° ano do em® fundamental da Escola Esta-
dual Prof2 Josefa Jucileide Amoras Colares, em Mapa — AP, a partir de teorias ela-
boradas por Solé, é a proposicdo do presente tralbal.

Palavras-chave: Leitura. Estratégias. Ensino.

1. Introducédo

A preocupacédo com o ensino da leitura sempre perrasadis-
cussOes escolares. Nao falamos apenas da leiyuargn decodificagéo,
mas da leitura que vai além das palavras, a qumitgeao aluno a cons-
trucdo de sentidos daquilo que 1&: a compreenséo.

A leitura, sem duvida, € a mais forte arma que ade putilizar
contra todo tipo de alienacao, pois tem uma fumgéiza e social muito
importante, que possibilita ao individuo posiciesarfrente a uma reali-
dade, desde que ele, de fato, compreenda o qoa kgja, leia além do
texto.

Nesse contexto, corroboramos com a ideia de qusiocede es-
tratégias de leitura é eficiente ndo apenas paralegjque tém dificulda-
des em compreender, mas também para leitores cioon Imadilidade.

Além disso, devemos refletir sobre o quanto estarotaborando
para o desenvolvimento da competéncia leitora dsamalunos, uma
vez que da aquisi¢do desta competéncia dependseawidvimento dos
mesmos em todas as disciplinas escolares e na vida.
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O ensino da leitura é, pois, 0 que consideramesat@rimeira no
manual de qualquer professor, de qualquer sériedismiplina, por isso
optamos por este tema que tem sido uma constasitgisassoes de to-
do processo educacional.

2. Leitura: conceituar é preciso

Definir leitura ndo é uma tarefa tao facil quardgoanhecer a ne-
cessidade do ensino desta. Inimeras sdo as comrsegescritas em li-
vros e demais escritos acerca do assunto.

O conceito de leitura como atividade interativag @@ constitui
num dialogo entre o leitor e o autor, mediado pekto escrito € o que se
destaca nos estudos recentes sobre leitura. O dektou de ser visto
como um mero lugar de informacgBes prontas a seestothertas, sendo
a sua compreensdo resultado da interagdo entrehecmento de mun-
do do leitor e a informagé&o contida no texto. @leidiante de um texto,
assume um papel ativo na construcdo do sentidpygao autor apenas
sinaliza o caminho que deve ser seguido.

Segundo Leffa (1996), a leitura € um processo rad garios as-
pectos estdo envolvidos, e uma descricdo destegsoaleve envolver
nao apenas o texto e o leitor, mas também o monaenémcontro entre
ambos, ou seja, as circunstancias socio-histédedsitura do texto pro-
priamente dita.

Podemos ilustrar o modelo descrito por Leffa (1988)re as va-
rias acepcdes de leitura, como se fosse uma vim&dedupla, onde em
uma via o transito flui do texto para o leitor ¢axt significado) e, na ou-
tra, faz-se o trajeto contrario: o fluxo segueeitot para o texto (atribuir
significado), sempre ressaltando os “buracos” gt&oeno meio de am-
bos os lados da via. Em determinado momento, goinaimotivo, o flu-
xo dos dois sentidos se encontram. Ai comeca nspiscdicamente o
ato da leitura: a interacdo entre o leitor e odegtie além de levar em
conta os elementos envolvidos, deve consideranradigbes em que isso
acontece.

Menegassi e Angelo (2005) explicam que as formapemsar a
leitura foram evoluindo juntamente com as pesqudsanguistica, cujo
objeto de estudo passou das unidades isoladasgilmlifonemas, sons,
palavras até chegar ao texto como elemento da doagdio. O trata-
mento da leitura em sala de aula foi e é fortemeraeado por concep-
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¢Oes, que sao definidas, sob o viés da Psicoliticaisle acordo com a
perspectiva que assumem, a saber: do texto, dw,l@iteracionista e
discursiva.

A leitura tomada a partir da perspectiva do tegtn tomo foco a
decifracdo e decodificacdo, cujo ato de ler, coacellinguagem como
representacédo do pensamento.

Com o advento da linguistica gerativista, o foco efsino e
aprendizagem da leitura voltou-se para o autor.
Esse modelo supde que o leitor parte dos nivessianés do texto para
sucessivamente compor as diferentes unidades dinzasd (as letras véo for-

mando palavras, as palavras frases e as frasegafas) e chegar aos niveis
superiores do texto. (MENEGASSI & ANGELO, 20051p)

A leitura com a perspectiva do leitor considera qusgnificado
nao esta nas palavras do texto, mas fora deleieoo ¢ constituido como
responsavel pela atribuicdo de significados amtekt.] a obtencdo do
significado ndo se d& através de um procedimemeauij palavra por pa-
lavra, mas se da sempre por forca da contribuigdeitbr, dos conheci-
mentos armazenados em sua memodria, isto é, dos@om@ntos pré-
vios”. (MENEGASSI & ANGELO, 2005, p. 23)

Com o advento da pragmatica, o foco passou a is¢eracao en-
tre leitor e texto. Segundo esse pensamento, tor|gitravés das infor-
macdes explicitas e implicitas que o texto forn@cecura alcancar os
objetivos e as intencdes do autor” (MENEGASSI & AR®, 2005, p.
17). Nessa concepcdao, reconhece-se que a compremamée da intera-
cdo entre autor, texto e leitor. Isto &, tantorifarmacdes no texto que
podem ser acionadas pelo leitor, quanto ha infobemgnciclopédicas
das quais o leitor lanca méo para compreenderto. tex

Na perspectiva discursiva, Menegassi (2005), recdo a Moita
Lopes (1996) e a Coracini (1995), observa que devee em considera-
¢ao aspectos historicos, ideoldgicos, psicoldg&ssciais do leitor e do
texto, hd uma solidificagdo da perspectiva interasta. Os sujeitos inte-
ragentes nao sao destituidos do mundo em que vivers,se reconhe-
cem no mundo por suas historias, suas ideologiss,caltura e esses
fundamentos séo trazidos para o ato da leiturapgaea a ser um pro-
cesso dialdgico.

Menegassi e Angelo (2005) destacam que, nessa piween-
tram em jogo escolhas linguisticas que ndo saddhescaleatérias, mas
gue estdo no texto para significar. Ao concebagitarh sob esse ponto
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de vista, o leitor é tomado como “produtor de s#i, o qual observa
as pistas que o texto traz e a partir delas carstgd interpretacéo e se
posiciona ante o texto, assumindo uma posturaspesta ativa.

Para Kleiman (2004), “a leitura € uma atividade plaxa devido
aos multiplos processos cognitivos utilizados geltor ao construir o
sentido de um texto”. A autora afirma que o textad' traz tudo pronto
para o leitor receber de modo passivo”, pois partgja compreensao
por parte deste, € necessario que ele articules#ecimento de mundo
as informacdes presentes no texto.

Ainda nesse contexto de definicdes, nao podemasardeée citar a
ideia sustentada por Solé (1998) que concebeuadaibmo “processo de
interacao entre o leitor e o texto para satisfamepropodsito ou finalida-
de”.

Os teorias e estudos a respeito dos conceitostdealedo se es-
gotam nestes aqui demonstrados. Na verdade, at@-um tema de
inesgotavel fonte de pesquisa, sempre necessaaa@a&vitar uma visao
fragmentada e até deturpada sobre sua real definica

3. Ensino: cabe a quem?

E uma cena bastante comum nas salas de profeskomesssas
escolas as discussdes sobre a leitura, ou melimdig dominio da pratica
de leitura e, principalmente, a “cacga” ao (ir) @spavel que permite ao
aluno seguir adiante sem saber ler. Geralmentefalssae refere apenas
a leitura como decodificagcdo, uma vez que grande pas docentes fica
apenas nesse nivel de exploracgéo.

Pior, ainda, é ter que suportar professores deamuisciplinas
crucificarem os de lingua portuguesa, pela poucaeminuma habilidade
dos alunos em lidarem com a leitura de textos, asurezes, bem sim-
ples.

Todos procuram culpados pelo problema, quando waddeveria
assumir sua responsabilidade em lidar com o emkreitura, ja que de-
senvolver a capacidade leitora de nossos alunazaéagao cuja necessi-
dade é inquestionavel, ressaltando que este edsw® levar em conta
que a leitura ndo é um simples objeto escolar,qnastem uma funcéo
social, historica e cultural, bem diferente da@id& uma maioria docen-
te que privilegia o ensino da leitura voltado aggpara extrair significa-
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dos de um texto, como se este fosse portador deentido Unico.

O modelo interativo de leitura é o que encontrapmamais soélido
dentre os estudiosos do assunto.

Para Kleiman (1997), a leitura é uma atividade ttgnpor ex-
celéncia, que abrange percepcao, processamentotsamanemoria, in-
feréncia e deducao.

Esse modelo é o que mais corresponde as orientegfidas nos
Parédmetros Curriculares Nacionai@BRASIL, 1998), que orientam o
ensino da leitura de modo a formar leitores commtese respaldando,
assim, o desenvolvimento de um processo em qu&o flealiza um tra-
balho ativo de construcdo do significado do teatpartir de seus objeti-
vos, do seu conhecimento sobre o assunto.

Gostariamos de reforcar que o ensino de leitufayreacao de
leitores competentes, é imprescindivel a profig@destes em qualquer
outra disciplina.

Para isso, segundo Barametros Curriculares Nacionaia esco-
la toda deve se organizar, uma vez que nao sorogmtefessor de Lin-
gua Portuguesa, mas todo professor € um profeedeitdra.

Arregacemos, pois, as mangas e vamos a luta!

4. Para uma boa luta... Estratégias!

A maior parte das teorias que se referem ao ewlgirieitura con-
sidera que para se desenvolver a compreensaaa|eitarse necessario
utilizar estratégias de leitura.

De acordo com a proposi¢do inicial desses escatwsgstratégias
a serem consideradas para efeito deste trabalh@amézas abordadas
por Solé (1998), para quem as estratégias pre@samnsinadas, possi-
bilitando a compreensao dos textos: ndo como tésrmicecisas, receitas
infaliveis ou habilidades especificas, mas comatsgjias de compreen-
sdo leitora que envolvem a presenca de objetiviasieamento das
acles, e sua avaliacdo. Estas estratégias sagpassaveis pela constru-
¢do de uma interpretacdo para o texto, constridarcha autbnoma.
Se as estratégias de leitura sdo procedimentospeoosdimentos sao

contetidos de ensino, entdo é preciso ensinaréggfstpara a compreensao
de textos. Estas ndo amadurecem, nem se desenyaieememergem, nem
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aparecem. Ensinam-se — ou n&o se ensinam — e exedapr — ou néo se
aprendem. Se considerarmos que as estratégiagiuda Eio procedimentos
de ordem elevada que envolvem o cognitivo e 0 rogtitivo, no ensino po-
dem ser tratadas como técnicas precisas, receftdivéis ou habilidades es-
pecificas. O que caracteriza a mentalidade esitatégsua capacidade de re-
presentar e analisar os problemas e a flexibiligla encontrar solugées. Por
isso, ao ensinar estratégias de compreensao |edoii@ os alunos deve pre-
dominar a construgéo e o uso de procedimentopdeyéral, que possam ser
transferidos sem maiores dificuldades para sitisagédeitura multiplas e va-
riadas. (SOLE, 1998, 70)

As estratégias a serem usadas devem permitir ao glanejar
sua tarefa de modo geral, a fim de chegar a comgdieedo texto

A articulacao dessas estratégias deve ser feitdprroe descrita
por Solé (1998), antes, durante e depois da leitura

4.1 Antes da leitura:
podem ser utilizadas estratégias como motivagd géeitura; objetivos
da leitura; revisao e atualizacdo do conhecimeréoig; estabelecimento
de previs8es sobre o texto; formulacéo de pergwotaz ele.

4.2.Durante a leitura:
elaboracao de resumos; leitura compartilhada;rieitudependente; uso
de dicionério.

4.3.Depois da leitura:
construgcdo da sintese semantica do texto; utikizaghregistro escrito
para melhor compreensdo; troca de impressfes aitesip texto lido;
avaliagdo critica do texto, dentre outras.

A selecdo desses procedimentos dependera de irgifaones
envolvidos no processo de ensino, como o contédio shistérico e cul-
tural em que a mediacdo devera ser feita pelo ggsofesempre pensando
em alcancar éxito nessa luta, onde ndo haveradqmete pois ao desen-
volver acBes efetivamente voltadas para a apregelzalo aluno, o pro-
fessor também sai ganhando.
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5. Na sala de aula... Uma experiéncia estrategista

1.

Distribuimos a letra da cangdo “Marcha para wardé sol” aos
alunos e solicitamos ouvirem e/ou acompanharentiameacio
do texto.

Incentivamos os alunos a participarem da leitiardexto, esta-
belecendo previsGes sobre o mesmo, bem como ativeewl
conhecimento prévio, questionando-os a partir tldoti mais
especificamente sobre o sentido da palavra maatéim de in-
dagacdes acerca da estrutura do texto.

Ap0s ouvirmos as respostas, fizemos a audicamadgio, uma
vez que um dos sentidos possiveis para a palaviechanpreci-
saria ser confirmado.

Nova leitura: agora compartilhada, para queun@ladquira a
capacidade de se tornar responséavel pelo seu poodedeitura.

Seguimos com questionamentos acerca do temalaamorvi-
sando a percepcao do aluno em relacdo a ideiagairo tex-
to.

Estimulamos a reproducéo oral do texto, bem cproporcio-
namos ao aluno expressar publicamente o que pfansagcen-
do a consciéncia de seu discurso e dando oportimigara que
seus interlocutores possam compreendé-lo melhanmibém
com ele debater.

6. Resultados

1.

2.

3.

Foram diferenciadas as respostas sobre os serdal palavra
marcha: “marcha de soldado” (desfile); “marcha diewo (car-
ro, bicicleta); marcha de carnaval (ritmo musical).

Sobre a estrutura: a maioria consegue reconkacacteristicas
como estrofes, versos, rimas etc.

A maioria também conseguiu apontar a tematicadalola: dife-
rencgas sociais, a falta de trabalho, de moradialichento etc.

A leitura de um texto poético em sala de aula icaptieconhecer

sua funcgédo social, além da condicéo estética.

Podemos afirmar que foi uma leitura prazerosa panaos os en-
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volvidos no processo: professor/aluno.

7. Consideracdes finais

A pretenséo inicial de compartilhar uma experiércidespertar
para uma reflexdo docente do aprender para erestratégias de leitura
foi, de certa forma, atingida. O que nao significe tais objetivos se es-
gotam com este trabalho.

Ao dissertar sobre o tema reconhecemos, sobrequeoé funcdo
do professor promover atividades significativadaitira e que a refle-
xao0, o planejamento e avaliacdo da propria pré&matorna da leitura,
sdo aspectos indispensaveis para que o aluno alecama competéncia
leitora que favoreca a analise global, a reflexguiacipalmente, a com-
preenséo do texto.
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