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RESUMO

O artigo a seguir vem refletir sobre a constru¢éo @ ensino de leitura e escrita nas
aulas de lingua portuguesa e, consequentemente, @sdnvolvimento da competéncia
linguistica que o aluno constréi nesse processo,pés segue uma proposta de ativida-
de de letramento com a literatura de cordel, seguéfo a abordagem da interagdo como
pratica social e com base nos tedricos Colomer, Feiro, Geraldi, Hanks, Kleiman,
Mortati, Prado, Rojo, Silva, Soares, Solé e VieiraEste estudo tem o objetivo de fo-
mentar a busca do conhecimento através do ato de kescrever.

Palavras-chave: Letramento. Leitura. Producéo textal. Literatura. Portugués.

1. Introducgdo

Os professores tém se deparado com o desafioaratidie fazer
com que o aluno se interesse pelas aulas. Um medtlatural de esco-
las do século XIX, professores com as antigas néigihs do século
XX e a geracdo de estudantes eufdricos em meionaltgia do século
XXI. Essa realidade é vivenciada pela maioria da®las publicas do
pais.

Em meio a necessidade de buscar um melhor aprowaita nas
aulas, o que trabalhar em sala para chamar a ateliocdprendiz de uma
maneira que ndo seja artificial, mas que ele piméseagir com o apren-
dizado? E como ele vai levar esse aprendizadofpaala escola? Estas
séo perguntas frequentes de professores que tesadmusma nova for-
ma de interagir com seus alunos. Nessa concepgs®irabalho procura
apresentar teorias e reflexdes para uma constdg@nsino de leitura e
escrita em sala de aula, apropriado a enfatizapelple praticas realiza-
das no ambientescolar, pois'o narrador pode deliberadamente apagar
as fronteiras do discurso citado, a fim de colorédm as suas entoacdes,
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0 seu humor, a sua ironia, com 0 seu encantamentoseu desprezo

(BAKHTIN, 1997, p. 150), que serdo capazes de famar que o apren-
diz se relacione com o texto, contextualizandosggendizado e, conse-
guentemente, realizando os objetivos pedagégicmsoptos, principal-

mente, em lingua portuguesa que séo: ler, escees@mpreender o texto
aplicando-o em seu cotidiano. Geraldi (2010) ré¢ssal

N&o é pelo siléncio e pela interdigdo que o novpreduz: é pelas enun-
ciagdes (e novamente o processo interativo reagpareno lugar de produgéo)
e pelo embate dos enunciados que se podera canpédma a construgéo de
uma sociedade de sujeitos [...] (GERALDI, 2010)

A partir das experiéncias com professores de lipguauguesa do
ensino fundamental em escolas publicas pode-skcaerue ha em co-
mum a ocorréncia de que os aprendizes leem pouoadninas praticas
sociais desenvolvidas na escola, isso traz a caéee@ de perspectiva
enunciativo-discursiva da lingua em desenvolvimento

Sabendo que a aprendizagem da crianca se badeitura e que
respectivamente influenciara sua habilidade desescré necessario que
o professor apresente a ela um mundo ainda nanatiy construindo
a compreensdo dos varios géneros textuais e stuaradaprendizagem
no meio em que vive. Segundo Kleiman (2002)

0 conhecimento linguistico, o conhecimento textaalpnhecimento de mun-
do devem ser ativados durante a leitura para pduegar ao momento de
compreensdo, momento esse que passa desapereghidpe as partes dis-
cretas se juntam para fazer um significado. (KLENWJR002)

O objetivo desse trabalho €, portanto, trabalhi@tramento lite-
rario despertando no aluno a capacidade de lexto &0 mundo a sua
volta, de produzir seu proprio texto de acordo @ogue vivencia e in-
terpretar o que Ié dentro e fora da unidade esamlque é compreendido
por Hanks (2008) que mostra na teoria de Ingardenog textos séo in-
completos e estdo constantemente sujeitos a remasisucessivas con-
cretizacdes que constituem sua historia, 0 que eompquilibrio entre
uma abordagem totalmente relativista e uma abondaggtrutural mais
estatica, dando-nos a nocdo de que todo textooénjpieto e somente a
interpretacao do leitor pode dar o sentido de cetuge.

O artigo seré organizado entre conceitos de letntorigerario, o
papel do professor na construcao de sentidosteratlira de cordel co-
mo uma proposta de incentivo a leitura e produeatual no ambiente
escolar.
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2. O letramento literario

Com base em estudos e experiéncias, sabemos gtraménto é
uma prética eficiente para desenvolvermos habiidadh iniciacéo a lei-
tura e a escrita e também em sua consolidacaamdimento do contexto
social, repertério de vocabuléario, interpretacdpreducao de textos,
construcado da lingua etc.

Magda Soares (2004) diferencia o individuo alfalaetd e o le-
trado:

Se alfabetizar significa orientar a crianga padominio da tecnologia da
escrita, letrar significa leva-la ao exercicio gedticas sociais de leitura e de
escrita. Uma crianca alfabetizada € uma criancasgbe ler e escrever; uma
crianca letrada (tomando este adjetivo no camp@stoo de letramento e de
letrar, e ndo com o sentido que tem tradicionalmaatlingua, este dicionari-
zado) é uma crianga que tem o habito, as habilkdaddé mesmo o prazer de
leitura e de escrita de diferentes géneros degegrta diferentes suportes ou
portadores, em diferentes contextos e circunstin@GOARES, 2004).

Ensinar através das praticas do letramento é oggtente uma
aprendizagem contextualizada, ou seja, que temigmifisado para os
alunos.

Segundo Emilia Ferreiro, “para a alfabetizacaséatido, ser um
processo interativo, greciso trabalhar com o contexto da criangam
histérias e com intervencdes, desde que essagaala histérias facam
algumsentidopara elas”. (FERREIRO, 1993)

Absolutamente, ndo ha uma forma fixa a ser seguéda o pro-
cesso de ensinar a ler, escrever e interpretare m@o podemos esquecer
€ que a pratica pedagogica faz diferenca quandwoidiasna realidade do
aluno. Segundo Rojo:

Aprender a ler e a escrever ndo € um processoafiadualgo que advém
de um conhecimento e de um ambiente densamenteatuh crianca, a par-
tir do seu conhecimento de mundo, das rela¢deaisarida aquisicdo do c6-
digo linguistico, consegue atribuir sentido ao lgueu escreve “[...] do ponto
de vista concreto, as relacdes de lingua oralréa@séo sociolinguistica e fo-
nolégica. (ROJO, 2001, p. 67)

Muito se tem estudado, pesquisado e falado sopepel do pro-
fessor no desenvolvimento das habilidades e comgiat dos alunos
nas praticas diarias em sala de aula. Para quessa pproveitar a apren-
dizagem e aplica-la em seu meio social ha aindgramde desafio que é
vencer o analfabetismo funcional, quando o aluaauf® da leitura, mas
nao consegue interpretar o que 1&, o que leva ssofes a escolher pos-
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siveis estratégias para o desenvolvimento dadgiescrita e, consequen-
temente, do entendimento do texto. Segundo Kleiman:
Ninguém gosta de fazer aquilo que é dificil demagsn aquilo do qual
ndo consegue extrair o sentido. Essa é uma boetedzacéo da tarefa de ler

em sala de aula: para uma grande maioria dos agla@sdificil demais, jus-
tamente porque ela ndo faz sentido. (KLEIMAN, 1992316)

Por isso, trabalhar préaticas pedagogicas que eamvols contextu-
alizacdo do meio social do aluno é uma das formais eficazes para
desenvolver suas habilidades.

E, também, evidente ampliar praticas pedagogicdisdas ao
meio social do aprendiz, pensando no que possasstr-lhe, levando-o
a familiarizar-se com a leitura e escrita atrav@atividades motivadoras
e ativadoras da busca do conhecimento por partgdutio. Para as aulas
de lingua portuguesa, por exemplo, ha varias pitidaittes como:

a. Ordenar frases do texto;

b. Producéo de textos em seus diferentes géneros;
c. Uso de histérias em quadrinhos;

d. Atividades em dupla;

e. Producéo coletiva de pequenos contos;

f. Uso de jogos e brincadeira;

g. Acrescentar palavras ou frases no texto.

Nas atividades de leitura e escrita é importantarl@ crianga a
pensar no valor sonoro da palavra, associar a n@aéavigura, deixa-lo
desenvolver a posicdo das letras e a necessidagmbidaras para a cria-
¢cdo do texto dando o tempo necessario para o E@cdesconstrucdo do
aprendiz. Conforme Mortatti (2006), "antes mesmajpleender a escrita,
a crianca apreende o mundo a sua volta e fazwadditesse material”.
Durante a leitura é que o professor vai construima@luno a interacéo
entre o texto e o contexto social, despertandamacidncia interpretativa
do ser durante a aprendizagem reflexiva, deixande-ser um sujeito
passivo, mas levando-o a dialogar com aquilo que le

A mediacao do professor durante a leitura é fundémhgara o
interesse do aluno, pois 0 vocabulario nos varé&r®ems textuais pode
variar. Assim, “a experiéncia anterior de leitura eonhecimento enci-
clopédico sao importantes, mesmo que sejam des3u{ilLEIMAN &
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Trabalhar os mecanismos metacognitivos para o hmovei-
tamento da leitura implica em etapas como: a naidicacéo das letras,
logo, a compreensao literal da palavra, até queossa chegar a condi-
cdo desejada, a compreenséo inferencial. Kleimstacke que:
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é devido ao papel das estratégias metacognitivdsitnea que po-
demos afirmar que, apesar das diferencas ja dissyt leitura € um processo
s0, pois as diferentes maneiras de ler (para terideia geral, para procurar
um detalhe) s&o apenas diversos caminhos parazatcarobjetivo pretendi-
do. (KLEIMAN, 2002)

Consequentemente, quanto maior a informagdo sobomteddo
do texto, melhor sera a compreenséo da leiturameaf que seja signifi-
cativa para o aprendiz.

De acordo com Solé “o leitor utiliza simultaneanees¢u conhe-
cimento de mundo e seu conhecimento do texto arstreir uma inter-
pretacdo sobre aquele”. (SOLE, 1998, p. 24)

Com o intuito do desenvolvimento da expressao Veabescrita €
vista como um complemento da leitura para que noatlesenvolva a
aprendizagem dos seus recursos linguisticos. Sedtardeiro (2004),
se a escrita é concebida como um cédigo de trgéscrsua aprendizagem é
concebida como a aquisicéo de uma técnica; seitaesconcebida como um
sistema de representacéo, sua aprendizagem sateom@epropriacdo de um

novo objeto de conhecimento, ou seja, em uma ajpzegem conceitual.
(FERREIRO, 2001, p. 16)

Nesse sentido, a escrita nas aulas de lingua pedagé vista e
ensinada em uma linguagem interacionista e coraditpelas diferentes
maneiras de entendimento do aluno.

O trabalho com o ludico, também, pode ser desemmide for-
ma a despertar interesses nos assuntos do queateihado em sala de
aula de modo mais aprazivel. Evidencia-se a impoid&de tais ativida-
des, pois sdo outras possibilidades, para aqukleesacom mais difi-
culdades de aprendizagem, de entendimento do ctmtBé& acordo com
Rubem Alves, “Os brinquedos dao prazer. Os bringsiéaizem pensar”.
Isso se ratifica quando percebemos que os aprendpreendem as re-
gras do jogo. Criar esses espacos ludicos na eaald da oportunidade
ao professor fazer algo divertido durante o enaim@ndizagem, desen-
volvendo no aluno modos diferentes de se pensantexto.

Os pequenos leitores, quando estimulados de foveréeslas para
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uma leitura e escrita nos niveis desejados, debamoum trabalho
bem-sucedido, quando o mediador avalia 0 meio soltizal também
incentiva a curiosidade e o interesse por assuptes aluno desconhe-
ce. Isso acontece também quando o aluno percebseguprofessor é
conhecedor das histérias, ou seja, € um leitoraasado, aquele que tem
prazer da leitura. Como afirma Colomer:
(...) se a relagdo do professor com o texto nédgnédfisativa, se ele ndo inte-
rage bem com as obras com as quais depara, syd@tmmo mediador de
leitura fica comprometida. E ndo somente o educaédorconsegue despertar
em seus alunos o prazer pela leitura, como podgiatim efeito contrario,
desenvolvendo nos alunos aversdo pela leitura g@pa escola, comprome-
tendo efetivamente o envolvimento do leitor apremdim a leitura. (COLO-
MER, 2007).

Quando o aluno ja é capaz de:
a. inferir informacao implicita do texto;
b. identificar o tema;

. apontar a opinido relativa ao fato;

c
d. interpretar com auxilio de material grafico;

e. identificar a finalidade dos diferentes géneros;
f

. constituir relacdo de causa e consequéncia wseatos do
texto;

g. criar habitos de leitura sem obrigacao forastmle;

E fato que seu grau de aprendizado ja é madure ® quofessor
alcancou o objetivo desejado.

3. Aliteratura de cordel na formacéo da leitura e ptacéo textual

A literatura de cordel teve origem em Portugalmétipo de poe-
ma popular, as estrofes mais comuns séo as deitleu seis versos,
oral e impresso em folhetos, antigamente eram desdiendurados em
cordas, o que deu origem ao nome. Se tornou popolarordeste do
Brasil ganhando suas préprias caracteristicas, @limguagem e o hu-
mor, retratando temas do cotidiano popular, redigifesigualdade social,
utilizando personagens conhecidos do Nordeste, asmmiis retratados
€ Virgulino Ferreira da Silva, o Lampiéo.
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Trabalhar a literatura de cordel, tanto para quesnea quanto pa-
ra quem aprende, é muito prazeroso. Através do hpregenciado pelas
xilogravuras (ilustracdo) e pelo contetddo do teyie é rico em vocabu-
lario e roteiro podemos transmitir aos alunos mdeavalor da cultura
brasileira presente nos folhetins e livros. Segumitotoni-Ricardo
(2004), “toda variedade regional ou falar é, ad&sudo, um instrumen-
to identitario, isto é, um recurso que confere fidiexle a um grupo soci-
al”.

Os cordéis sdo produtos interessantes para trabathasala de
aula, ricos em cultura, engragados e cheios dadianpodem desenvol-
ver no aluno a imaginagédo e criacdo, entretanéon alo papel humoris-
tico também serve para tratar de dendncias quanittsatisfagdes que a
desigualdade social causa em nosso pais. Assieitoo do cordel pode
se sensibilizar, se emocionar ou simplesmenteeggaal durante a leitu-
ra. De acordo com Queirés:

A iniciacdo a leitura transcende o ato simplesmtesentar ao sujeito as
letras que ai estdo ja escritas. E mais que prepdeitor para a decifrac&o
das artimanhas de uma sociedade que pretende tacobéomi-lo. E mais do
gue a incorporagdo de um saber frio, astutamemigtreddo. Fundamental, ao
pretender ensinar a leitura, € convocar homemtparar da sua palavra. Ter
a palavra é, antes de tudo, munir-se para fazeres®s indecifravel. Ler é
cuidar-se, rompendo com as grades do isolamenta kegadir-se com o ou-
tro, sem, contudo, perder-se nas varias facesldarpaler é encantar-se com
as diferencas. (PRADO & CONDINI [QUEIROS], 199924,

A proposta a seguir leva em consideracdo a apreyeliz dos
alunos do 7° ano do ensino fundamental atravéeitlad do livro: “O
grande pecado de Lampido e sua terrivel pelejagrarar no céu”, de
Joel Rufino dos Santos e ilustracdo de Jo Oliv&iedo Horizonte: Edi-
tora Dimenséo, 2005.

Na perspectiva social, o professor comeca o tewantd aos
alunos alguns pequenos poemas de cordel, alterrieigi@s e somente
depois introduz o conceito do género narrativoue § a literatura de
cordel, suas caracteristicas e, respectivamente,occprofessor de artes
trabalharem a xilogravura que sera aproveitadanasiZiacdo das produ-
¢bes. Segundo Kleiman (2002), “[...] o estabelentmale objetivos e a
formulacao de hipéteses, sdo de natureza metas@gnéto €, sdo ativi-
dades que pressup8em reflexdo e controle consaehte o préprio co-
nhecimento, [...]".
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4. Sequéncia das atividades

4.1.1° momento

Os alunos podem fazer a leitura coletiva de alquyemas de
cordel, em seguida fazem a leitura do livro de Budino dos Santos, ci-
tado anteriormente, e o professor enquanto mediaolde enriquecer o
vocabulario dos alunos parando para explicar osigréfica determina-
do termo ou palavra, como exemplo, a palavra “pélgjesente no titulo
da obra. Além disso, pode trabalhar as variac@gsilsticas comparando
a sua regido com o linguajar nordestino (como ekem@xpressao "ca-
bra macho").

4.2.2° momento

O professor pode iniciar o conceito e caractedstido Género
Narracao baseando-se na historia de Lampido contaliaro.

4.3.3° momento

O professor podera pedir que os alunos facam asepracdo da
histéria lida através de um teatro desenvolvidotrdeda sala de aula,
apenas para seus colegas.

4.4.4° momento

Os alunos podem criar seu proprio folhetim, proddaiuma se-
guéncia para Lampido conseguir chegar ao céu. Apdsrecdo das nar-
rativas os alunos passam a limpo juntamente coew @ssenho em xilo-
gravura que ficaréo expostos em cordas de barloant® mural princi-
pal para que toda a unidade escolar possa parti#saa aprendizagem.

5. Sequéncia didatica
5.1.Titulo: O género narrativo através da literatura de cordel
5.1.1.Tempo 4 a 6 aulas
5.1.2.0bjetivos
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e Desenvolver no aluno o conhecimento do Cordel ésaa di-
versao durante a leitura, o conceito, caracteafsgclinguajar;

e Identificar caracteristicas do género narrativaspeagens, es-
paco, tempo, enredo, climax;

e Trabalhar a criatividade através da dramatizacapedas tea-
trais e através da producao de folhetins.

5.1.3.Atividades

e Leitura coletiva do livro ““O grande pecado de Laawe sua
terrivel peleja para entrar no céu”, de Joel Rufins Santos e
ilustracédo de J6 Oliveira. Editora Dimenséo, 2005;

e Analise da hist6ria, compreenséo oral do vocaluenredo;
e Explicacdo do género narrativo e suas caractexsstic
e Dramatizacdo de uma peca teatral;

e Producéo de folhetins e xilogravuras.

5.1.4.Avaliacda

Sera feita a partir da participagdo de produc¢db epacidade
de criagéo de texto do aluno.

5.1.5.Material:

Giz, quadro, fotocOpia, lapis de cor, canetinhaotiaa.

6. Avaliacéo

O ambiente de ensino da oportunidade de reflexaotqua im-
portancia do trabalho linguistico desempenhadcanéss de lingua por-
tuguesa, o resultado dos trabalhos desenvolvidegpgttem da criativi-
dade do estudante que é estimulado pelo professatigdor) a fazer uso
da linguagem valoriza menos as regras da grantaseritiva e desen-
volve formas de desempenhar o conhecimento lirigaisbm uma co-
municag8o prazerosa através da construcao do ¢onBegundo Geraldi
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(2010),

N&o se trata, portanto, de “aprender a lingua paghdra ter acesso a ci-
dadania. Trata-se de construir a linguagem da aidadnao pelo esquecimen-
to da “cultura elaborada’, mas pela re-elaboragiarda cultura (inclusive a
linguistica) resultante do confronto dial6gico entiferentes posi¢cées. (GE-
RALDI, 2010)

Desta maneira, o aluno apreende mais uma formeeddiada pa-
ra a iniciacdo e gosto da leitura e producdo amdac dindmica da ilus-
tracdo (xilogravuras) e é consolidada sua apregdimaao conseguir
produzir seu proprio texto (folhetim) desenvolvergim experiéncia e,
consequentemente, suas habilidades e competéncigsaro narrativo.

7. Consideracdes finais

Ao trazer a literatura de cordel para a sala, fepsor tem o desa-
fio de transformar as aulas de lingua portuguesaahdo-as inspirado-
ras, trazendo a interacdo que se estabelece ne@spmdae ensino-
aprendizagem. Quando pensamos na leitura litecarr@@ um acréscimo
pertinentemente positivo e associa-la ao conteataptendiz € que ve-
mos a importancia da mediacdo nesse processodiuiel se estabelece
na aquisicao de leitura, escrita e compreensaaakxtodavia, ndo ha
uma dimenséo definida para a aprendizagem em eadald, mas sabe-
mos que a tarefa associada ao prazer é desempertradauito mais
facilidade seja no dmbito familiar, de trabalhoesagolar. Diante disso, o
incentivo & leitura e a escrita através de ativeddddicas possibilitam ao
estudante, principalmente aqueles que ndo témitotdbler, uma nova
forma de enxergar as aulas de lingua portuguesenda-os tomar cons-
ciéncia que o conhecimento apreendido no ambitolaspode ser com-
partilhado em seu meio social.

Portanto, ao criarmos novas praticas pedagogicasgassociem
a concepcdo de mundo existente no universo do afontentamos a
busca do conhecimento do aprendiz através dadeibugue podera fazer
grande diferenca no desenvolvimento das compet€rdiabilidades que
0 sujeito vai desempenhar ao realizar suas atigglad escola e, respec-
tivamente, na sociedade. Ao promover a autonomiétieidade do estu-
dante, que usa a leitura para amplia seu conhetimemprofessor reco-
nhece o seu papel na formagdo do sujeito (leitites) que constroi
sentido quando usa a leitura e as diferentes fodweasxpressdo como
experiéncia em sua comunidade, que se transfornaaauairir conheci-

Revista Philologus, Ano 21, N° 63 — Supl.: Anais da X CNLF. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2015 1205



Cirerdo Heminensedo (&/t/mg/f/o/n;(/ﬂw (’@é///{/(//ﬁ%(r}.l

mento do que antes era inexistente e, finalmentapoeende que os ob-
jetivos propostos durantes as aulas tiveram remdtalcangados que se-
rao aplicados na formacgé&o do aluno enquanto cidei@&ciente e critico
em sua interacdo comunicativa no meio em que vive.
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