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RESUMO

O presente trabalho, de cunho bibliogréafico, tem aoo objetivo associar o ensino
interdisciplinar de matematica ao ensino de leiturae literatura, com foco nas intera-
¢Oes linguisticas. Para tal, utilizaremos o livr@© Homem que Calculavaque trata de
guestdes matematicas que se apresentam no cotidiaie antigo mundo &rabe. Usa-
mos Koch (2011), Lajolo (1982), Chartier (1998), ére outros autores que falam da
importancia da leitura para os educandos. Observan®mas indicag6es dos PCN e das
avaliagGes internas e externas aplicadas na escaiplicamos uma oficina na turma do
1° ano do técnico em aquicultura integrado ao ensinmédio do Instituto Federal do
Espirito Santo, campusPilma, enfatizando as situacdes extraidas da reféa obra li-
teraria. Observamos que a motivagéo dos educandas fHiferenciada e a participacéo
foi muito satisfatoria.

Palavras-chave: Literatura. Matematica. Interdisciginaridade

1. Introducédo

Saber ler e escrever esta diretamente relacionadorgato com
os textos de diversos géneros, principalmente xtesditerarios, pois
s80 0s que possuem uma gama de significacdo majdedm. Para La-
jolo (1982), ler ndo é apenas decifrar 0 sentidardegexto como um jo-
go de adivinhagOes; é, a partir dele, ser capardwriir significado, re-
conhecer o tipo de leitura que o autor pretendéateegar-se, propondo
outra, a sua propria leitura. Geraldi (2006) afiupe a leitura € um pro-
cesso de interlocucgdes entre leitor e autor, medpedo texto; o leitor,
nesse processo, nao € passivo, € um agente quedigisidicacoes. Para
completar: “O sentido de um texto ndo € jamaisriatapido, ja que ele
se produz nas situacdes dial6égicas ilimitadas qustituem suas leituras
possiveis”. (AUTHIER-REVUZ, 1982, p. 104)

1224 Revista Philologus, Ano 21, N° 63 — Supl.: Anais da X CNLF. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2015.



Clrcodo Fbrminense do Etiacs %/(J;(,]/mw@&ﬁyw%m

Dessa forma, se desejamos fomentar a leitura raaggurinci-
palmente no ensino médio, é importante que se panagna alternativa
gue possa ser mais agradavel para o aluno e ik, @sensino se con-
figure como uma pratica eficaz de formacao derest@ cidaddos com-
petentes. Esse artigo trata justamente da podsithdide associacdo entre
leitura literaria e ensino de matematica, unidasupaa obra literaria.

2. Texto literario: influéncias no raciocinio

De acordo com Beaugrande (1997), texto é o “evenmtaunicati-
vo no qual convergem ac¢des linguisticas, cognitesasciais”. (BEAU-
GRANDE, 1997, p. 10). Nesta apreciacdo, somos eapde reconhecer
0 aspecto social do texto, que sera fundamentafj@iguer interacéo
gue se deseje. Koch (2011) também versa sobreoceiton

Levando em conta a concepcéo de texto atualmentadsdpela linguis-
tica textual, isto é, que todo texto constitui ymnaposta de sentidos multiplos
e ndo um Unico sentido, e que todo texto é pledlima sua construcéo, po-
der-se-ia afirmar que — pelo menos do ponto de datrecepgéo — todo texto
€ um hipertexto. O texto se constitui de um comjuie pistas destinadas a
orientar o leitor na construcé@o do sentido; e, ra&ida, que, para realizar tal
construgao, ele tera de preencher lacunas, forrigéteses, testa-las, encon-
trar hipéteses alternativas em caso de desenco(K@E€H, 2011, p. 61)

Nessa citacdo, podemos entender o carater intaedao texto, a
possibilidade que ele oferece ao leitor de delégyzar ativamente, pre-
enchendo suas lacunas e consolidando seus selRefegbemos, entéo,
gue o leitor sera considerado, sempre, uma pecafuental no processo
de decodificacdo e interacdo textual. Nesse serdigerceptivel o quao
relevante torna-se o processo investigativo dotextbusca por novas
informag0des, a presenca do ndo escrito.

Devemos também apontar que apesar de todos 0% teetem
constituidos de estratégias linguisticas estalukelegdelo funcionamento
de cada lingua, o texto literario possui caradteais Unicas, que o dife-
rencia dos demais géneros literarios, como apoatgmms tedéricos, co-
mo Azevedo (2004):

O texto literario, por definicdo, pode e deve sdijetivo; pode inventar
palavras; pode transgredir as normas oficiaisrpudi; pode criar ritmos ines-
perados e explorar sonoridades entre palavras; frottsar com trocadilhos e
duplos sentidos; pode recorrer a metaforas, metasjrsinédogues e ironias;
pode ser simbdlico; pode ser propositalmente ansbégaté mesmo obscuro.
Tal tipo de discurso tende a plurissignificacdapaotacdo, almeja que dife-
rentes leitores possam chegar a diferentes intagdes. E possivel dizer que
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guanto mais leituras um texto literario suscitagion sera sua qualidade.
(AZEVEDO, 2004, p. 40)
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Observamos, nessa passagem, que o texto litegatdy, é subje-
tivo e faz um trabalho de destaque com a linguagema, vez que recorre
a figuras de linguagem, duplos sentidos e orgaai@aextual singular.
Por ser diferenciado dos demais, o texto literénerece uma leitura
também distinta, mais trabalhosa e detalhada, qasapfazer do leitor
um perscrutador de significados. O texto literacimmo nos mostra Pal-
ma (2007), é particular e Unico, o que o torna irgrde objeto de inves-
tigacéo:

A teoria jakobsoniana ajudou a perceber que exisiegularidades no
discurso literario. Singularidades estas que ngwesedem, é ébvio, apenas a
materialidade linguistica da obra, ja& que a préppado de literariedade é
construida histérica e culturalmente, o que sigaifjue ela resulta de uma in-
teragdo complexa que envolve tanto aspectos imesmdotfendmeno literario
como os aspectos normalmente considerados conaditexérios. Dentro des-
te mesmo quadro, Roman Jakobson, ja em um de sensirps estudos,
quando ainda integrava o Formalismo Russo, ao afiarexisténcia de uma

fungdo estética da linguagem, incorpora-se natteatde estabelecer uma
linguagem propria para o texto literario. (PALMA®, p. 71)

Ao refletirmos sobre a passagem anterior, entendaue a lin-
guagem literaria se vale de um mecanismo diferdncée construcéo,
para alcancar a particularizagdo, a representagaexelusividade estéti-
ca. O processo de criagao literaria € bastanteedife dos demais géne-
ros, pois o texto literario faz uso demasiado deugsas especiais que
nossa lingua disponibiliza, como subjetividade, disdiguras de lingua-
gem, jogos de palavras, dentre outros aspectos.

Devido a todas essas particularidades, ao tomaatcosom o
texto, o leitor é convidado a mergulhar no seu ggsc de construcéo e a
partilhar uma organiza¢do e um posicionamento aivacolher a lin-
guagem literaria. E exatamente por servir-se des&eilo pratico que a

essa linguagem é capaz de, a0 mesmo tempo, come@n@aancar o
universo poético.

Para Chartier (1998),

A leitura é sempre apropriacéo, invencéo, produgigignificados. Se-
gundo a bela imagem de Michel de Certeau, o léitom cagador que percor-
re terras alheias. Apreendido pela leitura, o tef#otem de modo algum — ou
ao menos totalmente — o sentido que Ihe atribuiasgor, seu editor ou seus
comentadores. Toda histéria da leitura sup6e, enpsecipio, esta liberdade
do leitor que desloca e subverte aquilo que o livegpretende impor. Mas es-
ta liberdade do autor ndo é jamais absoluta. Ekréada por limitagbes deri-
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vadas das capacidades, convengdes e habitos qutecaam, em suas dife-
rengas, as praticas de leitura. (CHARTIER, 19987p.

Utilizando uma metafora interessante, 0 autor auesevidenci-
ar o papel fundamental que o leitor assume nardgituostrando sua se-
melhanca com o cacador, que busca, procura nosefigaais inespera-
dos até encontrar sua caga. Assim também é o, lejter deve correr
atras das pistas que o texto Ihe oferece paragjlecanas sejam fecha-
das e o sentido encontrado com eficiéncia. Muitis gae outros géne-
ros, o texto literario clama essa participacamdagacao do que se esta
lendo, ou seja, valoriza a parte dialoégica do sce

Envolver-se com a leitura € fundamental para quadoiduo
consiga ultrapassar os estagios da leitura, pafonte com os textos
literarios, pois sua compreensédo dependera basfanteteracao entre
leitor e autor, sempre mediada pelo professor.\@leimento com o que
esta escrito possibilitard o didlogo profundo dtoagom o leitor, em
uma interacdo processual.

Considerando essa necessidade de interacdo, aneieda pre-
senca dos textos literarios na vida de qualquesgaegpensamos de que
forma a leitura podera ser melhor aceita pelososl@m uma sala de au-
la, principalmente do ensino médio. EncontramosBaifenger (1978)
uma possivel resposta:

Em que se baseia a leitura? No desejo. Esta respasha opcao. E tanto
o resultado de uma observagédo como de uma intuigé@a. Ler € identificar-
se como apaixonado ou como mistico. E ser um polacalestino, é abolir o
mundo exterior, deportar-se para uma ficcéo, giaiéntese do imaginario.
Ler é muitas vezes trancar-se, no sentido propiigueado. E manter uma li-
gacdo através do tato, do olhar, até mesmo do @ulier é também sair
transformado de uma experiéncia de vida, é esplgama coisa. E um sinal
de vida, um apelo, uma ocasido de amar sem a @aterue se vai amar.
Pouco a pouco o desejo desaparece sob o prazél EBEER, 1978, p. 17)

Vale ressaltar que a importancia da leitura vendseapontada
também pelos instrumentos internacionais de aliaem que a base da
investigacao do rendimento dos alunos estéa nacagifo de habilidades
com a leitura e ndo simplesmente com as questaesjcais.

Mais uma vez apontamos a necessidade de um ersieado no
texto. Nao ha mais espaco para disciplinas aplgaeéaforma tradicio-
nal, sem didlogo com as teorias mais atuais dadisce da linguagem.
O que se preza, hoje, tanto nas avaliagdes intgue®o externas, naci-
onais e internacionais, é a questdo da leiturggodicionamento, da re-

Revista Philologus, Ano 21, N° 63 — Supl.: Anais da X CNLF. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2015 1227



5 T © 7 2
Crerdo Hoeniinensede (/Mlt/ﬂég//f/o/{){( wose z{/(//m/?(w
flexdo e ndo apenas uso de regras gramaticaiiartife decoradas por

um periodo curto de tempo.

A falta de dominio dessas habilidades de leiturapzova a ne-
cessidade de se pensar em novas formas, ou mamgiaeficazes, de
apresentacao do texto literario para os alunogsie@as publicas, como
propomos neste artigo. A leitura promove a reflex@idesenvolvimento
de habilidades cognitivas Unicas, que favoreceorradcdo de um cida-
dao completo, do ponto de vista escolar. Ensirge, lseguindo as orien-
tacBes dos documentos oficiais que regem as disagplcomo os PCN,
os curriculos dos estados e municipios, é formapeténcias reflexivas,
comunicativas, interpretativas, entre outras, qoggvelmente ndo serdo
obtidas com um ensino tradicional.

Apesar dessa urgéncia, muitos professores aingarsem como
meros transmissores de uma pratica falida e ukssuk, pois ndo se de-
ram conta de que os tempos sdo outros e que asitEmds de transfor-
macao é urgente:

(...) o professor se constituira socialmente comosujeito que domina um
certo saber, isto é, o produto do trabalho cieatifa que tem acesso em sua
formacgao sem se tornar ele proprio um produtoraidaecimentos. Este eixo
coloca de imediato uma questédo a este novo prafigkiestar sempre a par
das udltimas descobertas da ciéncia em sua espadiali Ironicamente, isto
sempre significa estar desatualizado, pois ndoigcemgo com a pesquisa e
com os pesquisadores e tampouco sendo responsfvgrpducéo do que vai
ensinar, o professor (e sua escola) esta semppasso aquém da atualidade.
No entanto, sua competéncia se medird pelo seupacdramento e atualiza-
¢éo. Neste sentido, o trabalho do professor enmeng® categoria sob o signo
da desatualizacéo. (GERALDI, 1997, p. 88)

Dessa maneira, vemos que trabalhos como o quepaopomos
sdo de extrema importancia, pois viabiliza um enmgierdisciplinar e
eficaz, uma vez que motiva os alunos. E necespéjmor novas formas
de trabalho com a leitura. De acordo com Geralad§2,

Na préatica escolar institui-se uma atividade lisgoé artificial: assu-
mem-se papéis de locutor/interlocutor durante @gss0, mas nao se é locu-
tor/interlocutor efetivamente. Essa atrtificialidadma a relagéo intersubjetiva
ineficaz, porque a simula. N&o estou querendo djaerinexiste interlocucéo
na sala de aula; estou querendo apontar paralsearfeento, dado que os pa-
péis basicos dessa interlocugdo estdo estaticammemtados: o professor e a
escola ensinam; o aluno aprende (se puder). Telitapassar essa artificiali-
dade é efetivamente tentar assumir-se como umdéufala do aluno, na di-
namica das trocas eu/tu. (...) O didlogo do apreddinatagdo € com a agua,
ndo com o professor, que devera ser apenas o roediesse dialogo apren-
diz-agua. Na leitura, o didlogo do aluno € comxtoteO professor, mera tes-
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temunha desse didlogo, é também leitor, e suadeitwma das possiveis lei-
turas. (GERALDI, 2006, p.89- 92)

Como notamos, é importante entender a importarzciaitiira e a
necessidade de que o aluno possa ter contato camisgliversos géne-
ros literarios. Diz Orlandi (1996), ainda, quantdedinicdo de producéo,
a leitura € o momento critico da constituicdo daoteé o momento pri-
vilegiado da interacdo, aquele em que os intertmestse identificam
como interlocutores e, ao se constituirem come di@isencadeiam o pro-
cesso de significacdo do texto. Por estes e tantives motivos, desen-
volvemos, neste trabalho, o ensino de maneiradistgplinar, partindo
de uma obra literaridd® Homem que Calculava

3. Aplicagdo da oficina

O Homem que Calculayascrita sob o pseuddnimo Malba Tahan,
€ a obra mais popular do professor e engenheiioceadulio César de
Melo e Souza. A primeira edicdo data de 1938, fane€® na sua 752,
tendo sido traduzido para varias linguas e prenyesdi® Academia Bra-
sileira de Letras em sua 252 edi¢do. Julio Cédaliqow 117 livros, sen-
do considerado um grande nome da ethomatemat®@wiagique estuda a
forma como a matematica é usada por diferentesrasle etnias.

Julio César escreveu varias obras que o consagraaiissemi-
nacdo da educagdo matematica. Por meio da fastasigitoresco mun-
do das lendas &rabes, o autor difundiu o gostowiasidade pelo mun-
do da matematica. E@ Homem que Calculaydalba Tahan relata as
incriveis aventuras e proezas matematicas do eakcBeremiz Samir,
gue encanta a todas as pessoas por onde passaxgnasde inteligén-
cia e sua forma pratica e simples de resolver pro#$ matematicos apa-
rentemente insoluveis.

Inicialmente, na oficina, apresentamos o livro alsos, dando
uma visdo geral sobre a obra e sobre o autor. goidse os alunos fo-
ram divididos em grupos para que pudessem realiteitura e discutir
entre si alguns problemas apresentados no livrop&dido que cada
grupo debatesse os problemas e chegasse a um soissdme a respos-
ta, que deveria ser passada a limpo numa folha®rarentregue, para
posterior analise. Ao final de cada problema, apteampo fornecido pa-
ra que cada grupo redigisse sua resposta, os aiowraose convidados a
irem até o quadro branco para explicarem aos deto&gas a maneira
qgue utilizaram para chegar a uma solugcédo. Evidensaas interacdes
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linguisticas em todos 0s momentos, para que o®slobservassem que
cada momento exige de ndés uma postura linguistica.

O Homem que Calculawvaostra como a disciplina de Matematica
ndo é um conjunto de férmulas decoradas e queleconento pode so-
lucionar muitas situacdes do dia a dia. Os PCNaelaomo o conheci-
mento matematico ganha significado quando os altémssituacdes de-
safiadoras para resolver e trabalham para desamedtratégias de reso-
lucéo.

A resolucdo de problemas, na perspectiva indicatizs pducadores ma-
tematicos, possibilita aos alunos mobilizar conecitos e desenvolver a ca-
pacidade para gerenciar as informacdes que est®o alcance. Assim, 0s
alunos terdo oportunidade de ampliar seus conhatisi@cerca de conceitos
e procedimentos matematicos bem como de amplieséa que tém dos pro-

blemas, da Mateméatica, do mundo em geral e desemala autoconfianga.
(PCN, 1998, p.40)

A Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 (LDB) aponta gm dos
objetivos da formacao basica do cidaddo esta rendelvimento da ca-
pacidade de aprender, tendo como meios basiceno gbominio da lei-
tura, da escrita e do célculo. Sendo assim, coaowrd que 0 ensino in-
terdisciplinar Literatura/Matematica € um excelecdéninho a ser per-
corrido para alcancar esses objetivos. Segund&bs P

A interdisciplinaridade supde um eixo integradare gpode ser o objeto de
conhecimento, um projeto de investigagdo, um plmadntervencdo. Nesse
sentido, ela deve partir da necessidade sentides @scolas, professores e
alunos de explicar, compreender, intervir, mudaayer, algo que desafia uma

disciplina isolada e atrai a atencéo de mais delhar, talvez varios. (BRA-
SIL, 2002, p. 88-89)

O habito da leitura possibilita o desenvolvimento rdciocinio
l6gico e a da interpretagdo de textos, sendo essEnciais para resolver
problemas mateméticos. Este trabalho tem comoiebjensinar e, ao
mesmo tempo, incentivar e agugar o gosto pelaréei@ Homem que
Calculavaé um excelente método/caminho para alcancar ebgeti/os.

O livro possibilita que os alunos vislumbrem um gmado mundo arabe
e como a matematica, a leitura e a literatura gatgentes em situacdes
do dia a dia.

4. Resultados alcancados

Esta oficina foi aplicada na turma do 1° ano daonensiédio inte-
grado ao técnico em aquicultura, do Instituto Faldéo Espirito Santo —
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IFES, campusPiima. Estavam presentes 36 alunos e os mesnam for
divididos em 6 grupos de 6 alunos. Iniciamos a @elanatematica fa-
lando um pouco sobre o livro e sobre o autor, duemmnos se alguns
dos alunos ali presentes ja ouviram falar ou janteo livro em questéo.
Como respostas, tivemos trés alunos que apenasrsahai existéncia do
livro, sem que nenhum deles tivesse lido.

Apébs obtermos essas respostas, iniciamos uma aangercomo
um livro que obteve sucesso de vendas no Brasisiderado um classi-
co da literatura infanto-juvenil, sendo premiadeeditado varias vezes e
traduzido para diversas linguas passava praticanmaspercebido pela
geracao atual. Os alunos tiveram a oportunidadéisdeitir varios pro-
blemas durante a oficina.

Na figura 1, podemos observar um momento da apeesendas
solugBes dos grupos a turma.

Fig. 1: Apresentacao da solugéo a turma

Paremos a discutir alguns dos problemas e comestasultados
obtidos.

4.1.0 problema dos 35 camelos

Neste problema, uma heranca de 35 camelos deegriaefsartida
entre trés irmados, segundo a vontade do pai. O ve#ti® deveria rece-
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ber a metade da heranca, o irmdo do meio a terpa @a mais mogo
apenas a nona parte da heranca. Os irmdos namsatniao efetuar esta
diviséo por ela ndo resultar num nimero exato. &ers$im, Beremiz
Samir se encarregou de resolver o problema juntand@5 camelos da
heranca o camelo de seu amigo Bagdali, no quabisssdguiam viagem.
Dessa maneira, a divisdo entre os irmaos dava exagda um ainda saiu
lucrando. No final das contas ainda sobraram 2 keEnem pertencente
ao Bagdali e o outro coube a Beremiz, por ter vighmla contento de to-
dos o complicado problema da heranca.

; z/qfﬁ%fw
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Nesta primeira situagdo, cada grupo deveria expijoal teria si-
do o raciocinio matematico utilizado pelo calcaljsjue conseguiu re-
solver o problema de forma que todos os irmdosdEa satisfeitos e
ainda sair lucrando um camelo.

Trata-se basicamente de um problema com célcutEemc¢des
fracionarias, mas pudemos notar que muitos detesrazam aos calcu-
los com decimais, refletindo as dificuldades deesdizar as operacbes
com fracdes, principalmente em se tratando de aslieGubtracdes, sen-
do necessério o calculo de minimo mdltiplo comurpedas um grupo
notou que a divisdo estipulada pelo pai aos irmd@esade, terca parte e
nona parte nao resultava num inteiro, concluindstadé®orma que ja ha-
veria uma sobra de aproximadamente 2 camelos tilhpamesmo antes
de Beremiz juntar a heranga o camelo do Bagdalyeesisto, tinha sido
feito apenas para tornar a reparticio mais simplesxplicacdo deste
grupo pode ser observada na figura 2.
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Fig. 2 — Solucéo do problema dos 35 camelos
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4.2.0 problema do joalheiro

Neste problema Beremiz Samir auxilia numa divergépatre o
dono da hospedaria e o mercador de joias, sobreqo ja se pagar pela
hospedagem. O prometido era que o joalheiro pagsela hospedagem,
20 dinares se vendesse as joias por 100 dinarganga 35 se as ven-
desse por 200. Com o passar dos dias, acabou entleto por 140 di-
nares. Quanto deve pagar o mercador pela hospe@dagem

Este foi o problema em que os alunos apresentaraea diver-
sidade de respostas. Apenas um grupo ndo chegmsaltado correto,
mas apresentou uma solucéo que julgamos interes€asalunos calcu-
laram qual seria o valor a ser pago pelo mercatiaramdo inicialmente
de regra de trés simples e determinando o valor s duas situacdes
propostas pelo problema, com a venda das joiad @@re 200 dinares.
Concluiram efetuando a média entre os valores émcims. A resolugdo
pode ser observada na figura 3.

O Db lomps oo Jooalhuyo

] UD
(022 A
uprndd & i
Svmblum deuucx ot dwyeld ds i
s @ lanle o
o - el
36 —200 . 4900 = 24, 5\,c.c)“’“‘ f e
X
x — 140 ~ao0 r-24,5 T2
w:A2,25
20— 100

JeE 200 =g = 2
[ KeTa)

x — {40
o 44
Fig. 3 — Solugéo do problema do joalheiro

O interessante € que, ao resolver o problema pekas situacdes
citadas, os alunos notaram que ndo ha proporaitatdientre as grande-
zas e que poderia haver dois pontos de vista ppeg@mento da hospe-
dagem e, de fato, estes pontos de vista existaramfos motivos da di-
vergéncia entre o dono da hospedaria e 0 mercadoia. Como o pré-
prio livro relata, o primeiro queria receber 28atas pela hospedagem,
ao passo que o segundo queria pagar apenas 24reédiRPensaram en-
tdo que, para que nenhum dos dois saissem per@endanhando na
discusséo, seria realizada a média entre os vaamestrados.
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4.3.0 problema dos 21 vasos

Beremiz é convidado a resolver o problema de trégas criado-
res de carneiros, que como pagamento da venda geqgueno lote, re-
ceberam 21 vasos de vinho, sendo 7 cheios, 7 nheiose 7 vazios.
Querem agora dividir os 21 vasos de modo que caddales receba o
mesmo numero de vasos e a mesma porc¢éo de vinho.

Neste problema, todos os grupos chegaram a cooctjugd divi-
dir os vasos era extremamente facil e que a difaxlé estava em repartir
0 vinho sem abrir 0s vasos, isto é, conservandexagmente como es-
tavam. A maioria dos grupos utilizou-se de umaaésgia geométrica
para resolver o problema, desenhando um diagramizraio todos os
vasos e a partir dai efetuando a distribui¢cdo rgeate entre os trés ami-
gos. Uma das solugBes apresentadas pode ser atseevéigura 4.

i ,',)qL/LQ/GAﬁ@

=1 e f vJ/\jA S
4 o orMrmon s S e TR L
c = e = T o ub/}d/qig‘)_“
Z = e dntie (4 @ g = mue Qe
N = J\Nyve g J J OV [ \XV?LVL d

Z + ¢:J_ il &} 3
Fig. 4 — Solugdo do problema dos 21 vasos

Outra estratégia utilizada por outro grupo foiraati o total de vi-
nho a ser dividido, para depois fazer a distribwmida interessante notar
gue em momento algum o problema utiliza-se de umdade de medida
para a capacidade dos vasos, mesmo assim, 0s a@lmsideraram que
cada vaso cheio tinha 1 litro de vinho e que ca# \meio cheio tinha
0,5 litro de vinho, totalizando 10,5 litros de vina serem divididos entre
os trés amigos. Nao é verdade que a capacidadeados seja realmente
essa. Os vasos do problema poderiam perfeitamente dapacidade de
5, 10, 20 ou quantidade qualquer de litros. Contedsa estratégia de se
fixar um valor para a capacidade do vaso € penfieitee aceitavel, de
forma que se tenha um volume que devera ser répaHEsse tipo de su-
posicdo é uma boa estratégia que pode ser adatatta auxilio para a
resolucao de varios tipos de problemas.

As solucdes encontradas pelos grupos foram as rsesmenhum
deles notou que o problema admitia uma segundg&miaralvez isso
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decorra do fato que os alunos estejam somenteds@ios em apresen-
tar uma resposta para o problema, sem necessat@raaalisar todos os
caminhos e possibilidades que o problema propdes#pde ser um
problema bastante simples, um dos grupos ndo coiisegegar a ne-
nhuma solucao.

5. Consideracdes finais

Diante do trabalho desenvolvido pudemos constait@partancia
do habito da leitura como pré-requisito na intelar@o de textos e como
consequéncia, um auxiliar na resolucdo de probleamasnatematicos.
Buscamos, ainda, incentivar este habito, de foroeas alunos se tor-
nem efetivos leitores e criticos daquilo que es@do, possibilitando a
eles questionarem o que leem, formularem ideiastratégias, e toma-
rem uma postura ativa diante de situacdes problemas

A leitura é capaz de desenvolver o raciocinio, sfiemando o
educando em sujeito questionador e participatmoda seu rendimento
académico potencializado. A leitura € de suma itApeia, entre outros
fatores, para o desenvolvimento do raciocinio matem, por isso da
necessidade da aplicacdo de trabalhos interdisaigls como o que aqui
nos propomos. Muitos alunos reclamam que ndo sateematica, mas
muitas vezes a dificuldade vem da leitura e inttgméo dos préprios
problemas. Dessa maneira, acreditamos ser impertp® o estimulo a
leitura seja feito nas diversas disciplinas, ndmestte em lingua portu-
guesa.

A tarefa proposta para a turma, por se tratar de atimidade di-
ferenciada, em relacdo ao que os alunos estdouawadbs em sala de
aula, motivou demasiadamente os educandos. El@ssearam motiva-
dos e participativos. Desta forma, o processo dneraprendizagem
pode se tornar mais prazeroso e eficaz, trazermdtados bastante rele-
vantes para estes alunos e também para o professor.
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