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RESUMO

O presente trabalho visa refletir acerca da linguitca da enunciagéo, desbravando
a linguistica textual por meio da aplicacdo dos génos textuais no ensino de lingua
materna. Os géneros textuais sdo aspectos que avamgle acordo com as transforma-
¢Oes sociais, correspondem aos diversos textos qusso modo, fazem parte da vida
do aluno na escola e no convivio social. Nesse &mtpropomos apontar estratégias
de aplicacéo dos géneros textuais no ensino de liagmaterna, o que ira facilitar o de-
sempenho do professor, ocasionando na melhor quadide do processo de ensino-
aprendizagem.

Palavras-chave: Enunciacédo. Géneros textuais. Ensimle lingua materna.

1. Introducédo

A lingua em suas diversas faces nos traz reflerdas e dignas
de muitas abordagens. Nesse trabalho, propomostigae as implica-
¢Oes dos estudos enunciativos por meio dos gétextmis no ensino de
lingua materna, visando apontar estratégias patéaeo aprimoramento
das préticas acatadas pelos docentes de linguagpesa.

O estudo da interacdo é ha muitas décadas alvivelesas estu-
dos linguisticos concretizando-se na perspective@ativa dessa area.
A linguistica da enunciacdo abrange as seguintbadido estudo da lin-
gua: sintaxe, semantica argumentativa, linguigégtual e outras; visto
isso, expandiremos brevemente no decorrer dedsalttcaa linguistica
textual, enfatizando a presenca dos géneros nalli@ltom textos no
ensino de lingua materna.

Os géneros textuais sdo elementos de destaquessm canvivio
social, eles existem em quantidade significantegsygem uma grande
relevancia para o processo de ensino-aprendizagjetimamicidade dos
géneros textuais em diversos pontos o trabalhontl®eesfaz com que os
discentes sejam levados ao aprimoramento de seh&admentos, me-
Ihorando as habilidades discursivas em sala de ania vez que o ensi-
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no sempre abrange os textos nos diversos géneros.

Assim, 0s géneros textuais trazem a tona inUmesasigtoes e,
com isso, discutiremos os estudos primordiais migulstica da enuncia-
¢cdo, abrangendo a interacdo por meio de praticaaise@ linguisticas,
em seguida expandiremos as reflexdes sobre teettgiro de lingua ma-
terna, logo apés traremos algumas conceituacdes sslgéneros textu-
ais e, por fim, apresentamos uma proposta nortaaddatizando o ensi-
no de lingua materna com 0s géneros textuais.

2. Breves considerag8es acerca da linguistica da enagi@o

Iniciando essa reflexdo partimos, primeiramentes, plomordios
linguisticos, mais precisamente, @arso de Linguistica Geraéste sen-
do o ponto de partida da linguistica moderna, amtasdo entdo a visdo
estruturalista de Ferdinand de Saussure, ondetwdosslinguisticos es-
tiveram por anos empregados na concepgéo de lenfala como um sis-
tema de signos, sendo contestado logo depois pmasoteorias, assim
como a gerativa.

Nessa perspectiva, cabe lembrar a grande e expdasjada da-
da pelo gerativismo de Chomsky, vindo no intuitoreleolucionar o es-
tudo linguistico, diferindo da concepcédo saussaridalingua e fala que,
entretanto, ndo teve resultados favoraveis da meagei que o fundador
imaginava. Tal situacdo fez coque, depois dos estudos avangados de
Chomsky, os conceitos de Saussure comecarem aragupaatamar re-
nomado e marcado como inicio do estudo linguistcanodernidade.

Partindo desse dinamismo que surge pelo dado obdgetiéncia
linguistica, hd quem afirme que, como a linguistiéa foi & primeira ci-
éncia a ser concretizada, essa teve que contap@mmceito de estabili-
dade ja existente. Em oposicao a esta concepcasetantendéncia de
ciéncia contemporanea que contempla o estudo dtbilidades, desse
modo, criando um esquema entre forcas coesivasperdivas que, ao
comparar-se com a concepc¢éao de Fiorin, torna-se ecoanpreensivel em
forma de jogo, visto que, “quando a instabilidadeag risco de incom-
preensdo ocorre a estabilizacdo e quando estazroda ossificacdo
acontece um processo de instabilizacdo”. (FIOR0022p. 20)

Fiorin, ao tempo em que vé a ciéncia linguisticm@aim jogo,
procura estabelecer uma explicagcdo sistematicaquanao desenvolvi-
mento dessa ciéncia ho mundo, contribuindo, assim, novas pesqui-
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sas que surgiram através das diversas concepc¢@ssutt linguistico.

A linguistica como ciéncia ampla e abrangente, oipiente de
discussdes diversas no que diz respeito aos fer@mnlingua e, pos-
sui dimensionamentos que quando expostos complameums aos ou-
tros. Nesse contexto, na teoria enunciativa ‘ghiiga-se uma variedade
de correntes e teorias que, tratando do fendmeunnc&tao, recebem
denominacdes diferentes de acordo com o modo c@tsont tal objeto”.
(GIACOMELLI, 2005, p. 833)

Nesse sentido, a teoria da enunciacdo aborda desdgrincipio
as linhas que estudam a interacdo, assim comadiaeaea teoria do dis-
curso, a linguistica textual, a semantica, no qnge¢ ao contexto argu-
mentativo, como, também, a pragmatica e a anais®dversacgao.

Complementando essa conceituagéo, pode-se acwscer@ a
linguistica da enunciagdo opde-se a concepgao listenda linguagem,
uma vez que a abordagem formalista enxerga a lgyggnaomo um con-
junto de frases, expressando o0 pensamento e desdmeas frases sem
depender do contexto no qual as mesmas estdoastuadto que a teo-
ria da enunciacdo defende uma visdo de organizatésuas pesquisas
cientificas, onde tudo deve ser organizado em s Ctivos conceitos
de estudos, em outras palavras, a linguistica daceatdo adota uma
perspectiva funcionalista, e nao formalista.

Tratando de interacdo por meio da filosofia dalagem, as con-
cepcdes bakhtinianas possuem grandes e complét#&niias para o es-
tudo linguistico da enunciacéo. O filosofo da liagem define uma or-
dem que deve ser seguida no decorrer dos estudogdagem para se-
rem realizados.

1. As formas e os tipos de interacdo verbal engdigacom as condigbes
concretas onde esta se realiza.

2. As formas das enunciagfes distintas, os atdaladeem ligacéo estreita
com a interac&o da qual eles constituem os eleménto

3. A partir dai, exame das formas da lingua narsegpretacéo linguistica
habitual.(BAKHTIN, 1977, p. 137)

A concepcéao bakhtiniana esta de acordo com o queséinalado
anteriormente, onde citamos que os estudos da iagéncseguem uma
organizacao e, neste caso, ndo condizem com aegtvapformalista.
Desse modo, tanto a andlise do discurso, comogaifitica textual, a
analise da conversacdo, a semantica e a pragnaiiean seguir essa
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Entendendo de forma mais abrangente a finalidadgadtatin, a
linguistica da enunciagdo como estudo da interdgdsca destacar em
primeiro plano o objeto de estudo, uma vez queese,dprimeiramente,
partir das condicGes que a pesquisa deve estamAgsrtanto, nao se
pode estudar a interacdo se ndo souber a persgpgagvse busca inves-
tigar.

O autor também ressalta que as teorias enunciatigasn no
principio estudar a interacao e, utilizam os datiofala para a constitui-
cao de alguns dos seus aparatos metodolégicosdorassim, essa liga-
¢do estreita que forma os elementos. Contudo, eepgéo bakhtiniana
também destaca a hoje denominada “analise” commexias formas da
lingua, ou seja, analisar as formas da lingua dedaccom a interpreta-
¢do linguistica em que a pesquisa se situa.

Agregando o que foi exposto com a perspectiva gfate com
0 ensino de lingua materna, € necessario por eta pgumas conside-
racdes de Emile Benveniste que trata enunciacdo coemo de “colocar
em funcionamento a lingua por um ato individuautkzacao”. (BEN-
VENISTE, 1974/1989, p. 82)

O ato individual, necessariamente, toma consigo pecaliarida-
de — esta sendo — a capacidade discursiva de mdig&duo. Essa consi-
deracdo nos leva a discutir a constituicdo da d@agem por meio da
interacdo individual em sala de aula, trazendona tmguns questiona-
mentos: como podemos desenvolver a aprendizageafudo por meio
de um ato individual? Quais as praticas a serertedds? Qual a linha
enunciativa que devemos seguir?

Postas as reflexdes e os questionamentos apordatioa, pro-
pomos mais a frente especificar uma das perspesgiicvenientes ao es-
tudo enunciativo — a linguistica textual, no semtde desmembrar as
concepcdes de texto com a finalidade de apontatégias de ensino de
lingua materna através do estudo do texto comauntmjde elementos
dotados de sentido provindos de capacidades adigsiina escola, tendo
como vinculo principal, o ensino de lingua materna.

3. Otexto e o ensino de lingua materna

Iniciamos esse topico refletindo o texto como,
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[...] um produto — légico — do pensamento (umaesgntacdo mental) do au-
tor, nada mais cabendo ao leitor/ouvinte sendotécagssa representagcao
mental, juntamente com as intengdes (psicolégagrodutor. Desta forma,
0 ouvinte exerce um papel essencialmente pas$i@CK, 2002, p. 2)

Concordamos com Koch, pois, da maneira em quecaicaeihxer-
ga o texto como um produto, este parte de umaaigder, assinalando
ainda que o leitor assume um papel passivo dianietdracdo ativa com
0 autor que exp0fe suas intengdes psicoldgicas, mEraado, dessa for-
ma, as relagbes de sentido presentes no decorrprodacédo. Nesse
momento, entramos numa discussdo acerca das igg@sao estudo do
texto no ensino de lingua portuguesa, entrelacartdoria a pratica obje-
tivada nesse estudo.

O ensino de lingua portuguesa esta voltado em grasdala ao
estudo do texto. Nesse sentido, o professor deacppar-se ndo s6 com
as habilidades de leitura e escrita dos alunos, cas a construcdo de
capacidades que geram competéncias discursivamperdos alunos em
escolarizacdo, pois os PCN determinam que “Todaagdio comprome-
tida com o exercicio da cidadania precisa criadigdi®es para que o alu-
no possa desenvolver sua competéncia discursiB&®ASIL, 1998, p.
23)

Dessa maneira, voltamos a discutir a intera¢cdo quonéo macro
nessa definicdo, uma vez que a leitura é um di&oge interlocutores e
abrange diante das relacdes de sentido, uma iateeggta a determinar
se 0 conjunto de elementos estd em harmonia. Asderacdes dos PCN
anteriormente expostas nos fazem relatar que estes a lingua em sua
heterogeneidade, isto €, um conjunto de possidéisajue em uso ten-
dem a constituir formacdes discursivas diversasegaentam também
uma concepcado que cruza os fendbmenos linguistmosoctexto, respec-
tivamente.

Quando se toma o texto como unidade de ensinca ginel se considere a
dimensédo gramatical, ndo é possivel adotar umateamacao preestabeleci-
da. Os textos submetem-se as regularidades lirgsstos géneros em que se
organizam e as especificidades de suas condicg@®decao: isso aponta pa-
ra a necessidade de priorizagdo de alguns conteldés de outros. (BRA-
SIL, 1998, p. 78-79).

A gramética normativa especialmente adotada padmerle lin-
gua materna estabelece um conjunto caracteristicmanas a serem se-
guidas no decorrer da longa trajetéria escolartopgse, o ensino da lin-
gua transcende em todos os niveis de ensino, pdssbhagagem expan-
siva que corresponde abundantemente os referidesnOs textos ndo
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Nessa perspectiva, em entrevista, Ingedore Vilkaeh, assinala
gue 0 ensino ja vem passando e acompanhando divaraacos no que
diz respeito ao trabalho com textos em sala de aula

A maior mudanca foi que se passou a tomar o TEXdiocobjeto cen-
tral do ensino, isto é, a priorizar, nas aulasmigul portuguesa, as atividades
de leitura e producéo de textos, levando o alunefletir sobre o funciona-
mento da lingua nas diversas situacGes de intexaghal, sobre o uso dos re-
cursos que a lingua lhes oferece para a concrétizig suas propostas de sen-
tido, bem como sobre a adequacgé&o dos textos astadgdo. (KOCH, 2003,
p. 1)

Na maioria das vezes essa mudanca nédo se tratarajaiacéo
das teorias da linguistica textual por parte do$egsores de lingua ma-
terna, mas sim, de uma visdo mais apurada acexav@mcos sociais
gue a educacdo — como meio social — acompanhanAgeando questi-
onada sobre as contribuicbes da linguistica texiaeh o professor de
lingua materna, a autora responde o que vislumtzaano evidéncia,
sendo a maneira de dotar “[...] o professor de nstrumental teérico e
pratico adequado para o desenvolvimento da compet&extual dos
alunos” (KOCH, 2003, p. 2), em outras palavrasawsncos dados pela
linguistica textual no ensino partem do profespara fins do desenvol-
vimento das capacidades discursivas dos alunos.

Parafraseando essas consideracdes com préaticadasbo ensi-
no de lingua portuguesa, observa-se que o traloalmogéneros textuais
abrange todas as necessidades de desenvolvimeatosiio dos alunos
através de praticas comunicativas de leitura etesassim como assina-
la Swales (1990),

Um género compreende uma classe de eventos coriupscacujos
exemplares compartilham os mesmos propdsitos caativos. Estes propo-
sitos sdo reconhecidos pelos membros especialiatasmunidade discursiva
de origem e, portanto, constituem o conjunto déespara o género. Estas
razdes moldam a estrutura esquematica do disctirdluenciam e limitam a
escolha de contetdo e de estilo. (SWALES, 19988 ptradugdo nossa)

Compreendendo as afirmacdes de Swales, vemos agoedis-
cutir no pr6ximo momento de maneira mais abrangacéeca dos géne-
ros textuais e suas implicagcdes no ensino, trazaratatica geradora do
processo de ensino-aprendizagem, métodos e prasssigovenientes
a relagdo sociedade e escola, uma vez que os gémeta mais sdo que
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praticas sociais.

4. Géneros textuais: sociedade e ensino de lingua mmete

Géneros textuais sdo estruturas que constituextam sejam eles
orais ou escritos. “[...] hoje, género é facilmeasado para referir uma
categoria distintiva de discurso de qualquer tfptado ou escrito, com
ou sem aspiracdes literarias” (MARCUSCHI, 2008147). Estes séo
facilmente reconhecidos por manterem-se sempreigdasee, com suas
caracteristicas comuns procuram sempre alcangarcié¢s comunicati-
vas congéneres e surgem sempre em situacdes pesuiadia a dia.

Podemos dizer que os géneros textuais tratam desds formas
da lingua existentes na sociedade em que estasersdivs, sejam eles
orais ou escritos, formais ou informais, assima sgrase inevitavel o uso
dos géneros em nossas conversas e produgfes sexiada género pos-
sui um estilo peculiar o que os diferenciam dosaiem

Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramosssa vida diaria e
que apresentam padrdes sociocomunicativos casdiiesi definidos por
composi¢des funcionais, objetivos enunciativostiossconcretamente reali-
zados na integracdo de forgas histéricas, soamaistucionais e técnicas. Em
contraposi¢céo aos tipos, os géneros sdo entidagesieas em situacdes co-
municativas e se expressam em designagdes diveosesituindo em princi-
pio listagens abertas. (MARCUSCHI, 2008, p. 155)

E grande o nimero de géneros textuais existentemciadade,
temos varios exemplos como: carta, romance, billet@scopo, receita
culinaria, bula de remédio, resenha, resumos, seddointernet, poemas
entre outros, que podem ser divididos entre primsag secundarios,
orais e escritos. Os géneros primarios corresporatedialogo no dia a
dia; o secundario constitui os romances, dramagjyieas cientificas de
toda espécie e os grandes géneros publicitariogé@eros primarios sdo
denominados simples, ja os secundarios sao congpigundo Bakhtin
(2003) existe uma diferenca entre estes dois género

A diferenga entre os géneros primario e secundiemlogicos) é extre-
mamente grande e essencial, e é por isso, mesnematareza do enunciado
deve ser descoberta e definida por meio da arddisambas as modalidades;
apenas sob essa condicéo a defini¢cdo pode virasquada a natureza com-
plexa e profunda do enunciado( e abranger as agata mais importantes);
a orientacdo unilateral centrada nos géneros poméedunda fatalmente na
vulgarizacéo de todo o problema( o Behaviorismguistico é o grau extremo
de tal vulgarizacéo). (BAKHTIN, 2003, p. 264)
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No que tange ao estudo e reconhecimento dos tipagederos
faz-se necessario vislumbrar que o leitor saibéndisir o que é género
textual, em suas modalidades: género literaripe téxtual. Cada uma
das classificaces é referente aos textos, enmethmecesséria a aten-
¢do constante, pois cada uma possui significadesdtpianciam os con-
ceitos de todas.

» Género Literario — nestes sdo abordados apenaxtos litera-
rios, diferente do género textual, que abrange tipdode texto.
O género literario € classificado de acordo comaafsrma, po-
dendo ser da encaixa-se em géneros liricos, di@métpico,
narrativo dentre outros.

» Tipo textual — este é a forma como o texto se aptas poden-
do ser classificado bem como: narrativo, argumimatatlisser-
tativo, descritivo, informativo ou injuntivo. Cadana dessas
classificagBes pode varia de acordo como o0 texapsesenta e
com a finalidade para o qual foi produzido.

Existe uma grande variedade de géneros textuaeis,séo apara-
tos essenciais para nossa comunicagdo, seja oescoita, e auxilia-nos
de maneira significante, com estilos proprios quadequam e se adap-
tam ao tipo de leitor e ambiente no qual se enaontr

Quanto melhor dominamos o0s géneros tanto maigriemée 0os empre-
gamos, tanto mais plena e nitidamente descobrireles a nossa individuali-
dade (onde isso é possivel e necessario), refletdeomodo mais flexivel e
sutil a situagdo singular da comunicacgao; em sueadizamos de modo mais
acabado o nosso livre projeto de discurso. (BAKHTBD3, p. 285)

Portanto, os géneros textuais acompanham cadaadangocie-
dade, empregando na educacdo todos os parametrességos para
compor o que rege o ensino de lingua materna, tentducacao basica
como na superior. Dessa forma, o estudo do texice@dprende apenas a
uma categoria de género, mas, necessita a cadaaiezle abrangéncias
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necessarias, desenvolvendo constantemente e apndwes capacida-
des discursivas dos alunos em aprendizagem.

5. Uma proposta

O trabalho com géneros textuais em sala de aulaudo além
de mera experiéncia. Para que o professor enqaeggtirgamente praticas
sociais no ensino de lingua materna, este deveeppaimente, apto a aca-
tar tanto as estratégias expostas no livro didatjoanto as praticas ad-
quiridas no trajeto de sua formacédo. Da maneiraj@eno ensino é sis-
tematico e necessita de diversos olhares e persgecSchneuwly e
Dolz (2004) destacam que,

Unidade de trabalho escolar, constituida por unjuctm de atividades
gue apresentam um numero limitado e preciso deiwiigee que sédo organi-
zadas no quadro de um projeto de apropriagdo dendides constitutivas de
um género de texto, com o objetivo de estruturatiaglades particulares em

uma atividade englobante, de tal forma que essadaates tenham um senti-
do para os aprendizes. (SCHNEUWLY & DOLZ, 20047®)

Todas as atividades realizadas em sala de aulamede impres-
cindivel — necessitam constituir algum tipo de lddde no aluno, isto é,
0 que se realiza na escola, mais precisamentealandes aula, deve con-
tribuir de alguma forma na formacé&o do aluno, &agerspectiva que os
autores englobam o termo sentido para dar finadidesdatividades volta-
das a escola.

Com isso, no presente tépico dessa discussdo \isdestacar as
contribuicBes de textos inicialmente literariosfgm com multifaces no
ensino de lingua portuguesa, como alternativasatmlho com géneros
textuais em aulas de lingua portuguesa, prefelemerde nas séries ini-
ciais do segundo ciclo do ensino basico.

Os textos literarios possuem, além das contribsi¢@enanisticas
da literatura, diversas entrelinhas importantes ppoem ser aproveita-
das na prética de ensino. Dessa maneira, € peadimsfumbrarmos que
os textos literarios podem ser utilizados por doeses diferentes: a)
analise literaria e b) analise gramatical comoatebidiatico.

Nesse sentido, convém lembrar que ndo se deve stdmar to-
talmente a finalidade do texto literario, entrebardchamos importante
empregar esses textos em outras faces e perspe@isdCN ressaltam
que,
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No mundo atual, mais que nunca, é essencial detemaeténcia de ler
nos Varios niveis possiveis de leitura. E pap@stala, e ndo apenas das dis-
ciplinas da area de Linguagens, Cédigos e suasoltegas, desenvolver essa
competéncia. (...) A proficiéncia em leitura degeestruturar gradativamente,
a partir do ensino fundamental. A leitura devegrdae como elemento articu-
lador, todas as disciplinas do curriculo, abrindgtas possibilidades de tra-
balho para o professor. (BRASIL, 1998, p. 107)

Na sociedade educacional hodierna, os alunos s#fadws mais
enfaticamente quando comparadas as exigénciasngpedeatras, por es-
sa razdo, os PCN ja detém em seu regimento esaagoavdesde a ela-
boragdo (1998) e, assim, assinalam que a varieddgEneros textuais
deve estar presente em sala de aula constanteradittede que os alu-
nos tenham contato direto e possam identifica-4¢werd e fora do ambito
escolar.

O termo que rege a proposta dessa pesquisa é ‘@gfarju em
outras palavras, de modo que o professor se adégdiaersas faces que
0s textos possam ter, estes contribuem de varfadass no que tange o
conhecimento de géneros textuais por parte do®sllEssa adequacéo
pode, também, caracterizar-se pela visdo letradaddoentes, ou seja,
tomado o conceito de letramento como conjunto dégais sociais para
o desenvolvimento de capacidades de escritas,imoet®n géneros po-
de enquadrar-se a vivéncia dos alunos no contestactasse. A seguir
apresentamos algumas formas de adequacéo patmihtr@om géneros
textuais em aulas de lingua portuguesa.

a) Ambientacdo e participacdo do contexto familiar trabalho
com carta, conto, artigo de opinido etc.;

b) Utilizacdo de géneros literarios como poemas eige@ara fins
didaticos por meio das rela¢c@es de sentido;

c) Constituicdo de materiais em forma de géneros dexnp con-
texto extraclasse abrangendo duas ou mais turmasesmo
momento.

d) Criacdo de horario semanal para atividades soeraislvendo
os diversos géneros textuais, enfatizando a impuigt&o con-
tato para a relagéo professor/aluno.

Assim, portanto, podemos acrescentar que a adapéascdimples
propostas acima tratadas podem melhorar signifexai@nte a aborda-
gem com géneros textuais nas aulas de lingua pedag Dessa forma,
todas as contribuicbes sdo validas desde que ssgtamatizadas e,
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principalmente, adequadas as caréncias e espdagtentes na grade cur-
ricular, uma vez que cada docente tem o deverigetbtodde planejar di-
ante das necessidades do ensino.

6. Conclusédo

Ao refletir sobre um dos aspectos norteadores dmenla lingua
materna, diversas teorias se entrelacam e nos fdeshravar conheci-
mentos de cunho inacabaveis. Nesse sentido, expshagora algumas
consideracdes finais acerca das teorias e posghéisas de ensino com
0s géneros textuais, partindo dos primérdios divgles enunciativo.

Partindo do carater enunciativo, todas as pesquisatadas as
areas linguisticas que abrangem a interacdo teraleser expandidas
mais precisamente, ou seja, de modo em que partdo®primordios, 0s
objetos de pesquisa se estendem e se tornam cadaaigclaros. Dessa
forma, os géneros textuais como aspecto heterogérsgeito a trans-
formacgdes sociais ndo existiriam sem que houvesisese principal na
interacao (falada ou escrita)

Podemos compreender que o uso dos géneros esta tigama-
neira direta a lingua em uso, isso colabora de rmadeescindivel com o
aprimoramento da lingua oral ou escrita por pao® discentes que, a
partir dai, buscaréo suportes e referéncias parar mampreensdo do
Ihes foi ofertado em sala de aula.

Com isso, portanto, necessitamos vislumbrar questod conte(-
dos aplicados ao ensino de lingua materna acab@tiatiando-se ao
texto e, dessa maneira, aos géneros. Nessa pérapeonstatamos que
novas metodologias e suportes sdo sempre bem-yimgiasvez que ana-
lisadas e empregadas de modo correto e sistenglooprofessor em
todos os niveis de ensino.
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