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RESUMO

Pretende-se abordar aqui o tema linguagem ideolog@ poder no processo de for-
macéao do leitor, visto que a linguagem proporcionformas de interagdo com o outro
e, por meio dela, hd uma interacdo entre os indiviths e uma forma de transmissao
dos conhecimentos socialmente produzidos. Nosso @bjo é analisar a construcéo da
linguagem enquanto processo ideoldgico e de podea formacao do leitor nas escolas
municipais de Vitéria da Conquista — BA. Serdo redados autores classicos que evi-
denciam a realizacdo desse estudo e garantem umaéa critica sobre a proposta do
ponto de vista da linguagem e da formagéo do leitpenfatizando a questdes referentes
ao estudo da linguagem em cenarios diversos e cofites histdricos especificos, para
que haja socializacdo dos saberes e se ampliem axcpssos dial6gicos.
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O presente artigo pretende abordar o tema linguadeatogia e
poder no processo de formacéo do leitor. A lingoageoporciona for-
mas de interacdo com 0 outro, quer seja na trocaxgderiéncias bem
como na geracdo de novas ideias. E por meio daladnteracéo entre
os individuos e uma forma de transmissdo dos camketos socialmen-
te produzidos. A mesma esta embasada por presesfesticos acerca
das praticas, discussdes as quais permitem peoisar se estabelece o
processo de aquisicdo e dominio da linguagem ndaqnge a formacao
do leitor. Essa temética € pertinente e por isse der abordada no cam-
po tedrico para que possa contribuir nas discuss@sagaborar na a for-
magdo de leitores criticos e reflexivos. Nesseidgnfaz-se necessario
aprofundar o debate enfatizando a questbes reésrewat estudo da lin-
guagem em cenarios diversos e contextos histéaspecificos, no en-
tanto, para que haja socializacdo dos saberesiaasgpbs processos dia-
I6gicos por meio das linguagens e leituras.

Por isso, a intencdo da pesquisa € averiguar cocomstruida a
subjetividade da linguagem no ambito escolar naleé¢X| e mais es-
pecificamente como se forma o leitor nas escolafiqas, sua conscién-
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cia de linguagem e poder ideoldgico historico. Essflexdes linguisti-

cas e estruturais expressam as culturas ideoldgaraais e politicas no
uso e producéo dos discursos. Neste contextogadgem e suas signifi-
cacdes expressam as relacdes sociais historicacmmtruidas. Portan-
to, a mesma enquanto formadora da consciénciandidbdduos ndo se

abstém de ideologias e se encontra presente nasvarégadas camadas
sociais e sua visao de mundo. Segundo Bakhtin §2066 sdo palavras
0 que pronunciamos ou escutamos, mas verdades muangcoisas bo-

as ou mas, importantes ou triviais, agradaveis esagradaveis, etc. A
palavra esta sempre carregada de um contetdo oo @gentido ideol6-

gico ou vivéncia.

Assim, o contexto histérico o qual o individuo estserido de-
termina suas construgdes linguisticas e discuiSesdo assim, faz-se
necessario discutir questdes que apontem posdtveims de estudos
sobre linguas focalizando sobre a perspectivardayeifia social e esco-
lar nos cenarios socioculturais e histéricos de sistema linguistico
abordando a linguagem verbal e social podendorsdisados a luz de
uma concepcao dialética. Nessa perspectiva, compeeeOs fendmenos
ideolégicos da aquisicdo da linguagem estdo igadts. Os elementos
de comunicacdo social e os signos representam eriatiaacdo dessa
comunicacdo observando o contexto socioculturas®rico em que os
sujeitos histéricos estao inseridos.

Mas esse espago semidtico e esse papel contincendanicacdo social
como fator condicionante ndo aparecem em nenhuar ldg maneira mais
clara e completa do que na linguagem. A palavréed@meno ideolégico por
exceléncia. A realidade toda da palavra é absopadaua funcédo de signo. A
palavra ndo comporta nada que ndo esteja ligadesafencdo, nada que nédo
tenha sido gerado por ela. A palavra é o0 modo mais e sensivel de relagdo
social. (BAKHTIN, 2006 p. 34)

Nesse sentido, o autor reforca que a linguagerateefim fend-
meno ideoldgico e é absorvida em funcao de sewskje como instru-
mento importante que cumpre uma relagdo ideol6Beata forma

Todo signo, como sabemos, resulta de um consetrsoiledividuos soci-
almente organizados no decorrer de um processueta¢io. Razéo pela qual
as formas do signo sdo condicionadas tanto petmizado social de tais in-
dividuos como pelas condigbes em que a interagéictene. Uma modifica-
¢do destas formas ocasiona uma modificacdo do.digjustamente uma das
tarefas da ciéncia das ideologias estudar esta@gmksocial do signo linguis-
tico. Sé esta abordagem pode dar uma expressaretmao problema da mua-
tua influéncia do signo e do ser; é apenas solcestii¢éo que o processo de
determinacgéo causal do signo pelo ser aparece eoracerdadeira passagem
do ser ao signo, como um processo de refragao eatdndialético do ser no
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signo. (BAKHTIN, 2006, p. 34)

Para que haja signos é preciso obter um conserssernwolvidos
num processo social e de interacdo. Nesse trabalio abordadas ques-
tdes sobre a linguagem e qual foi & necessidade d@ciar essa préatica
na sociedade, pois atualmente percebe-se a neadssie refletir sobre
as dificuldades de aprendizagem referentes adedua escrita. Hoje se
contempla um mundo onde a leitura é a principatiefa® conhecimento
para o individuo que é constantemente desafiadsiwmmcdes diversas
onde é preciso usar suas competéncias de leitargpanpreender a rea-
lidade que o cerca. E necessario compreender quecesso de forma-
¢cdo do leitor esta vinculado, incialmente, a swidade cotidiana e ao
seu contexto familiar quando todo seu entorno eevon mundo letra-
do s6cio cultural. Dessa forma:

N&o seria, porém, com essa educacdo desvinculad@alacentrada na
palavra, em que é altamente rica, mas na palavtagrosamente’ esvaziada
da realidade que deveria representar, pobre ddadies com que o educando
ganhe a experiéncia do fazer, que desenvolveriambsasileiro a criticidade

de sua consciéncia, indispensavel a nossa denzag@b. (FREIRE, 1988 p.
30)

E preciso se preocupar constantemente com a foordgaeito-
res. Mas de que espécie de leitores e que tipmglealgem apreendem e
gue signos e significados expressam? Aqueles gam sapazes de mo-
bilizar que tipos de procedimentos e habilidadeguisticas no contexto
social em que vivem? Que estratégias e atividadesnd ser seleciona-
das para que os alunos desenvolvam estas capacigladdvidas no ato
de ler? E preciso que se trabalhe com o objetartir pa realidade vi-
venciada pelo individuo que justifique a escolterdiria e todo o proces-
so de construcdo do conhecimento.

Os procedimentos utilizados na construcao das besmssarias
para a formacao destes leitores que se desejammsitalizar para o efe-
tivo exercicio da cidadania sdo as estratégia®itled aplicadas nesta
pesquisa, a partir de narrativas curtas. Segundmmneeitos que Soares
(2003) explbe as nocdes de leitura e da escritarsgelbem no processo
de aquisigdo da “tecnologia da escrita”. O concd#oletramento, por
sua vez, refere-se ao processo de apropriagdor@@sap sociais de lei-
tura e de escrita,

As estratégias de leitura sdo as ferramentas rig@spara o de-
senvolvimento da leitura proficiente. Sua utilizagi&rmite compreender
e interpretar de forma autbnoma os textos lidosetepde despertar o
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professor para a importancia em desenvolver unaltratefetivo no sen-
tido da formacéao do leitor independente, criticefexivo. No entanto, é
possivel observar que é importante fazer uma &ettritica e que o gosto
pela leitura se desenvolve na medida em que oswdos se tornam sig-
nificativos e necessarios a vida do leitor. (FREIREB8)
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A formacao do leitor inicia-se no &mbito familiase processa em
longo prazo, tendo mediadores como: bibliotecaposfessores e no ca-
so especifico retratado: a familia, pois é atral&feitura que encontra-
mos a possibilidade de nos instruir, educar e tamiigertir. Essa for-
macao acontece no momento em que conviva com aittegdes que
envolvem a leitura, momento este que exerce gramplertancia na for-
macao de leitores, o que significa incentiva-ldhabito que o favorega a
ampliar sua experiéncia literaria. Neste sentidgaeel do professor é de
suma importancia orientacdo em construgdo da abeddi de um indivi-
duo e também promover o ato de ler para que aoamporado nas me-
diacbes domésticas seja construido o gosto paladei

Entretanto, € no espacgo escolar que o aluno passapacontato
mais intenso com a leitura, cabendo ao professionar esta pratica no
mesmo e explorar seus conhecimentos e habilidadasnpelhor desem-
penho no seu aprendizado desenvolvendo assim ococtam@nto de lei-
tor e habilidades linguisticas. Para isso, entesedgue nossa atencao de-
ve estar em torno da sala de aula onde todo poofess sua pratica, se-
leciona contelidos, passa posigbes politicas, igeal®, transmite e re-
cebe afetos e valores (VASCONCELLOS, 2002). E mesmle aconte-
cimentos entre a educagdo e a formacdo béasicaudardb se concebe
em sala de aula através da interagao entre ososyjeiediados pela rea-
lidade.

Para tanto, torna-se prioritario a préatica do gjalem que ambos
educadores e educando através da realizacéo debgetigos chegam ao
acesso do saber historicamente elaborado peloieixeoultural da hu-
manidade.

Sendo o educador um formador de opinido deve pEatide pra-
ticas de leitura buscando novas maneiras de idftereg@m seus alunos na
realizacdo de atividades relacionadas ao gostdgitlea, as quais pode-
riam ser feitas com diferentes suportes. A quedtiteitura na vida do
educando aparece desde cedo em seus contextasndedo.

As narrativas sobre praticas de leitura afloranteraemoracao
dos momentos em que os livros entraram em suas s&a por meio de
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seus familiares seja por meio de seus primeirdggsores. Estes primei-
ros contatos aparentam ser muito prazerosos ersw@gesuas memorias
como momentos de introdugdo num mundo diferentealacg que esta-
vam acostumados. A leitura representa a entradaoutim momento de
suas vidas quase uma introducdo a vida adultayas le as histérias
nestes primeiros contatos com a escrita surgem cepresentacdes de
uma entrada num novo patamar de conhecimento.

A partir do exposto, pode-se dizer que praticakeitiera sdo fun-
damentais para a constituicdo dos signos lingogstic

Portanto cabe ao professor trabalhar a leituraatomue os edu-
candos desenvolvam o prazer e o gosto pela lefdoatudo, o saber fa-
zer do professor é questionado. Segundo Sacri2éi0), o saber fazer
do docente esta ligado com a conducéo da praticdee® se desenvolve
por meio dos esquemas praticos, que se constitmemaaelos de ativi-
dades de ensino, ligadas a um determinado cont¥iigto.que jamais se
formarao leitores se estes ndo se sentirem instsgader, o educador em
uma nova postura didatica, compreende que ndoduela “deposita” o
conhecimento no saber do educando sendo 0 mesmo qomlstréi no
processo da leitura. Segundo Paulo Freire (200Bitt&ra do seu mundo
foi sempre fundamental para a compreenséo da iémmat do ato de ler,
de escrever ou de reescrevé-lo, e transforma-avégrde uma pratica
consciente”. (p. 63)

Por outro lado, sabe também que ndo é deixandoucardo
aprender de forma autbnoma ou na interagdo com detnivel intelec-
tual semelhantes que o conhecimento “brotara” dmdoespontanea.
Observa-se, portanto, o papel mediador do profesaaronstrucdo do
conhecimento em trés vetores: provocar, dispotegagir neste sentido.

A formacao escolar do leitor passa pelo crivo dauaiem que este se
enquadra. Se a escola néo efetua o vinculo entreacgrupal ou de classe e
o texto que for lido, o aluno ndo se reconhecelma, gorque a realidade re-
presentada nao lhe diz respeito. (AGUIAR & BORDINI93, p. 16)

Dispor de objetivos, elementos e situagBes; dadi¢cbas para
gue o educando tenha acesso a elementos novogqssibilitar a ela-
boracéo de respostas aos problemas suscitadosassapmntradicido en-
tre sua representacdo mental e a realidade. Dada@¢des, oferecendo
subsidios, dispor de elementos para “combustiglprofessor no mo-
mento certo, do jeito adequado, deve proporcionap@tunidade de
acdo e reflexdo e interacdo entre aluno/leitura.
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Assim, o aluno tera condi¢es de aprender, e 0

mais importante do que reconhecer a forma utilizédentendé-la dentro do
contexto, e perceber que essa significagdo varéadelo com o uso social da
palavra. Quando desvinculamos a palavra da re&jdeshndo-as apenas co-
mo pretexto para decorar regras gramaticais, c@nlg;gua fosse um siste-
ma abstrato de normas, ou quando restringimosiadeile um texto a uma
Unica interpretagdo, estamos impedindo que vernioazéuma infinidade de
outros sentidos possiveis, dando as nossas aulasatdter monologico.
(BAKHTIN, 2006, p. 192)

N&o existe um caminho Unico para se tornar umrleRara sua
concepcdao, deve se iniciar por textos simples dhopde vista linguisti-
co e depois passar para 0s mais complexos ouripigidemas proximos
e partir para os mais distantes. Alguns preferemgrasdes desafios des-
de o principio porque sabem que eles tém algoracdenem que seja a
estranheza. Um bom caminho para alavancar o ge#is pvros é pro-
curar uma comunidade de leitores, podendo serajegsores da escola,
amigos, parentes dentre outros. Ao compartilhaxasriéncias e as im-
pressdes sobre uma leitura procurando compreesdggrificados que a
obra tem para os outros, consequentemente essaraaece repertério
do leitor. Outra vantagem desses dialogos permasé&na troca de indi-
cacdes de textos e autores, pois:

O ato de ler é um processo abrangente e complexoy @rocesso de
compreensao, de inteleccdo de mundo que envolvecaraateristica essenci-
al e singular ao homem: a sua capacidade simbdli®interacdo com o ou-

tro pela mediaco da palavra. (BRANDAO & MICHELITEpud CHIAP-
PINI, 1998, p. 17)

Compreende-se, entdo, que ler ndo é uma tarefauda@ vez que
se trata de capacidades humanas que muitas veeresm@ram desesti-
muladas e reaviva-las requer tempo e estratégesvat o suficiente pa-
ra atrair o leitor.

A leitura se configura em determinadas praticasaso Entretan-
to, a leitura geralmente é rotulada como fundanheint@ortante, forma-
dora de caréater dentre outros. Porém, é precisenarsque a leitura se
apresenta sob diversas 6ticas, como quando sddd&itura pode se re-
meter a muitas concepc¢des dos valores culturaipoymciam os bene-
ficios da informacéo é de sua importancia. Dentrauitha perspectiva: a
leitura, portanto, ndo é uma questdo de tudo oa,radima questao de
natureza, de condic6es de modos de relagdo, ddhtoallle producéo de
sentidos, em uma palavra: de historicidade. (ORLANDS88)

Vive-se em meio a grandes avangos tecnologicosooi@dade.
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Desse modo, faz-se necessario que a educacdo admmas inovacdes
no intuito de diminuir as exclusées sociais tadieias na contempora-
neidade. Assim sendo, a leitura se mostra um mEoanéssencial para
gue seja possivel desenvolver reflexdes criticespeito da realidade e
dispor de conhecimento fundamentais para a atuagimsicao humana
na sociedade. Desta forma, Martins por sua vealtasgue a leitura e a
escrita possibilitam ao cidaddo integrar — se&fetente a sociedade, ul-
trapassando o conceito restrito de leitura comdrdedes da escrita.

O conceito de leitura esta geralmente restritacérdeéo da escri-
ta, sua aprendizagem, no entanto, liga-se porct&adao processo de
formagéo global do individuo, a sua capacitacda paconvivio e atua-
¢Oes politicas, social, econdmica e cultural. (MAREZ, 1982)

J& para Cagliari (1993), a leitura é uma atividpdgundamente
individual e duas pessoas dificimente fazem umamaeleitura de um
texto, mesmo cientifico. Ao contrario da escrit& guuma atividade de
exteriorizar 0 pensamento, a leitura é uma ati\edde assimilacdo de
conhecimento, de interiorizacdo, da reflexao.

[...] do ponto de vista da dimensé&o individual efigamento (a leitura como
uma tecnologia), € um conjunto de habilidades Istiras e psicologicas, que
se estendam desde a habilidade de decodificarrpalagcritas até a capaci-
dade de compreender textos escritos, [...] refigthre o significado do que
foi lido, tirando conclusdes e fazendo julgamergobre o conteddo. (SOA-
RES, 2003, p. 68)

A leitura consiste também em assumir um papel hizadao, que
recria a experiéncia humana e possibilita a angpdiale vivéncias do lei-
tor. E também uma forma de possibilitar a0 homengé@ncia do direito
a um linguistico e os conhecimentos que |he sélpo®s.

Pode-se de fato forgar a seguir quando se estacarprdas “sin-
gularidades” de uma matéria ou de preferéncia, dematerial, e ndo
tentando descobrir uma forma quando se escapga doavitacional pa-
ra entrar num campo de celeridade quando paramosrdemplar o es-
coamento de um fluxo laminar com direcdo deterndaragomos arras-
tados por um fluxo turbilhonar; quando nos engagm variacdo con-
tinua das variaveis, em vez de extrair delas coteganudancas em que

A sociedade atual passa por rapidas e complexaamas, vive-se um
momento aonde o fluxo de informagées. E precisgalam&o de recursos que
estimulem a curiosidade, porque os alunos ja véra paescola com uma
bagagem bem significativa com relagéo a essess@xeras informagdes tra-
zidas por eles. (GALLO, 2008, p. 65)
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Analisar a leitura como prética social e cultusdume em enten-
der que as situagfes que o leitor vivencia ao laesua carreira aca-
démica sdo historicamente divergentes. Desta fomapendente do
momento ou lugar, a leitura deve ser concebida coljgto de desejo e
interesse do aluno.

As reflexdes que aqui se fazem sobre o leitor tigatsvo e sua
formacéo a medida que se pretende entender aalejtier os constituiram
como sujeitos inseridos em sociedade de cultu@opm@ante. O mundo
da leitura esta presente a volta e é preciso canges o lugar que ocupa
no universo cultural e social do educando.

A metodologia do projeto sera desenvolvida de fobibiografi-
ca e empirica e pela a analise de discursos diagétia linguagem. Serédo
revisados autores classicos que evidenciam a aeédtizdesse estudo e
garantem uma viséo critica sobre a proposta dommwista da lingua-
gem e da formagédo do leitor. Além dessa reviséliopitafica serdo en-
trevistados os educandos e professores da aréagdadens que atuam
em duas escolas publicas municipais de Vitéria daqQista: Escola
Municipal Ridalva Correia de Melo, Escola Municifizdnceicdo Meira
Barros. Utilizaremos de fontes documentais esceitasis e oficiais ob-
jetivando analisa-las em suas muitas dimensdesa@dtiral e politicas.
Serdo também entrevistados gestores das escolasrelades da Secre-
taria de Educacgéo e pais de alunos. Para andlséatios catalogados
sera aplicado o método da concepcao dialética dloecimento a fim de
interpreta-los de forma adequada e critica. Sdta fen levantamento
bibliografico para embasar teoricamente a pesquisa.

Toda e qualquer forma de trabalho cientifico, &igrerelembrar que to-
do trabalho dessa natureza tem por objetivo irgcims demonstracéo, o de-
senvolvimento de um raciocinio logico e criticoci@ncia, enquanto contetido
de conhecimentos, s6 processa como resultadoidalagéo do logico com o
real, da teoria com a realidade. Por isso, umaus@eradora de conheci-
mento cientifico, e, consequentemente, uma tesindda a retrata-la, deve
superar necessariamente o simples levantamenttated colecdo de dados,
buscando articula-los no nivel de uma interpretae@oica. (SEVERINO,
2007, p. 219)

Para que a pesquisa seja realizada com sucesgresamdivel a
interpretacao critica e profunda dos dados pesdpssd: preciso relaci-
onar a praxis social.

A andlise de dados levara em conta o aporte tedripartir de
uma visao de cunho histérico-critico para melh@vdadar os retroces-
sos e avancos no debate acerca da tematica end@uEsbbvio que as
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praticas sociais possibilitam novas demandas phreagdo e a forma de
encarar o aprendizado envolve outros anseios geisosuem detrimento

dos avancos tecnoldgicos e da dindmica internaaiess formas de so-
ciabilidade. O que nos remete a pensar as pratiedagogicas e redi-
mensionar o processo de aquisicdo do conhecimento

Essa tematica proposta para pesquisa ndo se emoediante
com o debate colocado. Pelo contrario a ideia gemer a discussao para
exigir maior interesse mediante o que se tem &#&m momento atual.
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