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RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo discutir a presega do multiculturalismo no
ambiente escolar, especialmente, em sala de aulapo forma de integragéo das dife-
rengas e como instrumento para promocao de praticgsedagogicas inclusivas. A for-
macéao de professores, nem sempre contempla questpesiétnicas e culturais da so-
ciedade brasileira, de forma que uma visdo homogeizada e linear pode conduzir
acdes monoculturais e eurocéntricas. Por essa raz&essaltamos a necessidade de
uma formagéo docente que enfoque questbes de génerde raca, formas de comuni-
cacéo, manifesta¢des culturais e religiosas, viot®a e excluséo social que configuram
0 cenario social, politico e cultural. A escola comnespaco interdisciplinar absorve to-
das essas demandas sociais. Como marco tedrico desabalho destacamos a ideia de
Canen (2007) na qual o multiculturalismo encara aglentidades plurais como a base
de constituicdo das sociedades. Dessa forma, astjmas pedagdgicas em sala de aula
se revelam como fortes estratégias para a promocé#a consciéncia cidada de criancas
e jovens.

Palavras-chave: Multiculturalismo. Ambiente escolar Socializagdo.

1. Introducédo

A discussao e reflexao proposta neste trabalhongéma torno das
tensGes multiculturais geradas e vivenciadas ndesngbescolar, especi-
almente, no espaco da sala de aula.

A sociedade transfere cada vez mais a escola ¢ devema for-
macao cidadd, que agregue desde valores a aspegtuitivos. No en-
tanto, a escola néo cumpre seu dever social isalasalemais institui-
¢Oes, é necessario o apoio da familia, por exemplo.

Um dos motivos de discérdia entre os estudiososualticultura-
lismo esta4 no préprio nome, uma vez que algunsiderssn mais ade-
guado a utilizacédo do termiaterculturalismq por considerarem que traz
a ideia de culturas em relacdo. Além do termoymtatambém como
impasse, as perspectivas pelo qual o multiculanadi é defendido, des-
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de uma perspectiva folclorica até a perspectivas anéicas.

Essas diferentes abordagens e tensdes existertes @o multi-
culturalismo proporcionam uma reviséo e reflex8ors@s formas peda-
gobgicas de inseri-lo de maneira que os sujeitosleitos nesse processo
sejam contemplados.

Para que a educacdo multicultural aconteca nasasstmecessa-
rio que os profissionais envolvidos possuam umandgéo adequada,
gue atenda o trabalho individual, mas também asddas coletivas im-
postas pelas diferencas.

Canen e Moreira (2001) defendem a necessidade rdeadéo
emocional do professor, uma vez que para enfrastadversas situagées
diarias o docente precisa de um olhar afetivo.

Com relacéo ao curriculo, houve alguns avancossldggmdo a
guestdes multiculturais, como @éxardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) e a lei 5110.639/03, que inclui no curriculo oficial da Ret#eEn-
sino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e @altAfro-Brasileira”.
No entanto, o questionamento que fazemos estaatiagpdocente, sera
gue houve mudanca no trabalho em sala de aula?

QOutro fato, que torna a tarefa da educacdo multialldesafiado-
ra esta ligada a obrigatoriedade de cumprir umicula disciplinar ado-
tado e, muitas vezes, elaborado pelas secretatiasagarticipacdo dos
professores. Diante dessa realidade, o professessi¢ga ser um questio-
nador capaz de refletir e reformular o curricufua pratica, com vistas a
diminuir a marginalizagdo dos grupos que ndo s&teatplados nas ati-
vidades dos livros didaticos, por exemplo. Parajottar essa liberdade
€ necessario que as atividades ultrapassem o daldhérico das datas
comemorativas e analises superficiais e incorparmdes e aspectos
multiculturais criticos ao debate cotidiano.

2. Entendendo o multiculturalismo

O multiculturalismo é um termo que tem sido empdegaom
frequéncia em publicacdes e eventos, estando oass@ciados a educa-
¢ao. Por isso, nosso primeiro passo, serad entendétdb que ha diferen-
tes significados.

Segundo Candau (2008), o multiculturalismo néo elasas uni-
versidades e no @mbito académico em geral, de fquaaseuocusde
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producéo esta nos movimentos sociais. A autoraéam#nfatiza que um
dos motivos de discérdia entre os estudiosos iagitdo tema esta no
proprio nome, devido a polissemia do termo.
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Considero que um primeiro passo nessa dire¢adiggilis duas aborda-
gens fundamentais: uma descritiva e outra pres&rifi primeira afirma ser o
multiculturalismo uma caracteristica das sociedadesis. [...] A perspectiva
prescritiva entende o multiculturalismo ndo simpieste como um dado da
realidade, mas como uma maneira de atuar, de intdestransformar a di-
namica social. (CANDAU, 2008, p. 50)

Ainda segunda a autora, é necessario distinguifaentes con-
cepcbes que podem inspirar essa construcdo: ccaoitutalismo assimi-
lacionista, o multiculturalismo diferencialista éngerculturalidade.

Uma politica assimilacionista favorece que todomtegrem na socieda-
de e sejam incorporados a cultura hegemdnicaa[abdordagem diferencialis-
ta propde colocar énfase no reconhecimento daedifere garantir espacos
para que estas possam se expressar|...] O mult@glismo critico e de resis-
téncia parte da afirmacéo de que o multiculturadisem de ser situado a par-
tir de uma agenda politica de transformagéao. (CAND2008, p. 50-51)

Dessa forma, o multiculturalismo é defendido, desda pers-
pectiva folcldrica até a perspectivas mais criticas

O multiculturalismo critico ou perspectiva intetcudl critica busca arti-
cular as visGes folcldricas a discussfes sobrelasdes desiguais de poder
entre culturas diversas, questionando a constroigarica dos preconceitos,
das discriminages, da hierarquizagdo cultural NEW, 2005, p. 93)

Assim, de acordo com a autora, o trabalho pedagdgpende do
tipo de abordagem a ser seguida. Na folcléricaggemplo, a pluralida-
de cultural é valorizada, mas as estratégias altra se resumem aos
aspectos exoticos, folcléricos e pontuais, comtbadas comemorativas.

Essas diferentes abordagens e tensdes existertes @o multi-
culturalismo proporcionam uma reviséo e reflex8ors@s formas peda-
gobgicas de inseri-lo de maneira que os sujeitosleitos nesse processo
sejam contemplados.

Destacamos a ideia de Charlot (2006) ao propor defimicdo
para o multiculturalismo,

Um campo de saber...em que se cruzam, se intergelpor vezes, se fe-
cundam, de um lado, conhecimentos, conceitos edogtem de outro, sabe-
res, praticas, fins éticos e politicos. O que anéefé essa mesticagem, essa
circulagdo. (CHARLOT, 2006, p. 9)

De acordo com o autor, o multiculturalismo estamatie uma pra-
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tica ou mesmo politica, destacando-a como um catepsaber no qual
perpassam e conversam entre si diferentes sabiergsas, praticas e
culturas.

Em contrapartida, Gongalves e Silva (1998) destampaeno mul-
ticulturalismo é uma estratégia politica de receoithento e representa-
¢cdo da diversidade cultural, ndo podendo ser cichecabissociado dos
contextos das lutas dos grupos culturalmente ogosni

Neste sentido, Bourdieu (1999) expressa certoaemeiMulticul-
turalismo, pois este ao defender as identidadeginaizadas pode criar
novos universalismos e essencialismos identitarios.

De acordo com Taylor (1997), as sociedades estdmar-se ca-
da vez mais multiculturais e, a0 mesmo tempo, paimeaveis. Como
ja vimos, o multiculturalismo refere-se a existarae diferentes culturas
numa mesma sociedade e como destacou o autor acimaa tendéncia
social que as diferengas culturas aumentem cada&szcom o passar o
tempo e o grande desafio € uma harmoniosa conva/énc

Segundo Lévy (1999), no que tange a pensamentospata-
mentos, crencas e valores, tem havido aberturagpaceitacdo de novos
padrées de beleza, de trabalho, de relacionameas&s como maior
possibilidade de questionamentos sobre modelossiTento, modelos
de sucesso, sobre as expectativas e desejos tiiwica

Acreditamos que as redes sociais funcionam comoinnpartan-
te forma de expressé@o de pensamentos e opinides atedeterminados
comportamentos e situacdes que podem ser amplamizutgadas ou
néao.

D’Akesky (2005) argumenta a favor de um “multicudlismo
democréatico” como politica capaz de reconhecemagigridades de ca-
da cultura, sem a pretensédo de se identificar witara como universal
e ampliando o didlogo e o respeito entre as digdmanas de manifesta-
¢édo e identificacdo cultural.

Neste contexto, acreditamos que a postura defepeidaautor s
sera possivel através da educacédo, até mesmoapelda prépria escola
ser um espaco de convivéncia de culturas diferentes

De acordo com Canen (2005), o multiculturalismoedsuperar
posturas dogmaticas, que tendem a congelar asdddes e desconhecer
as diferencas no interior das proprias diferengas.
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3. Cultura, socializagédo e multiculturalismo

A cultura, no mundo atualmente, tem sido enfatizaalaautores
de diferentes tendéncias. No ambito do pensamésonoderno, a cul-
tura adquire cada vez mais um papel significatimovida social: hoje,
tudo chega mesmo a ser visto como cultural (BAURRIRD, apud
FEATHERSTONE, 1997). Assim, a cultura estaria, atforsocial, des-
centralizando-se, livrando-se de seus determinigradicionais na vida
econdmica, nas classes sociais, no género, nadeihéce na religido.

Na area da educacdo Michael Apple (1999) sustamdalgas e
conflitos culturais ndo constituem meros epifendomsemas sim eventos
reais e cruciais na batalha por hegemonia. Dessko,nas explicacdes
centradas na cultura, na politica e na ideologsairaem hoje papel de
destaque no cenario social, adicionando-se assamatios fenémenos
complexos e contraditdrios que se desenvolvemv& a€ondmico.

Apple acrescenta que valorizar e reconhecer a tépga da es-
fera cultural ndo pode implicar a desconsideragifod;a do capitalis-
mo, do carater determinante das relaces de produda poder da clas-
se social.

Na concepcédo da sociologia, o conceito de cultunadiza tudo
0 que é aprendido e partilhado pelos individuosrdedeterminado gru-
po e que confere uma identidade dentro do seu grup@ertenga e que
é transmitido de geracdo em geracao. Na sociot@gaexistem culturas
superiores, nem culturas inferiores, pois a culéuralativa, o que se de-
signa em sociologia por relativismo cultural.

As sociedades mais desenvolvidas sdo compostas veadmais,
por pessoas de diversas origens culturais. Nestegextos, cultura ja ndo
pode ser defendida como um conjunto de caracter$stnais ou menos
imutaveis, atribuidas a grupos de pessoas. Assdigs@tnias tém, eviden-
temente, caracteristicas culturais proprias quédeificam e as distin-
guem, mas as pessoas das diferentes culturaggeter diariamente en-
tre si, com base em elementos culturais que lres@duns. (FORD &
HARRIS, 2000apudPEREIRA, 2004)

Este processo se explica pela globalizagdo, quacdedo com
Kellner @pud TORRES, 2001) traz algumas implicagbes para as-cult
ras:

Cultura é hoje um terreno particularmente complexantestado, & me-
dida que as culturas globais invadem as locaiseesqrgem novas configura-
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¢6es unindo os dois polos, pondo em agao forcasaciitdrias de colonizagédo
e resisténcia, de homogeneizacgao global e de foenidentidades locais hi-
bridas. No entanto, com essas mudangas culturagadas pelo processo de
globalizagéo, que se pode denominar globalismditacio, altamente critica-

das pelos adeptos do multiculturalismo, o munda, ésto sim, a caminho de
uma Unica cultura predominante, embora existindmsiculturas, porém so-
brepostas a estas. (KELLNE&uUdTORRES, 2001, p. 85)

Numa perspectiva multicultural, cultura deve sdeedida como
“uma elaboracédo coletiva em transformacao constmtgue as culturas
dos imigrantes e das minorias sdo aspectos egpaciiter em conta nas
mudancas das sociedades e dos individuos". (CARDQS@6, apud
PEREIRA, 2004)

A socializag8o é a transmissora da cultura e armesdo da-se
através da educacéo, por esse processo de acidtwaprendizagem ao
longo da vida e endoculturacdo do ser social. Eetetho, também, a es-
cola como espaco socializador, percebemos quepasteocurricular de-
ve estar pautada na cultura de procedéncia do.aluno

Destacamos que cultura de origem ndo deve ser eemgida
como um conceito abstrato, mas sim “diferentesnérdicos estilos de
vida de sociedades e grupos humanos e as redégnificados que as
pessoas e grupos usam para construir seus sigloi§ica comunicar-se
entre si”. (HALL, 1992, p. 10)

Pierre Bourdieu (1998), analisou a dicotomia dagaf® e relacbes
do individuo com a sociedade, associando a scai@aos conceitos de
habituse de reproducgdo. Do seu ponto de vistaabitusengloba estru-
turas e praticas que sdo o resultado de uma apagedan social, que
permite também construir uma identidade social.

Ainda de acordo com o autor, senddabitus simultaneamente
um laco de pertenca a uma classe e um dos faterespdoducao das
normas do grupo, das suas representacdes e esdrifala-se em violén-
cia simbdlica quando a interiorizacdo passa arsposta pelas normas
do grupo.

Dessa forma, a socializagao é o processo peloogudividuo in-
tegra o coletivo, ou seja, através dela é queeass valores estabeleci-
dos pelo coletivo passam a constituir o individymela apreenséo destas
€ que ele se adapta aos grupos que faz parte.

Podemos considerar, entdo, a socializagdo comorooesso di-
namico, contribuindo para a formacdo da persorddiddo individuo,
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gue por sua vez passa a ser ferramenta de manoitericinsformacao
do processo de socializagdo, pois quem é socialigaiimbém sociali-
zador, e tal interacéo e integragdo estara sempseme, pois enquanto
houver relacdo humana havera socializacao.

A educacdo é para Carreira (2008) “um processoirammtque
funciona como um sistema aberto e se desenvollengo da vida, em
interacdo com o meio” e “um processo de aquisigédransformacéo e
de adaptacéo do individuo a sociedade”. (CARREIZRA8)

Algumas abordagens dos sociélogos da educacaoiziwase
nos diferentes sistemas que desenvolvem a sociatizdos individuos.
Durkheim chamou de "socializag&o", a consciéncietie® que seria
formada durante a nossa socializa¢@o e seria cdapos tudo aquilo
gue habita nas nossas mentes e que serve paraiemsirocomo deve-
mos ser, sentir e nos comportar. No seu entendedueagdo consiste
numa socializagdo metddica, pois 0 homem sé o fgtdequando inse-
rido numa sociedade. (DURKHEIM, 2001)

A socializacdo é, portanto, uma ferramenta de agée entre a
sociedade e o individuo e a primeira molda a pal&tade do segundo e
€ também um agente condicionador do comportamentodividuo e,
estando inserido neste contexto, qualquer acdadividuo no seu meio
€ a realizagdo da socializagéo.

Entretanto, e apesar de viver num determinado s@@l, o in-
dividuo tem a sua propria identidade e liberdadena considera Gid-
dens (1997):

O fato de estarmos envolvidos em interag8es conogudo nascimento a
morte, condiciona certamente as nossas personadidad nossos valores e o
comportamento que adquirimos. No entanto, a seaiglio esta também na
origem da nossa propria individualidade e liberd&ttedecurso da socializa-
¢do, cada um de nos desenvolve um sentido deddeletipropria e a capaci-
dade de agir e pensar independentemente. (GIDDE®&,, apud CARREI-
RA, 2002, p. 46)

Este fendbmeno da socializacdo é o que aconteceotsxlades
multiculturais onde existe uma relacdo entre o®igagociais e os indi-
viduos: o individuo precisa e depende da sociedagista s6 existe em
razdo dos individuos; nesta relacdo surgem assegnmaormas como
meios de coercdo social para manter o equilibrstadeelacéo, e estas
afetam o individuo que passa a ter uma liberdaddicionada, e ele ora
as atende e ora as transgride, gerando conflitmsaceeu meio por este
nao exercer satisfatoriamente o seu papel social.
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Assim, a socializacéo é um processo permanenteaalgs indi-
viduos, tanto no momento em que esses adquirens @Ea@Eis na vida
social como quando eles se ajustam a perda despag@ais antigos. Si-
tuamos, também, que a problematica das relacdeseastola e cultura é
inerente a todo processo educativo, pois nao exdkieacao que ndo es-
teja imersa na cultura da humanidade e, particelatep do momento
histérico em que se situa.

4. Multiculturalismo: elemento integrador em sala deia

Pensar na pratica do multiculturalismo em salauda @quer re-
fletir a formacg&o do professor, pois este exercedmportante papel in-
tercultural, podendo favorecer ou mesmo criar @odtd ao dialogo en-
tre culturas e etnias, por exemplo. Um trabalhoagédico integrador
envolve o desenvolvimento cognitivo, social e emoal dos alunos,

como também, o desenvolvimento de competénciapaciciades de ca-
da um.

Neste contexto, temos Moreira (2001) apresentanagundaga-
¢oes:

Que professores estdo sendo formados, por meieuwtogulos atuais,
tanto na formagao inicial como na formacéo contia®aQue professores de-
veriam ser formados? Professores sintonizados sopadrdes dominantes ou
professores abertos tanto a pluralidade culturabdeedade mais ampla como
a pluralidade de identidades presente no contextecéfico em que se desen-
volve a prética pedagogica? Professores comproosetidm o arranjo social
existente ou professores questionadores e critlPox@ssores que aceitam o
neoliberalismo como a Unica saida ou que se dispéeto a critica-lo como a
oferecer alternativas a ele? Professores capazesa@acéo pedagogica mul-
ticulturalmente orientada? (MOREIRA, 2001, p. 43)

A preocupacgéo do autor justifica-se num momentgrdade co-
branca da sociedade para que a educacao potemacalesenvolvimento
de uma postura multicultural de seus membros. $3or, de acordo com
Moreira e Candau (2003) a formacao deve ajudarafegsores a desen-
volverem uma nova identidade, uma nova posturamassmo “novos

saberes, novos objetivos, novos conteldos, novaatéggas e novas
formas de avaliagédo”.

O papel do educador é determinante no processorusrgcao,
reapropriagdo e reinvencdo do conhecimento. Atrdeéandlise critica
dos textos, de questionamentos das ilustracdemrdparacdo do que se
Ié com o que se vé e da comparagdo do que se l@éxios oficiais com
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o cotidiano, experiéncias e cultura pessoais, peddesconstruir estig-
mas relacionados a questdes multiculturais.
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Para isso, é fundamental um trabalho diario pautadiotegragéo
e na inter-relacdo do diferente em sala de aula, foco nas contribui-
¢Oes das diferentes culturas para a sociedadeataviggmos hoje. As-
sim, a utilizacdo de livros, imagens, propagandagortagens, filmes,
documentéarios e novelas podem ajudar na compreatdtiferente e
promover um olhar multicultural, sem pré-conceitdara tanto, entender
0 que é cultura, como discutimos anteriormentapnddmental.

Esse entendimento de cultura é necessario pamfespor na medida em
gue ele atua em um sistema que através da trasijdiiva imp6e a cultura
dominante efetiva a alunos de segmentos étnicasiais diversos, colocan-
do-a como a ‘tradicdo’ e o passado significativacddtetdo é realmente sig-
nificativo quando este € relacionado com o contegtocultural do aluno e
Ihe propicia o dominio do conhecimento sistematz&gILVA, 2001)

A tarefa é complexa, porém acreditamos que umaitagéo es-
pecifica contribua para desenvolver no processoreftexdo que possi-
bilita uma agéo criadora por parte dos alunos. Raita é preciso acredi-
tar que a aprendizagem néo se realiza de formecest3ilva (2001), sa-
lienta que o conteudo é realmente significativonglaeeste é relacionado
com o contexto sociocultural do aluno e lhe pr@pidominio do co-
nhecimento sistematizado.

Outro fato, que torna a tarefa da educacdo muitiall ainda
mais dificil esta ligada a obrigatoriedade de cumpn curriculo disci-
plinar adotado e, muitas vezes, elaborado pelastaeias sem a partici-
pacao dos professores. Diante dessa realidadefespor necessita ser
um questionador capaz de refletir e reformular micuio e sua pratica,
na medida do possivel, com vistas a diminuir a maligagdo dos gru-
pos que ndo sédo contemplados nas atividades daos ldidaticos, por
exemplo. De acordo com Santomé (2005),

E muito raro no espaco das salas de aula, quentespores desafiem os
alunos e alunas a refletir e investigar as questasionadas com a vida e a
cultura dos grupos mais proximos do contexto lacglie pertencem. Assim,
0s materiais e o préprio curriculo néo oferecenioqyes elemento com o qual
esses educandos possam se identificar; “suas srezarghecimentos, destre-
zas e valores séo ignorados”. Em geral, o localcArado como um estigma,
algo que, dentro de uma pratica “colonizadora” éesgario ocultar ou, pelo
menos, ndo problematizar. (SANTOME, 2005, p. 170)

O posicionamento do autor nos remete a algumasxeft liga-
das a nossa prdépria vivéncia escolar. Atividades equvolvam o lugar
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onde moramos e as aprendizagens relacionadas &8 quase nao
aparecem na pratica pedagogica diaria.

A ocultagé@o desse assunto, por exemplo, carregsi ama nega-
tividade, principalmente para os alunos que residemlocais ja estig-
matizados socialmente e, muitas vezes, a propci@lees6 faz aumentar
este preconceito.

Neste contexto, destacamos alguns avancos lega@vendo
guestdes multiculturais. Os PCN e a lei n°® 10.68%0e inclui no curri-
culo oficial da rede de ensino a obrigatoriedadé¢edaatica "Histéria e
Cultura Afro-Brasileira”.

Nos PCN (1997), encontramos a seguinte fala, cteg&e a plu-
ralidade cultural

Para viver democraticamente em uma sociedade @yaciso respeitar
os diferentes grupos e culturas que a constituesnchedade brasileira é for-
mada ndo s6 por diferentes etnias, como por imigsatle diferentes paises.
Além disso, as migragdes colocam em contato grdesenciados. Sabe-se
que as regides brasileiras tém caracteristicasraidtbastante diversas e a
convivéncia entre grupos diferenciados nos planomke cultural muitas ve-
zes € marcada pelo preconceito e pela discrimin&g@vande desafio da es-
cola é investir na superagao da discriminagéo @ danhecer a riqueza repre-
sentada pela diversidade etnocultural que comp@&trandnio sociocultural
brasileiro, valorizando a trajetéria particular dwapos que comp&em a soci-
edade. Nesse sentido, a escola deve ser locaéilbgali de aprender a convi-
ver, vivenciando a prépria cultura e respeitandaliteyentes formas de ex-
presséo cultural. (PCN, 1997, p. 27)

Neste ponto, o documento do MEC enfatiza o deversdala pe-
rante as demandas sociais e culturais, no entamscola ndo se faz so-
zinha, ela é construida por pessoas, que necesdédamma preparacao
profissional a fim de torna-la, de fato, um locel didlogos ao invés de
confrontos.

Acreditamos que, aliada a elaboracéo de politiGhéiqas torna-
se necessario um amplo movimento que leve a redsaaurriculos e
materiais pedagdgicos em todos o0s niveis de ensimzipalmente dos
livros didaticos, no que tange a constituicdo $pdmografica, cultural
e politica. Imprescindivel, também, é o estabelentmde diretrizes para
uma sélida formacdo do profissional da educacdmioteomo enfoque,
dentre outras questdes, as abordagens referepligmbdade cultural.

E necessario que os agentes educacionais (todas/olvidos na
escola) respeitem as experiéncias de vida, a lgejna os valores cultu-
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rais dos alunos. Pois, como sabemos, ndo existaheconentos que se-
jam melhores ou mais legitimos do que outros. Eoitapte integrar es-
sas experiéncias para que o aluno perceba umalagéo da vida social
com seu cotidiano escolar. Ao dar liberdade deesgdio o professor, em
sala de aula permite que estes sejam encorajaatogrcriticamente em
outras instancias do mundo social.

; z/(//ﬁ%%w

J

Para conquistar essa liberdade, é necessario catevigsdes ul-
trapassem o cunho folclérico das datas comemosativenalises superfi-
ciais e incorporem tensfes e aspectos multicutturéticos ao debate co-
tidiano.

Como as turmas e os proprios professores séo péteros, ndo
existe nenhum manual de instru¢cfes que nos fomeaaso a passo para
o trabalho multicultural em sala de aula. No emtaatcontextualizagédo
do curriculo escolar e a contribui¢cdo disciplinardesenvolvimento de
eixos tematicos trabalhados de forma interdisc@plpodem indicar um
caminho de exceléncia para o ensino e valorizagabwersidade. André
(2012) em seu trabalho "Um Multiculturalismo a Blesa", destaca que

Uma politica que de fato reconhecesse as diferang@asais no ambiente
escolar, seria por um lado abracar o modelo aleeitderativo de Candau
(2009) que visa a educacgdo e a negociagdo culagatar como modelo o
multiculturalismo revolucionario de McLaren (1993)e propdem n&o s6 o
combate as praticas discriminatérias, mas também,reestruturacéo nas ba-
ses sociais, politicas e culturais; assumindo tambénulticulturalismo criti-
co e poés-modernizado ou pdés-colonial sugerido pame@ (2007) que, ndo
congela as diferengas e a capacidade de constdagalentidades plurais
como base de construcéo das identidades. (ANDRE2, 20 21)

Dessa forma, destacamos que todas as perspectivésuiturais
tém muito a contribuir para o trabalho pedagégitosala de aula. O ca-
S0, ndo estd em julgar ou separar se existe bomimy a questdo é sa-
ber, através de uma formagdo apropriada, os momelstratica que
mais se adéquam ao trabalho com as respectivgsepevss.

5. Consideracdes finais

Esta breve reflexdo nos leva a considerar, a esoot® impor-
tante meio de socializacdo e integracdo das difeseculturas. Dessa
forma, a sala de aula podera ser um espaco pangheamento e valori-
zacao de culturas, se houver uma metodologia direuds discussdes e
reflexdes, ultrapassando o olhar folclérico cultura
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A escola é um ambiente social, onde se confroféaedites cultu-
ras, etnias, sendo assim é importante que em séi@sag cotidianas seja
prioridade a construcdo de valores e saberes.

No atual cenério brasileiro, uma formac¢éo multioat implica
uma reviséo dos proprios projetos pedagdgicos diasnsidades. E pre-
ciso que haja uma reformulacéo das praticas pedagddesenvolvidas.
Também é fundamental que se discuta a questaordouta dos cursos
destinados a formacéo de professores.

Percebemos que tivemos alguns avancos legais, 6sfA€N, re-
conhecendo que um dos maiores desafios da eseelacér a discrimi-
nacdo. No entanto, nos entristecemos ao ver quesatiaa, os professo-
res ainda ndo possuem uma formacdo adequada pangal esta neces-
sidade de ensino.

Outro fato, que torna a tarefa da educacdo muitiall ainda
mais dificil esta ligada a obrigatoriedade de curmgn curriculo disci-
plinar adotado e, muitas vezes, elaborado pelastaeias sem a partici-
pacao dos professores. Diante dessa realidadefespor necessita ser
um questionador capaz de refletir e reformular mwiculo e sua prética,
na medida do possivel, com vistas a diminuir a maligacédo dos gru-
pos que nado sdo contemplados nas atividades dos ldidaticos, por
exemplo.

Como as turmas e os proprios professores séo péteros, ndo
existe nenhum manual de instru¢cfes que nos fomeaaso a passo para
o trabalho multicultural em sala de aula. No emtaatcontextualizagédo
do curriculo escolar e a contribui¢éo disciplinardesenvolvimento de
eixos tematicos trabalhados de forma interdisc@plpodem indicar um
caminho de exceléncia para o ensino e valorizag&bwetrsidade.
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