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RESUMO

Faz parte da pratica docente do professor de lingua materna o contato com textos
escritos que tenham as mais diversas finalidades. Nesse contexto, é natural que o do-
cente procure encontrar formas de auxiliar os estudantes na busca pelo desenvolvi-
mento de seu potencial discursivo. Estudos recentes, como o de Ruiz (2013), apontam
para estratégias que o professor pode utilizar para interferir na escrita do aprendiz de
forma a obter bons resultados. O presente trabalho apresenta os resultados encontra-
dos em nossa pesquisa até o presente momento. Trata-se de uma pesquisa predomi-
nantemente qualitativa que faz uso de quatro procedimentos didaticos de intervengéo
na escrita de estudantes do 7° ano do ensino fundamental, mais particularmente no
que concerne as relacdes coesivas.

Palavras-chave: Producgéo textual. Ensino fundamental. Coeséo referencial.

1. Introducdo

Faz parte da pratica docente do professor de lingua materna o con-
tato com textos orais e escritos que tenham as mais diversas finalidades.
No caso do professor da educacdo basica, mais especificamente do pro-
fessor do segundo segmento do ensino fundamental, sdo muitos os desa-
fios que se apresentam na busca pelo desenvolvimento do potencial dis-
cursivo dos estudantes.

Vérias sdo as dificuldades que os discentes apresentam, mas a que
seré enfatizada neste breve artigo é a que se refere a coesdo referencial.
De fato, as producgdes textuais dos discentes, em geral, tém pouco ou ne-
nhum uso de recursos coesivos nesse aspecto. E sabido que a escrita é
um processo, e que os alunos evoluem paulatinamente em sua competén-
cia textual. Porém, recursos coesivos basicos, como, por exemplo, a
substituicdo de um nome por um pronome, ja poderiam estar incorpora-
dos a préatica escrita desses alunos depois de, no minimo, seis anos de es-
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tudo.

Assim, constitui o objetivo do nosso estudo avaliar como as diver-
sas formas de intervencdo do professor nos textos de seus alunos pode
auxilid-los na melhoria de suas dificuldades no que diz respeito a coesdo
referencial.

A pesquisa estad em desenvolvimento — e deve durar aproximada-
mente dois bimestres — com uma turma de 7° ano composta por aproxi-
madamente 45 alunos.

Objetivamos fundamentar nosso estudo nas orientacfes propostas
pelos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1997),
que salientam a necessidade de o ensino de lingua portuguesa buscar uma
integracdo das préticas de leitura, producdo textual e andlise linguistica.
Esse documento norteador também apregoa uma perspectiva sociointera-
cionista que se apoia, dentre outros tedricos, em Lev Vygostsky com sua
teoria de zona de desenvolvimento proximal. Também ancoraremos nos-
sos estudos na linguistica textual, na vertente de Beaugrand e Dressler
(1983), para embasar conceitos como o de texto e de critérios de textua-
lidade. Tais questdes sdo problematizadas por Marscuschi (2008), Costa
Val (1991) e Koch (2012), dentre outros.

Para discutir o conceito de coesdo, recorreremos ao trabalho de
Koch (2012) que é quem promove a divulgacéo dos estudos de Halliday
& Hasan em seu Cohesion in English, pioneiros na divulgagdo de uma
obra que estuda a referéncia como fendmeno ligado ao texto e a uma
obra de Antunes (2005) sobre as relagdes textuais de coesdo. Ambas as
autoras concordam em muitos aspectos, mas se servem de nomenclaturas
diferentes para definir as relagdes coesivas: Koch (2012) as divide em
dois grupos: coesdo referencial e coesdo sequencial. Antunes (2005), por
sua vez, divide-as em trés grupos: reiteracdo, associa¢ao e conexao. Essa
segunda divisdo é bastante didatica sobre as relagdes textuais que carac-
terizam o processo de progressao tematica objetivado pela coesdo.

Uma vez que nosso estudo se vincula a atuacdo na sala de aula,
também é necessaria uma transposicéo didatica da teoria da coesdo e um
maior detalhamento de como a producéo textual se insere em nosso plano
de trabalho.
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2. Procedimentos didaticos: uma proposta de intervencao

Na escrita, as teorias de coesdo apresentadas devem se desdobrar
em procedimentos didaticos distintos os quais precisam fazer parte do
cotidiano da sala de aula bem antes da correcéo de textos realizada pelo
professor, ainda que esse seja também um dos recursos de intervencdo na
escrita discente.

Nesse sentido, o primeiro procedimento didatico com vistas ao
progresso do aluno no que tange a percepcéo do funcionamento das rela-
cOes coesivas sdo as atividades realizadas na sala de aula com a intencéo
de que o discente perceba como se dado, na tessitura do texto, as relacbes
de referéncia.

A partir do momento em que o estudante produz um texto, um se-
gundo procedimento didatico disponivel para que o docente utilize é a
revisdo, isto é, o ato de o aprendiz reler sua producéo e, a partir do co-
nhecimento ja adquirido, realizar as modificagdes que julgar convenien-
tes. Esse procedimento didatico vem ao encontro de outra teoria que fun-
damenta nosso estudo e que se denomina "escrita” como trabalho, pro-
posta por Fiad & Mayrink-Sabinson (1994), a qual requer do professor
para com seus alunos um trabalho de conscientizacdo, objetivando uma
mudanca de concepcdo destes no que diz respeito a produgdo escrita.
Nesse sentido, o aprendiz passaria a considerar o ato de escrever como
um processo continuo e o texto como algo que sempre pode ser repensa-
do e melhorado.

Feitas as alteracBes que conseguiu enxergar como relevantes, é o
momento da efetiva entrega do texto ao professor, que deve corrigi-lo.
Corrigir seria, portanto, mais uma forma de intervir na escrita discente.

O ultimo procedimento didatico a ser mencionado € a reescrita do
texto, que consiste em um processo de compreensdo dos problemas apon-
tados pelo professor e de tentativa de ndo mais repeti-los ao reescrever a
mesma redacao.

Esses quatro procedimentos didaticos — exercicios na sala de aula,
revisdo, correcdo e reescrita — utilizados para intervir na escrita dos alu-
nos é que serdo utilizados em nosso estudo. Nossa pretensdo € avaliar o
quanto os estudantes podem progredir em sua escrita, particularmente no
que concerne as relagdes coesivas, se forem mais estimulados do que em
geral o séo, especialmente na rede publica de ensino.

Pretendemos, para isso, fazer uso de uma abordagem predominan-

Revista Philologus, Ano 22, N° 64 Supl.: Anais do VIIl SINEFIL. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2016 187



Clocrdo Hosominense b @@ém%o/o;glmﬁ o, '%yt/[%m

temente qualitativa, considerando o paradigma interpretativista. A op¢édo
por essa abordagem e paradigma se justifica por estarmos conscientes de
dois aspectos muito importantes: primeiramente que, por mais que obje-
tivemos intervir na escrita de aproximadamente 45 estudantes, eles s&o,
acima de tudo, sujeitos. Isso faz com que, diante da mesma agdo, eles re-
ajam de forma diferente e em velocidade diferente. E nosso objetivo é
captar isso em nossa pesquisa, por considerar que nao se pode desprezar,
em qualquer acdo que envolva ensino, a subjetividade discente.

O segundo aspecto — que justifica nossa opcao pelo paradigma in-
terpretativista — considera o fato de realizarmos uma intervencdo em nos-
so local de trabalho e com nossos alunos. Ainda que abandonemos a po-
sicdo de professores para ceder lugar a de pesquisadores, seremos sempre
parte integrante do processo de conhecimento.

Nossa intervencdo consistira, portanto, de quatro acdes: realizagdo
de atividades em sala de aula que enfoquem especificamente as relagfes
de referéncia, estimulos para que os estudantes revisem seus textos, cor-
recdo das producdes textuais dos discentes, chamando atencdo para o
problema, e, quando necessario, reescrita das mesmas com vistas a me-
Ihoria do problema. Os exercicios serdo elaborados tomando como base
0s textos escritos pelos prdprios alunos (sem que a turma tenha ciéncia
do autor da producdo textual). Entendemos como incentivo a revisdo dos
textos, ndo apenas o encorajamento que o professor pode dar aos apren-
dizes — em um processo de constante conscientizacdo da perspectiva da
escrita como trabalho — mas também o desafio de que os problemas a se-
rem apontados na corre¢do nao sejam os mesmos ja conhecidos por eles.

Nossa pretensdo ¢ analisar os resultados dessa intervencao através
dos textos dos discentes observando a melhoria no que diz respeito ao
topico escolhido ao longo dos dois bimestres da pesquisa.

O corpus sera constituido, assim, das producdes textuais dos estu-
dantes realizadas ao longo desse periodo. Devido ao fato de o quantitati-
vo de discentes na turma ser elevado — o que representa uma dificuldade
para os docentes na maioria das escolas de segundo segmento do ensino
fundamental localizadas em grandes cidades —, a pretensédo é que cada es-
tudante escreva um texto a cada duas semanas. Assim, cada aluno terd
escrito, ao fim do periodo analisado, aproximadamente oito textos.

E importante frisar que, nesta pesquisa, faremos uso, sem grandes
distingdes, das expressdes redacdo, producdo textual, producdo escrita e
texto para nos referirmos ao material analisado. Apesar disso, ressalta-se
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a concordancia com a distincdo realizada por Geraldi (1999), para quem
a producdo é mais do que a redacéo.

3. Perspectiva interpretativista: breves elucubracgdes

Como mencionamos, a perspectiva interpretativista de andlise
compreende que a realidade é construida pelo individuo. Sendo assim,
ndo é possivel analisa-la ou compreendé-la sem considerar seu aspecto
humano. Nesse sentido, o pesquisador é parte integrante do processo de
conhecimento e nao é possivel dissocia-lo do fato pesquisado.

Dai se conclui que ndo se pode pretender a neutralidade ao se op-
tar por esse paradigma de pesquisa, uma vez que a visdo do pesquisador
ndo pode ser excluida do processo.

3.1. Abordagem qualitativa

A pesquisa é o que possibilita um melhor entendimento da reali-
dade que queremos observar e a abordagem qualitativa permite ao pes-
quisador um aprofundamento da compreensdo do problema no ambiente
em que ele ocorre, em nosso caso, a sala de aula.

Nesse caso, a preocupagdo com processo é muito maior do que
com o produto e o contexto € muito importante para a pesquisa.

Optamos por uma abordagem predominantemente qualitativa por
compreender que cada sujeito é Unico, de acordo com as vivéncias que
teve em sua trajetdria. Como pratica de linguagem, a producdo textual é a
que mais reflete essa subjetividade através das escolhas linguisticas reali-
zadas. Nesse sentido, ndo hd como mensurar com exatidao o quanto um
individuo agrega a sua préxis no espaco de tempo em que a pesquisa
ocorre.

Ademais, a perspectiva que queremos adotar diz respeito a uma
visdo do texto como processo e ndo como produto. Acerca disso, afir-
mam Santos, Riche e Teixeira (2012):

Encarar o texto como processo é tentar compreender como é produzido,
como ganha determinada forma; descobrir o que acontece durante o ato da

producdo [...] escrita e como, na escola, o professor pode interferir para modi-
ficar o resultado final. (SANTOS; RICHE; TEIXEIRA, 2012, p. 99)
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3.2. Os Parametros Curriculares Nacionais e a teoria sociointera-
cionista

Os PCN de lingua portuguesa (BRASIL, 1997) apontam para um
ensino de lingua materna que valorize a interagdo como parte de um pro-
cesso ativo de aprendizado, o qual permita a construgdo, concomitante-
mente, do individuo e da linguagem. O documento destaca que,

[...] no processo de ensino e aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino
fundamental espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas di-
versas situagBes comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da
linguagem, de modo a possibilitar sua insercéo efetiva no mundo da escrita,
ampliando suas possibilidades de participacdo social no exercicio da cidada-
nia. (BRASIL, 1997, p. 32)

Uma das inspiracBes para a construgdo de tal documento nortea-
dor é a perspectiva sociointeracionista da linguagem, o que nos remete a
Lev Vygotsky, precursor de tal abordagem. No sexto capitulo de seu A
Formacao Social da Mente (2007), o autor aborda a relagdo existente en-
tre o aprendizado e o desenvolvimento de criangas em idade escolar. Ali,
sdo discutidos, dentre outros, os conceitos de zona de desenvolvimento
proximal e zona de desenvolvimento real, fases do processo de desenvol-
vimento da aprendizagem infantil. Vygotsky (2007, p. 96-97) menciona
que a crianca desenvolve habilidades em interagcbes com os adultos desde
0s seus primeiros dias de vida. Desse intenso e continuo processo de
aprendizagem, surge a zona de desenvolvimento proximal, que consiste
na diferenca entre o nivel de desenvolvimento real — aquele em que o pe-
tiz demonstra amadurecimento capaz de solucionar os problemas apre-
sentados sem requerer o auxilio de outrem — e o nivel de desenvolvimen-
to potencial, em que a crianca soluciona 0s “problemas sob a orientagéo
de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes”.
(VYGOTSKY, 2007, p. 97)

E considerando esses e outros conceitos do tedrico que os PCN
reiteram a necessidade de interacdo dos estudantes ndo apenas com seu
professor, mas também com seus pares a fim de propiciar cada vez mais
a ampliacdo das zonas de desenvolvimento proximal dos discentes. Des-
sa forma, as praticas de ensino e de aprendizagem devem ser considera-
das processos ativos envolvendo as mais variadas atividades discursivas
com a intengdo de alcancar esse objetivo.

Nesse processo de interagdo, dentre as muitas manifestacdes da
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linguagem, € nosso desejo enfocar uma delas: a produgéo escrita’®.

3.3. A linguistica textual e o conceito de texto de Beaugrand: al-
gumas implicacdes

Postula Beaugrand (Apud MARCUSCHI, 2008, p. 80) que “o tex-
to € um evento comunicativo em que convergem acdes linguisticas, soci-
ais e cognitivas”. Essa definicdo é utilizada por outros tedricos, tais como
Marcuschi (2008) e Koch (2012), os quais se vinculam a linguistica tex-
tual — proposta metodologica para estudo do texto que surgiu na Europa,
na década de 60 e que tem por objetivo estudar a natureza do texto e os
fatores envolvidos em sua producéo e recepcdo. Detentora de vérias ver-
tentes nos dias atuais, cumpre esclarecer que nos embasaremos, para esse
estudo, na visdo de Beaugrand e Dressler (1983) que tém se dedicado ao
estudo dos principais padrdes ou critérios de textualidade, ou seja, os cri-
térios / caracteristicas que fazem com que um texto seja de fato um texto
e ndo apenas uma sequéncia de frases. Essa é uma discussdo interessante,
pois, se retomarmos a definicdo de Beaugrand, sera possivel observar al-
gumas implicagdes.

A primeira delas é o fato de o texto ser considerado um evento, is-
to €, ndo € apenas uma sequéncia de palavras faladas ou escritas. Quanto
a convergéncia de agdes linguisticas, cognitivas e sociais, elas se tradu-
zem, ndo raro, por escolhas nesses ambitos. Afirma Marcuschi (2008, p.
79) que “quando um falante ou escritor se pde a usar a lingua (produzir
textos), ele pode fazer escolhas diversas a partir do sistema virtual da lin-
gua, mas tem que se decidir por uma escolha”. Podemos inferir, portanto,
que, ao fazermos escolhas para produzir textos estamos considerando nao
apenas 0s aspectos linguisticos, mas também os sociais — situagdo socio-
histérica que nos envolve como falantes e possivelmente também o nosso
interlocutor — e os cognitivos, isto é, 0s conhecimentos investidos naque-
le contexto discursivo. Dai é possivel perceber a articulagdo multinivel
do texto.

Além disso, a elaboracdo de um texto envolve a juncdo de varios

19 £ importante frisar que, apesar de o nosso trabalho enfocar a produgéo textual, néo ha a possibili-
dade de seu aprendizado estar separado das demais praticas de linguagem e nem esse € 0 nosso
objetivo. Como afirmam Santos, Riche e Teixeira (2012, p. 15-6), os PCN deixam claro que “ensinar
portugués nos niveis fundamental e médio s6 faz sentido [...] buscando uma integragéo entre leitura,
produgao textual e analise linguistica”.
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elementos, como palavras, enunciados, sons, participantes etc. Também
nao é raro que tal escrito seja um género multimodal, devido ao fato de
poder concentrar ndo apenas aspectos linguisticos, como também nao
linguisticos, tais como imagens e musicas.

A terceira implicagdo é o fato de todo texto ser um evento intera-
tivo, ou seja, ndo é monoldgico. HA sempre um ou Varios interlocutores
envolvidos. Além disso, ele € um processo e ndo algo acabado.

Considerando todas essas implicagdes para a delimitagdo de crité-
rios para a consideracdo do que seria um texto, é importante ressaltar a
importancia de dois aspectos nesse processo: 0 cotexto e o contexto.
Acerca deles, pondera Marcuschi (2008) que:

[...] as relagBes cotextuais se ddo entre os proprios elementos internos, como
ocorre, por exemplo, com boa parte das anaforas, particularmente as correfe-
renciais. As relagBes cotextuais se manifestam também na concordancia ver-
bo-nominal, na regéncia e em todos os aspectos sintaticos e morfolégicos em
geral. Mas também nos aspectos semanticos imediatos e relagdes entre os
enunciados, tais como causa e efeito, ou entdo sucesséo temporal e ligacéo pe-
los conectivos e assim por diante. [...] (MARCUSCHI, 2008, p. 87)

De acordo com Beaugrand e Dressler (1983, p. 89) “um texto ndo
existe como texto a menos que alguém o processe como tal”. Essa asser-
tiva nos leva a reflexdo acerca do caréter/funcéo social do texto. Uma
charge, por exemplo, é caracterizada pela multimodalidade e requer
compreensdo de contextos socioculturais especificos para sua completa
compreensdo. Logo, ela s pode ser considerada um texto se puder ser
processada dentro daquele contexto especifico pelo leitor, isto é, fizer
sentido para ele. Isso faz com que dado artefato linguistico possa ser um
texto para uns e ndo para outros. E importante ressaltar que, ainda que
um texto apresente variados problemas sintaticos e ortograficos, isso ndo
impedira a compreensdo dele pelos seus pares, desde que circule entre
pessoas que dominam a lingua em que foi escrito. O inverso também po-
de ocorrer: um texto sem problemas sintaticos ou ortograficos chegar as
maos de alguém sem familiaridade com o idioma em que foi escrito. Dal,
pode-se concluir que a lingua é uma condicéo para a textualidade.

3.4. Critérios de textualidade

Considerando todos os aspectos acima expostos, € importante
apontar os sete fatores responsaveis pela textualidade, de acordo com
Beaugrand e Dressler (1983). Cabe ressaltar que mostraremos uma visao
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geral de cada critério, uma vez que nosso objetivo é enfocar a coesao, 0
sétimo critério utilizado.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Intencionalidade — centrada no protagonista do ato de comunicacéo, a
intencionalidade diz respeito ao objetivo, a finalidade de producéo de
um determinado texto. Nesse sentido, a meta pode ser pedir, infor-
mar, orientar, alarmar, impressionar etc. E essa intengdo que norteara
a elaboracéo do texto.

Aceitabilidade — conectada de certo modo & intencionalidade, a acei-
tabilidade se conecta a atitude do receptor do texto, que ao se deparar
com um texto que seja significativo e relevante, aceita-0, colocando a
servico da compreensdo dele todo conhecimento de que dispde e en-
gajando-se de acordo com as intencdes pretendidas por quem o elabo-
rou.

Situacionalidade — trata-se da adequacdo do texto a situacdo socio-
comunicativa em que ocorre, isto €, o contexto social ou cultural, por
exemplo. E um critério que orienta tanto a recepgdo quanto a produ-
cdo de um texto, uma vez que se liga a elementos como pertinéncia e
relevancia do que foi ou esta sendo escrito.

Intertextualidade — como afirma Costa Val (1991, p. 15), a intertex-
tualidade concerne “aos fatores que fazem a utilizacdo de um texto
dependente do conhecimento de outro(s) texto(s)”. De fato, alguns
textos funcionam como contexto para outros, ou seja, uma leitura sé
adquire sentido quando estabelecido dialogo/relacdo com outro(s)
texto(s).

Informatividade — diz respeito ao grau de conhecimento ou desconhe-
cimento, expectativa — ou falta dela — que o leitor tenha em relagdo ao
texto. Também se conecta as incertezas, a previsibilidade de uma lei-
tura. E um critério que, de acordo com Marcuschi (2008, p. 115), sus-
cita discussdes por ser considerado “vago € ndo computacionalmente
claro”.

Coeréncia — relaciona-se ao sentido do texto, a uma ldgica interna
que se liga a uma rede de conceitos e significados compativeis — para
a qual contribuem relacdes coesas — e a uma logica externa, que diz
respeito a compatibilidade entre as ideias do texto e 0o conhecimento
de mundo do leitor.
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7) Coesdo — é a forma como 0s conceitos sdo expressos na superficie
textual, isto €, 0s mecanismos gramaticais e lexicais que usamos para
conferir unidade formal ao texto.

De acordo com Marcuschi (2008), algumas ressalvas precisam ser
realizadas, no que concerne a isso, especialmente o fato de que tais crité-
rios devem ser considerados muito mais como critérios de acesso a pro-
ducdo de sentido do que principios de formacéo textual e que nem sem-
pre tém 0 mesmo peso e a mesma relevancia. Quando se transpde a teoria
para a pratica, podemos perceber também que a distingdo nédo € tdo sim-
ples e clara quanto aparenta ser. E comum que muitos autores dividam os
sete critérios em duas categorias: uma que abrange a configuragdo lin-
guistica (cotextualidade) — critérios de coesdo e coeréncia —; e outra que
abrange a situacdo comunicativa (contextualidade) — aceitabilidade, in-
formatividade, situacionalidade, intertextualidade e intencionalidade.

Ha também quem defenda a primazia do aspecto linguistico. Nes-
se sentido, Marcuschi (2008) nos lembra que as relaces cotextuais ndo
atuam sozinhas, uma vez que ha outros fatores envolvidos no processo de
textualizacdo, e eles dependem da interacdo entre o leitor e o texto, en-
volvendo, assim, o conhecimento de mundo daquele.

A partir de agora nos deteremos mais especificamente ao nosso
foco, que é a coesdo.

3.4.1. Coesao

A coesdo, um dos critérios de textualidade estabelecidos por Be-
augrand e Dressler, é definida por Antunes (2005, p. 47) como a “propri-
edade pela qual se cria e se sinaliza toda espécie de ligacdo, de laco, que
d& ao texto unidade de sentido ou unidade tematica”.

Koch (2012) recorre a Halliday & Hasan?® na apresentagio do
mesmo conceito. Os autores afirmam que “a coesdo ocorre quando a in-
terpretacdo de algum elemento no discurso é dependente da de outro. Um
pressupde o outro, no sentido de que ndo pode ser efetivamente decodifi-
cado a ndo ser por recurso ao outro”. (HALLIDAY; HASAN, 1976, p. 16)

2 Os autores Michael Halliday e Rugaiya Hasan escreveram o livio Cohesion in English, uma descri-
¢édo da lingua inglesa e do seu uso sob a ¢tica da coesdo. E um livro que tem servido de base para
muitos estudiosos dos topicos coesao e coeréncia.
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Halliday & Hasan costumam fazer uso das expressdes “lago” e
“elo coesivo” para designar a ocorréncia de recursos coesivos no texto.
Isso ocorre devido aos autores conceberem a coesdo como um processo
que, por buscar estabelecer relages de sentido, mobiliza também recur-
S0s semanticos, visto que um segmento se liga ao outro em uma constan-
te relacdo de continuidade que atribui ao texto uma unidade de sentido.

Para os autores, a coesdo é condigdo necessaria, mas ndo suficien-
te para a existéncia de um texto. Marcuschi (2008, p. 104) e Koch (2012,
p. 17) compartilnam da opinido de que ela ndo é uma condicao necessaria
nem suficiente, ja que pode haver textos que ndo possuam elementos de
coesdo, porém dotados de continuidade/progressdo no nivel do sentido.
Com a finalidade exemplificar tal afirmacdo, Marcuschi (2008, p. 105)
reproduz o texto “Circuito fechado”, de Ricardo Ramos, para mostrar que
é possivel construir textos mesmo que ndo haja continuidade superficial.
Devido as segmentagdes que podem ser observadas no texto do autor
portugués, Halliday & Hassan (1976) ndo o considerariam um texto, mas
Marcuschi e Koch, sim, por crerem que, em casos COmMo €sse, a Coesao €
inferida a partir da coeréncia. 1sso ndo significa, contudo, que a conside-
rem irrelevante. Os autores apenas postulam que sua auséncia nao impe-
de a textualidade.

De igual modo, a existéncia de sequenciamentos coesivos de
enunciados ndo necessariamente institui textos. Para ilustrar esse racioci-
nio, Marcuschi (2008, p. 107) cita a seguinte sequéncia de enunciados:
“Jodo vai a padaria. A padaria é feita de tijolos. Os tijolos sdo carissimos.
Também os misseis sdo carissimos. Os misseis sdo langados no espaco.
Segundo a teoria da relatividade, o espaco é curvo. A geometria rimania-
na da conta desse fendmeno”. Marcuschi (2008) considera que tal se-
quéncia de enunciados, apesar de evidenciar coesdo, ndo progride em su-
as relagdes de sentido e por essa razdo ndo ha uma unidade significativa.
Logo, ndo ha texto.

Considerando tudo o que foi acima mencionado, parece-nos opor-
tuno distinguir coesdo de coeréncia. Afirmam Santos, Riche e Teixeira
(2012) que:

A coeséo confere legibilidade ao texto, mas ndo é requisito indispensavel
para caracteriza-lo como tal. Um bilhete escrito por uma crianca recém-
alfabetizada, por exemplo, pode ndo ser perfeito quanto a coesdo e cumprir

plenamente seu papel no ato comunicativo por estabelecer comunicacédo com o
leitor, que atribuira sentido a esse texto.

Esse sentido que se procura em um texto é a sua coeréncia, que nao de-

Revista Philologus, Ano 22, N° 64 Supl.: Anais do VIIl SINEFIL. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2016 195



Clocrdo Hosominense b @@ém%o/o;glmﬁ o, '%yt/[%m

pende apenas da relagdo de significado entre os componentes textuais, mas é
definida, principalmente, pela interacdo com o leitor [...] (SANTOS; RICHE;
TEIXEIRA, 2012, p. 17)

Assim, concordam Marcuschi (2008), Koch (2012) e Santos, Ri-
che e Teixeira (2012) que, apesar de estarem intimamente ligadas, coeséo
e coeréncia se distinguem, por aquela promover relagbes coesivas em um
texto — 0 que se alcanca por meio da interligacdo entre suas partes, fa-
zendo uso de procedimentos diversos, ao passo que essa “é o resultado de
uma complexa rede de fatores de ordem linguistica, cognitiva e interaci-
onal”. (KOCH, 2012, p. 17)

Relagdes Procedi Recursos
REITERACAO Repeticdo Parifrase
Paralelismo
Repeticio propriamente dita | - de unidades doléxico
- de unidades da gramatica
Substituigdo Substituigdo gramatical Retomada por

- pronomes

E - advérbios

: Substituicdo lexical Retomada por

= - sinénimos

Q - hiperénimos

g - caracterizadores

- situacionais

z Elipse Retomada por

8 - elipse

<« | ASSOCTACAO Selecdo lexical Selecdo de palavras - por antdnimos

semanticamente proximas - por diferentes modos de
relacdes de parte/todo
CONEXAQ Estabelecimento de relagdes Uso de diferentes conectores | - preposicdes
sintdtico-semdanticas entre - conjungdes
termos, oragdes, periodos, - advérbios
pardgrafos e blocos - & respectivas locugdes
upraparagraficos

A progressdo tematica e a unidade de sentido se expressam por
meio de basicamente trés relagdes, que podem se desenvolver por obra de
alguns procedimentos, os quais podem desdobrar-se em variados recur-
so0s, de acordo com Antunes (2005), conforme o quadro abaixo.

A autora também lembra ser insuficiente o conhecimento grama-
tical apenas para dar conta de muitas associacGes que se fazem relevantes
em um texto, esclarecendo que o conhecimento de mundo é parte igual-
mente relevante nesse processo.

Uma vez mais, Antunes reitera que, apesar de voltarmos nosso
olhar, nesse estudo, para a coesao, isso ndo significa que ignoremos o fa-
to de ela estar intimamente conectada & coeréncia. Na verdade, tais rela-
¢Oes sdo interdependentes, uma vez que a coesao existe a fim de fornecer
ao texto alguns dos principais requisitos necessarios a sua coeréncia. Lo-
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gicamente que em variadas situacdes nao se pode demarcar concretamen-
te onde uma termina para que a outra comece.

E oportuno também destacar que nossa pesquisa enfocara a coe-
sdo referencial, ou seja, 0s processos de coesdo denominados por Antu-
nes como relacfes textuais de reiteracdo e associacdo.

4. Consideracdes finais

Algumas teorias foram mencionadas até aqui, especialmente a de
coesdo, mas como transpd-las para o cotidiano das unidades escolares?
Em uma sala de aula, lidamos a todo tempo com a diversidade em seus
variados aspectos e sdo exatamente essas diferencas que podem oportu-
nizar aos estudantes o aprendizado uns com os outros. Naturalmente que
0s alunos estdo sempre constituindo parcerias entre si, mas nem sempre
elas se estendem a ampliacdo de seu potencial sociodiscursivo. Nesse
sentido, cabe ao professor tracar estratégias a fim de que tais parcerias
possam ser utilizadas dentro da sala de aula com a finalidade de propiciar
aos estudantes o desenvolvimento de préaticas reflexivas, considerando a
integracdo entre a producgdo de texto, a analise linguistica e a leitura.

No que diz respeito as teorias de coesdo apresentadas, ndo basta
ao professor corrigir o texto na expectativa de que o estudante, na rees-
crita, consiga sozinho fazer as reelaboracdes necessérias. Esse processo
se inicia bem antes do momento da produgdo textual quando, na ativida-
de de leitura, o docente, diante de uma anafora promovida por um pro-
nome, por exemplo, questiona os estudantes sobre seu referente e apro-
funda, na andlise linguistica, a principal caracteristica do pronome, que é
substituir o nome. Ou quando, nos exercicios de compreensdo do texto, o
aluno é questionado sobre uma palavra, expressdo ou frase que, a0 mes-
mo tempo em que retoma um referente, também expressa um juizo de va-
lor do autor do texto.?

S80 nesses momentos de interacdo professor-aluno que se pode
perceber a transposicéo didatica de teorias como a da coesdo, bem como
da de zona de desenvolvimento proximal, de Vygotsky (2007), ao permi-

21 Recategorizagdes sdo, de acordo com Cavalcante (2014), as diversas transformagdes que um re-
ferente pode sofrer. No processo de referenciagdo, as cadeias coesivas que vao se criando com o
intuito de retomar o referente, contudo, cada vez que isso ocorre, outras informagdes podem ser
acrescidas, como, por exemplo, palavras, frases ou expressdes que expressem juizo de valor.
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tir ao discente a ampliacdo de seu conhecimento por meio da interacéo
com o professor e/ou colegas de sala.

Certamente, que além dos exercicios e da integracdo das praticas
de linguagem, outros instrumentos / procedimentos didaticos podem ser
utilizados pelo professor para intervir na escrita do seu aluno com vistas
a sua melhoria de forma geral e neste caso especifico, da coesdo referen-
cial. Mas convém destacar que, em nosso estudo, a concepcao de escrita
que adotaremos é a proposta por Fiad & Mayrink-Sabinson (1994), de-
nominada escrita como trabalho. As autoras entendem o ato de escrever
como fruto do esforco do individuo, uma vez que se trata de um processo
continuo, realizado em varios momentos. Assim, 0 texto nunca esta aca-
bado, podendo sempre ser melhorado e o estudante, tendo essa conscién-
cia, pode realizar mudangas significativas, ja que passa a “considerar um
texto escrito como resultado de um trabalho consciente, deliberado, pla-
nejado, repensado”. (FIAD & MAYRINK-SABINSON, 1994, p. 63)

Quanto aos procedimentos didaticos acima mencionados, trés me-
recem destaque, a saber: a correcdo, a revisao € a reescrita.

A prética de correcdo é comumente entendida como a atividade de
ler o texto do estudante, marcando 0s eventuais “erros” que possam ter
sido cometidos e as possibilidades de soluciona-los. De acordo com Ruiz
(2013, p. 19), “corregdo é, pois, o texto que o professor faz por escrito no
(e de modo sobreposto ao) texto do aluno, para falar desse mesmo texto”.
Em geral, o professor aponta o que Pécora (1983) denomina “problema
de redagdo” e que Ruiz (2013, p. 21) define como sendo “toda e qualquer
sequéncia linguistica que gere estranhamento para o leitor”. Tal estra-
nhamento pode advir em funcéo de variadas questdes, tais como o género
escolhido, os objetivos da interlocucéo, dentre outros, mas interessa-nos
particularmente as observacbes do professor que possam orientar o estu-
dante sobre o que e como melhorar a coesao referencial em seu texto.

O segundo procedimento didatico, a revisao, € o ato do estudante
de, voluntariamente, reescrever o préprio texto a partir dos problemas
que ele mesmo observou ao realizar uma nova leitura. Essa etapa é aque-
la que possivelmente mais demonstra o carater processual da escrita e
mais se alinha a concepgdo de escrita como trabalho. Salientamos que,
para esse estudo, deter-nos-emos as reformulacdes feitas a um texto ja
escrito e ndo aquelas que ocorrem durante o processo de elaboragdo do
mesmo.

No que diz respeito as reescritas, elas diferem da revisdo por te-
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rem a intervencdo do professor. No processo de revisdo, o discente s6
pode eliminar aquilo que, de acordo com seus conhecimentos, constitui
um problema. Na reescrita, ele conta com o auxilio do docente para, por
meio da interacdo que ocorre através dos bilhetes, chamar sua atengdo
para aspectos negligenciados anteriormente.

Cabe salientar que ndo ha uma obrigatoriedade de que todos os
textos dos estudantes devam ser reescritos. Essa é uma avaliagdo que ca-
be ao professor de acordo com o contexto.

Por fim, convém ressaltar que muito ainda se tem que refletir so-
bre o tema. Espero, no entanto, que o presente artigo possa servir como
uma contribuicdo para as futuras pesquisas dos interessados no assunto.
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