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RESUMO

Este estudo tem como objetivo compreender como o ensino da lingua escrita vem
sendo proposto as criangas que cursam os anos iniciais do ensino fundamental, medi-
ante a analise de referéncias que o fundamentam, buscando tecer relagdes deste ensino
com as discussdes acerca da inclusdo social, que também vem atravessando significati-
vamente o cenario educacional do pais. Para tanto, parte-se da construgéo histérica da
alfabetizagdo e do novo olhar voltado para esse processo e para a educagdo com as
propostas de Paulo Freire (1989, 2013). Ainda focadas no contexto histérico e na rela-
¢do ensino/inclusdo, trata-se do principal documento da educagéo inclusiva referente a
Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos (JOMTIEN, 1990), de estabeleci-
mento de diretrizes e metas para a consolidagdo do conceito e implementacéo da alfa-
betizacéo e do letramento. Em seguida, discute-se as proposi¢des da alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, tendo como principal representante Magda Soares (2003,
2004a, 2004b) e o processo de desenvolvimento e aprendizagem de Vygotsky, tratado
por Araujo et al. (2008), fazendo relagdes com a importancia da educacéo linguistica
(leitura e escrita) voltada para a ética e democracia proposta por Rojo (2004, 2009).
Assim se conclui, mostrando que as préticas de alfabetizagéo e letramento, endossadas
pelas questdes da incluséo social, devem se conciliar com a finalidade de promover o
efetivo ensino da lingua materna, relacionando a apropriacéo do sistema alfabético as
praticas sociais de leitura e escrita, e buscando a interagéo e didlogo como forma de
emancipagdo do educando, como sujeito social, para ser capaz de participar ativamen-
te da sociedade em que vive.

Palavras-chave: Alfabetizagéo e letramento. Ensino da lingua escrita. Inclusdo social.

1. Introducdo

A educacédo no Brasil, especificamente a alfabetizacdo, tem deixa-
do rangos ao longo de sua trajetoria de construgdo, passando por periodos
de avancos e retrocessos, ainda se tornando um né nos dias atuais.

Inicialmente cabe enfatizar que nosso pais tem suas origens base-
adas na economia agraria, de grandes latifundios, em que o voto censita-
rio e a educacéo de qualidade eram concedidos apenas aos que detinham
poder econdmico. Assim, somente a partir do século XX, pontualmente

Revista Philologus, Ano 22, N° 64 Supl.: Anais do VIIl SINEFIL. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2016 725


mailto:gajove@terra.com.br
mailto:patricia_rodrigues31@hotmail.com

Clocrdo Hosominense b @@ém%o/o;glmﬁ o, '%yt/[%m

com o término da Republica Café com Leite, a ascensdo de Vargas e a
incipiente industrializagdo, olhares se dirigem a educacdo da populacéo,
porém como alternativa de formar méo-de-obra para o mercado de traba-
Iho.

Observa-se na Constituicdo de 1934 vérios artigos que versam so-
bre a educacdo. Porém, com a instauragdo do Estado Novo (1937-1945),
ha retrocessos em todos os setores sociais € a instituigdo escolar continua
subordinada aos efeitos perversos da situagdo econdmica e politica do pa-
is.

Em 1945 comeca o periodo de redemocratizacdo do Brasil e uma
nova Constituicdo em 1946 também abarca vérias formas de perceber o
sistema educacional.

Dando um salto para a década de 1960, novos avangos vao per-
mear a instituicdo escolar, dentre eles a primeira Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacdo Nacional — LDB 4024 de 20 de dezembro de 1961. E
nesse periodo também que surge a nova forma de se pensar a alfabetiza-
¢do, trazendo em sua proposta uma dimensdo sociocultural do processo
ensino-aprendizagem, tendo como seu representante maior Paulo Freire.

Nessa perspectiva do novo olhar sobre a alfabetizacdo e sua inter-
relacdo com o letramento, que compreende a leitura e a escrita em todas
as dimensdes da vida do aluno, e enquanto processos que caracterizam a
aprendizagem inicial da lingua escrita, que esse trabalho se constitui.

Sendo assim, este artigo se baseia em alguns eixos norteadores.

O primeiro deles diz respeito as proposicbes de Paulo Freire a
educagdo e a alfabetizacdo, processos estes que devem ocorrer de forma
interativa por meio do dialogo para trocas e aprendizagens significativas.

Em seguida, continua-se conceituando historicamente a alfabeti-
zagdo, mostrando brevemente os debates dos educadores quanto a utili-
zacdo de métodos “tradicionais” € 0 “construtivismo”, em que o letra-
mento chega para confirmar a importancia da rela¢do entre o dominio do
sistema alfabético e ortografico da lingua e as praticas de leitura e escrita
que ocorrem na sociedade, questionando o problema do fracasso escolar
das criancas, que acabam néo tendo acesso efetivo ao mundo da escrita.

A terceira secdo refere-se a alfabetizacdo e a universalizacdo da
escola amparadas pela Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos,
que contribui para o entendimento de um ensino eficaz e de superacéo
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das desigualdades educacionais.

A proxima discute a alfabetizacdo na perspectiva do letramento,
de Magda Soares (2003, 2004a, 2004b) e a educacao linguistica (leitura e
escrita) voltada a ética, a criticidade e democracia, de Roxane Rojo
(2004, 2009), percebendo o dialogo e pontos em comum ndo sé entre es-
tas propostas, mas também as ideias de educagdo e alfabetizacdo de Pau-
lo Freire.

As considerages finais ratificam que as préaticas de alfabetizagéo
e letramento devem se conciliar para promover o efetivo ensino da lingua
materna, relacionando a apropriacdo do sistema alfabético as praticas so-
ciais de leitura e escrita, e buscando a interacéo e dialogo como forma de
emancipacao do educando, como sujeito social, para ser capaz de partici-
par ativamente da sociedade em que vive.

2. Paulo Freire e a construcdo critica da alfabetizacéo

A trajetéria de Paulo Reglus Neves Freire, que nasceu no estado
de Pernambuco e faleceu em S&o Paulo no ano de 1997, formado em Di-
reito pela Faculdade de Direito de Recife, teve como preocupacdo central
a educacdo brasileira. Foi exilado em 1964 com a Ditadura Militar, retor-
nando ao pais em 1980. Foi autor de varios livros, dentre os quais: Peda-
gogia do Oprimido (1968); A Importéncia do Ato de Ler (1982); Peda-
gogia da Esperanca (1992) e Pedagogia da Autonomia (1996).

No exilio lecionou em varias universidades. No Brasil, foi Secre-
tario de Educacdo do municipio de Sdo Paulo no periodo de 1989 a 1991,
no governo da prefeita Luiza Erundina (1989 — 1992). A sua importancia
foi tdo significante no cenario nacional e internacional que em 2012 foi
consagrado o Patrono da Educacéo Brasileira pela Lei 12612 de 13 de
abril de 2012.

As ideias e propostas de Freire sobre a educacgdo nacional ainda
sdo atuais, na medida em que se observa na contemporaneidade resqui-
cios de um ensino tradicional em uma parcela de institui¢des escolares no
pais.

A relevancia do trabalho de Paulo Freire nesse artigo encontra-se
diretamente vinculada as contribuicGes desse grande educador a uma no-
va forma pedagogica de conceber a alfabetiza¢do. Apesar de Freire ndo
ter utilizado a palavra letramento em seus trabalhos, usou-se dos princi-
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pios deste conceito na sua proposta de alfabetizar adultos. E notério ob-
servar que, mesmo tendo a preocupacdo em alfabetizar esse publico, o
legado de Freire deixou marcas em todos os niveis da educacédo brasilei-
ra, através de uma visdo transformadora sobre o processo de aprendiza-
gem.

O método de Paulo Freire na proposta de alfabetizagdo de adultos
tem como critica central o uso de cartilhas como instrumento de ensino,
em que se caracterizavam por palavras, frases e textos soltos, sem signi-
ficado para o educando. Com essa nocdo, realizou-se um trabalho com
300 (trezentos) cortadores de cana-de-aglcar, em Angicos/RN, durante o
periodo de 45 (quarenta e cinco dias), se valendo das palavras que faziam
parte da realidade desses trabalhadores e, assim, os alfabetizou.

Freire parte de uma percepcéo progressista e libertadora sobre a
educacéo. Para ele:

A leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreenséo do texto a ser alcancada
por sua leitura critica implica a percepgao das relagdes entre o texto e o con-
texto. Ao ensaiar a escrever sobre a importancia do ato de ler, eu me senti le-
vado — e até gostosamente — a “reler” momentos fundamentais de minha prati-
ca, guardados na memdria, desde as experiéncias mais remotas de minha in-
fancia, de minha adolescéncia, de minha mocidade, em que a compreenséo
critica da importancia do ato de ler se veio em mim constituindo. (FREIRE,
1989, p. 9)

Paulo Freire foi um grande critico da educagdo tradicional, deno-
minada por ele como “bancéria”, pois mantém a relac&o opressor - opri-
mido através da reificacdo das relagdes sociais, sendo compreendida co-
mo “antidialogica”. Assim, Freire conceitua a educacdo brasileira como:
"0 ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos,
ndo se verifica nem pode verificar-se esta superagdo. Pelo contrério, re-
fletindo a sociedade opressora, sentindo dimensdo da “cultura do silén-
cio”. (FREIRE, 2013, p. 55)

Com essa nocdo, a “cultura do siléncio” possibilita a permanéncia
do binarismo opressor/oprimido. Nesse sentido, a educacéao é estabeleci-
da como: adaptacdo, adestramento, disciplinarizacdo e ajustamento do
educando. Valoriza-se a memorizagdo e a decoreba como forma de ad-
quirir conhecimento:

N4o interessa a esta visdo “bancaria” propor aos educandos o desvela-

mento do mundo, mas, pelo contrario perguntar-lhes se “Ada deu o dedo ao
urubu”, para depois dizer-lhe, enfaticamente que ndo, que “Ada deu o dedo a
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arara”. (FREIRE, 2013, p. 57)

Sendo assim, o educador “rejeita a concepgdo de alfabetizacéo

como aquisicdo mecénica de codificacdo/decodificacdo de palavras e

signos” (PEREZ, 2007, p. 48), propondo uma educagdo significativa, “li-
bertadora”, “problematizadora”, baseada no dialogo, na criticidade.

[...] a educagdo problematizadora coloca desde logo, a exigéncia da superagao

da contradigdo educador - educandos. Sem esta, ndo é possivel a relagéo dia-

l8gica, indispensavel a cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes, em torno
do mesmo objeto cognoscivel. (FREIRE, 2013, p. 62)

Nesse sentido, o didlogo que é essencial na construgdo de uma
praxis reflexiva, critica e libertadora, consiste em:
uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se solidarizam o re-
fletir e 0 agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser transformado e hu-
manizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito ao

outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pe-
los permutantes. (FREIRE, 2013, p. 72)

E nessa relagio entre eu e o outro, do homem com o mundo, atra-
vés do dialogo, do amor, da esperanca, que sera efetuada uma préatica
educativa comprometida com a liberdade e a transformacao.

Com essa perspectiva, Soares (2003) pontua a importancia da
proposta pedagdgica e metodoldgica de Freire, na implementagdo de uma
nova instituicdo escolar, a partir do estabelecimento de relacfes sociais
democraticas entre educador e educando, buscando a constru¢do de um
sujeito critico e consciente.

Desta forma, constata-se que o educador, com o seu olhar sobre a
alfabetizagdo vislumbrando-a de uma maneira dindmica, interativa, de
pratica social e dialdgica, rompe com todo o arcabougo que permeia o
ensino tradicional baseado no imobilismo e mecanicismo.

Sendo assim, “mesmo sem falar em letramento, Paulo Freire de-
senvolve uma teoria e uma pratica alfabetizadora intimamente vinculada
as préticas de letramento dos educandos”. (PEREZ, 2007, p. 48)

3. Os primdrdios do letramento no Brasil

Diante do exposto, podemos afirmar que a educacdo e a alfabeti-
zacdo sdo conceitos e processos muito discutidos entre os educadores.

Assim, complementando as construgdes histéricas acima, até os
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anos 80 os debates na area da alfabetizacdo giraram em torno dos méto-
dos sintéticos e analiticos, de ensino das unidades menores as maiores
partes da escrita e vice-versa (letra, silaba, palavra, frase, texto). Destaca-
se na década de 60 o método de Paulo Freire, em que a leitura e escrita
propostas aos adultos ocorriam a partir das vivéncias locais e do vocabu-
lario usado por eles para alcancarem a “leitura de mundo” (FREIRE,
1989), principio do letramento a ser discutido a seguir.

Nos anos 80, os estudos sobre a psicogénese da lingua escrita, ba-
seados na proposta de Emilia Ferreiro, levaram muitos professores a en-
tender que a alfabetizacdo, além de consistir na apropriacdo de um cédi-
go, envolve um processo de construcdo de hipoteses sobre a representa-
¢do linguistica. Mais para a metade desta década surge o letramento no
Brasil (SOARES, 2004a), com discussdes sobre a compreensdo da di-
mensdo sociocultural da lingua escrita e do seu aprendizado, em que o
processo de conceitualizacdo dessa lingua pela crianca deve ser obtido
por meio da relacdo interativa (e ndo superlativa!) entre a aquisi¢cdo do
sistema alfabético e ortografico — alfabetizacdo e o “desenvolvimento de
comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da escrita
em préticas sociais” (SOARES, 2004b, p. 97) — letramento.

Assim, ndo podemos deixar de mencionar os reforgos nesses estu-
dos com as ideias de Vygotsky e Piaget, que estavam em plena divulga-
cao e explicavam que a aprendizagem, entendida como um processo de
construcdo do conhecimento ocorre através da relacdo entre o individuo e
a cultura em que vive num processo de interacdo. Segundo Aradjo (et al.,
2008):

Essa perspectiva confere, portanto, grande importancia ao papel da escola
e da mediacéo do professor possibilitada pela linguagem. Assim, a aprendiza-
gem é concebida como um processo de construgdo compartilhada, uma cons-
trucéo social, na qual o papel do professor é o de sempre atuar no desenvolvi-
mento potencial do aluno para leva-lo por meio da aprendizagem a um desen-
volvimento real. Com base em Vygotsky, ressaltamos que s6 a boa aprendiza-
gem promove o desenvolvimento e que 0 bom ensino é aquele que apresenta
uma orientagao prospectiva, ou seja, dirigida ao que o aluno ainda néo é capaz
de fazer sozinho, mas jé& é capaz de fazer com auxilio de um outro mais expe-
riente. O bom ensino é o que relaciona os conceitos cientificos (conceitos
construidos em situagdo formal de aprendizagem) aos conceitos espontaneos
(conceitos construidos em situacdes cotidianas, ndo sistematizadas) e auxilia o
educando a internalizar os conceitos cientificos em um movimento espiralado,
no qual vai aprendendo novos conceitos e, por conseguinte, se desenvolvendo.

Apesar de o construtivismo ter contribuido para o entendimento
do conceito de lingua escrita pela crianga que o constroi “como um sis-
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tema de representacdo dos sons da fala por sinais graficos, [num] proces-
so através do qual [...] torna-se alfabética” (SOARES, 2004b, p. 98) e pa-
ra a ideia de que o sistema de escrita interage com as praticas sociais le-
tradas, pecou por ndo propor aos professores uma metodologia de ensino
gue superasse a hipotese de que o aluno aprende as relacdes entre fala e
escrita ao participar de atividades de letramento sem nenhuma interven-
¢do. Assim, Soares (2004b, p. 99) explica:

Como consequéncia de o construtivismo ter evidenciado processos espon-
taneos de compreensao da escrita pela crianga, ter condenado os métodos que
enfatizavam o ensino direto e explicito do sistema de escrita e, sendo funda-
mentalmente uma teoria psicolégica, e ndo pedagdgica, ndo ter proposto uma
metodologia de ensino, os professores foram levados a supor que, apesar de
sua natureza convencional e com frequéncia arbitraria, as relagdes entre a fala
e a escrita seriam construidas pela crianga de forma incidental e assistematica,
como decorréncia natural de sua interagdo com inimeras e variadas praticas
de leitura e de escrita, ou seja, através de atividades de letramento, prevale-
cendo, pois, estas sobre as atividades de alfabetizagdo. E, sobretudo essa au-
séncia de ensino direto, explicito e sistematico da transferéncia da cadeia so-
nora da fala para a forma gréfica da escrita que tem motivado as criticas que
atualmente vém sendo feitas ao construtivismo. Além disso, é ela que explica
por que vém surgindo, surpreendentemente, propostas de retorno a um método
fonico como solucdo para os problemas que estamos enfrentando na aprendi-
zagem inicial da lingua escrita pelas criangas.

Por todos os contratempos apresentados sobre a aprendizagem
inicial da lingua escrita, faz-se necessario a conciliacdo entre alfabetiza-
cao e letramento e ndo o privilégio de um processo em relagdo ao outro
para que as criancas possam alcangar de maneira competente o mundo da
escrita para a superacdo do fracasso escolar.

Se descartassemos as explicagdes mais simplistas (verdadeiros mitos da
educacdo) que culpam o aluno pelo fracasso escolar; se admitissemos que os
chamados “problemas de aprendizagem” se explicam muito mais pelas rela-
¢Oes estabelecidas na dindmica da vida estudantil; se o desafio do ensino pu-
desse ser enfrentado a partir da necessidade de compreender o aluno para com
ele estabelecer uma relacéo dialégica, significativa e compromissada com a
construgdo do conhecimento; se as praticas pedagégicas pudessem transfor-
mar as iniciativas meramente instrucionais em intervengdes educativas; talvez
fosse possivel compreender melhor o significado e a verdadeira extensdo da
ndo aprendizagem e do quadro de analfabetismo no Brasil (COLELLO, em
"Alfabetizacdo e letramento: repensando o ensino da lingua escrita", disponi-
vel em: http://hottopos.com/videtur29/silvia.htm).
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4. Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos na perspectiva
brasileira

A conferéncia realizada na Espanha, especificamente em Jomtien
no ano de 1990, tem por objetivo central a erradicacdo do analfabetismo
devido a preocupacdo com o nimero de analfabetos no contexto mundial.
A referida conferéncia foi organizada por quatro agéncias internacionais:
UNICEF (Fundo das Nac6es Unidas para a Infancia), UNESCO (Organi-
zacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo), PNUD (Programa das Na-
¢cBes Unidas para o Desenvolvimento) e Banco Mundial em que cada
uma enfatizou:

A Unesco destacou a diversidade e as minorias — por exemplo, o analfa-
betismo da mulher. Uma categoria nova aparece no discurso pedagégico: a
equidade. Até 90, falava-se muito na igualdade de oportunidades. A partir dai,
passa-se a trabalhar com a categoria equidade. O contrério de igualdade e de-
sigualdade e de equidade é inequidade (...)

(...) O UNICEF enfatizou a educacéo integral e suas necessidades bésicas. O
novo enfoque da conferéncia de Jomtien passou a ser a educacdo ndo mais
identificada como escolaridade. (...) o UNICEF tentou dar uma conotagdo
mais qualitativa abordando qualidade de vida, de nutrigdo e de saude das cri-
ancas.

O Programa das Nag6es Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) realcou
a ideia de que a melhoria dos indices de educagdo acabaria produzindo melhor
crescimento econdémico. O Banco Mundial esteve mais preocupado com o ge-
renciamento aos recursos batendo na tecla de que ha recursos para a educacéo,
mas sdo mal aproveitados. (GADOTTI, 2000, apud BOTEGA, 2005, p. 3)

Busca-se para a erradicacdo do analfabetismo a construcdo de
uma escola para todos, comprometida com 0 acesso, a permanéncia e a
qualidade. Nesse sentido, a conferéncia de 1990 da origem a Declaracao
Mundial sobre Educacdo para Todos, incluindo aqueles que foram exclu-
idos historicamente da instituicdo escolar, dentre os quais: mulheres,
classes populares e negros.

[...] que a educagdo é um direito fundamental de todos, mulheres e homens, de
todas as idades, no mundo inteiro. Admitindo que em termos gerais, a educa-
¢do que hoje é ministrada apresenta graves deficiéncias, que se faz necessario
torna-la mais relevante e melhorar sua qualidade, e que ela deve estar univer-
salmente disponivel.

[...] a necessidade de proporcionar as geracdes presentes e futuras uma visdo
abrangente de educacdo basica e um renomado compromisso a favor dela, pa-
ra enfrentar a amplitude e a complexidade do desafio (WCEFA — Declaragédo
Mundial sobre Educacéo para Todos e Plano de Acéo para Satisfazer as Ne-
cessidades Basicas de Aprendizagem, 1990).
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No que concerne aos principios de universalizagdo dos direitos a
educacdo, a Declaracdo prevé:
1. A educagdo basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e

adultos. Para tanto, é necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade, bem
como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades.

2. Para que a educagdo bésica se torne equitativa, é mister oferecer a todas
as criangas, jovens e adultos, a oportunidade de alcangar e manter um padrdo
minimo de qualidade de aprendizagem.

3. A prioridade mais urgente é melhorar a qualidade e garantir o acesso a
educacdo para meninas e mulheres, e superar todos os obstaculos que impe-
dem sua participacéo ativa no processo educativo. Os preconceitos e estereoti-
pos de qualquer natureza devem ser eliminados da educacéo.

4. Um compromisso efetivo para superar as disparidades educacionais de-
ve ser assumido. Os grupos excluidos — os pobres; os meninos e meninas de
rua ou trabalhadores; as populagdes das periferias urbanas e zonas rurais; 0s
ndmades e os trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as minorias étni-
cas, raciais e linguisticas; os refugiados; os deslocados pela guerra; e 0s povos
submetidos a um regime de ocupacdo — ndao devem sofrer qualquer tipo de
discriminacéo no acesso as oportunidades educacionais.

5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atengéo especial. E preciso tomar medidas que garan-
tam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo
de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo (WCEFA — Decla-
racdo Mundial sobre Educagéo para Todos e Plano de Agéo para Satisfazer as
Necessidades Bésicas de Aprendizagem, 1990).

O Brasil assina 0 acordo referente a Declaracdo Mundial sobre
Educacg8o para Todos (1990), mas apesar dessa iniciativa, observa-se a
singularidade do pais, no que concerne a implementacdo dos principios e
diretrizes da Declaragdo, verificando-se no periodo, a redugdo dos gastos
publicos na area social, sobretudo na educacao.

E com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional — LDB
9394/96 de 20 de dezembro de 1996 que as propostas da Declaragdo séo
vislumbradas, merecendo destaque nesse sentido os artigos:

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
I -igualdade de condigBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensa-
mento, a arte e o saber;

111 - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;
IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de instituigBes puablicas e privadas de ensino;
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VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educagéo escolar;

VII1- gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legisla-
¢do dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

X1 -vinculagdo entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais.
[.]

Art. 21. A educagdo escolar compde-se de:

—

I - educacéo béasica, formada pela educagdo infantil, ensino fundamental e
ensino médio;

Il - educago superior.

Ar

—

22. A educacéo basica tem por finalidades desenvolver o educando, asse-
gurando-lhe a formagéo comum indispensével para o exercicio da cidada-
nia e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posterio-
res. (BRASIL, Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996)

E necessario pontuar que mesmo essa legislagio estar assentada
na universalizacdo do sistema educacional através do acesso, permanén-
cia, igualdade e qualidade, constata-se ainda que os investimentos sdo in-
suficientes no combate ao analfabetismo e na efetivacdo de uma politica
de inclusdo educacional e social.

Sendo assim, para a construgdo de uma sociedade alfabetizada e
letrada como a proposta nos diferentes documentos, faz-se urgente a res-
significacdo do espaco escolar e social, na busca de uma educagdo para
todos.

Necessitamos continuar a discussdo para a transformagéo, néo apenas em
relagdo aos conceitos de cada um dos individuos ou mesmo de grupos — ainda
que sem isso nada se avance —, mas também para a geracéo de propostas efeti-
vas, reflexdes, estudos e curriculos transformadores e revolucionarios; o que
ndo acontecerd sem a consciéncia de que a educagdo é um bem inalienavel e
sem a consciéncia de que nos é que construimos e reconstruimos a vida mate-
rial e, portanto, a materialidade das praticas sociais, entre elas, as praticas pe-
dagogicas e a educagdo que ensine a todos. Sem essa consciéncia e essa idea-
céo, ficaremos rodando no mesmo circulo vicioso ou avangando pouco. (PA-
DILHA, 2015, p. 318)
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5. Magda Soares e Roxane Rojo: a alfabetizacdo e o letramento sob
olhares éticos e democraticos

Antes de dar inicio as discussdes sobre as propostas das autoras e
seus pontos de vista em comum, inclusive reportando-os as ideias de
Paulo Freire, convém ressaltar Magda Soares como referéncia importante
nas atuais politicas publicas para a alfabetizacdo, dentre as quais se des-
tacam o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e a
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), em que o primeiro d& énfa-
se a formacéo continuada de professores alfabetizadores e o Gltimo ao re-
sultado da educacédo, em especial a etapa final da alfabetizagdo das crian-
cas correspondente ao terceiro ano do ensino fundamental.

Sendo assim, Magda Soares traca sua proposta de alfabetizacdo da
seguinte forma:

Em sintese, o que se propde &, em primeiro lugar, a necessidade de reco-
nhecimento da especificidade da alfabetizacdo, entendida como processo de
aquisicéo e apropriagdo do sistema da escrita, alfabético e ortografico; em se-
gundo lugar, e como decorréncia, a importancia de que a alfabetiza¢do se de-
senvolva num contexto de letramento — entendido este, no que se refere a eta-
pa inicial da aprendizagem da escrita, como a participagdo em eventos varia-
dos de leitura e de escrita, e 0 consequente desenvolvimento de habilidades de
uso da leitura e da escrita nas préaticas sociais que envolvem a lingua escrita, e
de atitudes positivas em relagfo a essas préaticas; em terceiro lugar, o reconhe-
cimento de que tanto a alfabetizacdo quanto o letramento tém diferentes di-
mens0es, ou facetas, a natureza de cada uma delas demanda uma metodologia
diferente, de modo que a aprendizagem inicial da lingua escrita exige malti-
plas metodologias, algumas caracterizadas por ensino direto, explicito e siste-
matico — particularmente a alfabetizacéo, em suas diferentes facetas — outras
caracterizadas por ensino incidental, indireto e subordinado a possibilidades e
motivacgdes das criangas; em quarto lugar, a necessidade de rever e reformular
a formagéo dos professores das séries iniciais do ensino fundamental, de modo
a torné-los capazes de enfrentar o grave e reiterado fracasso escolar na apren-
dizagem inicial da lingua escrita nas escolas brasileiras. (SOARES, 2004a, p.
16)

Roxane Rojo (2009) considera que a escola deve possibilitar a
participacéo dos alunos nas varias préaticas sociais de leitura e escrita para
utiliza-las de forma ética, critica e democrética na sociedade, potenciali-
zando nestas atividades o dialogo entre as culturas (dominante, local e de
massa) e o desenvolvimento da criticidade, tornando essas experiéncias
significativas e evitando, pois, 0 caminho do fracasso e exclus&o.

Segundo Rojo, é importante que a linguagem dé
conta das demandas da vida, da cidadania e do trabalho numa sociedade glo-

balizada e de alta circulagdo de comunicacéo e informagdo, sem perda da ética
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plural e democratica, por meio do fortalecimento das identidades e da toleran-
cia as diferencas. Para tal, sdo requeridas uma viséo situada de lingua em uso,
linguagem e texto e praticas didaticas plurais e multimodais, que as diferentes
teorias de texto e de géneros favorecem e possibilitam. (ROJO, 2009, p. 90)

Assim, para a autora, ler na vida é ir além do sentido das palavras
de um texto: € interpreta-lo, discuti-lo com outros textos e coloca-lo em
relacdo a vida.

Ora, a escola e a educacdo basica sdo lugares sociais de ensino-
aprendizagem de conhecimento acumulado pela humanidade — informagdes,
indicacdes, regras, modelos —, mas também, e fundamentalmente, de formagéo
do sujeito social, de construgdo da ética e da moral, de circulagéo das ideolo-
gias. Falar na formacéo do leitor cidaddo é justamente ndo olhar sé uma das
faces desta moeda; é permitir a nossos alunos a confianga na possibilidade e as
capacidades necessarias ao exercicio pleno da compreensdo. Portanto, trata-se
de nos acercarmos da palavra ndo de maneira autoritaria, colada ao discurso
do autor, para repeti-lo “de cor””; mas de maneira internamente persuasiva, isto
é, podendo penetrar plasticamente, flexivelmente as palavras do autor, mes-
clar-nos a elas, fazendo de suas palavras nossas palavras, para adota-las, con-
traria-las, critica-las, em permanente revisao e réplica. (ROJO, 2004, p. 7)

Com estas propostas percebe-se o alto grau de importancia dado a
participacdo dos alunos nas praticas sociais de leitura e escrita de forma a
lidar com a lingua escrita vida afora, em que o conhecimento prévio e a
cultura local devem se relacionar aos conhecimentos cientificos para di-
namizar essas experiéncias e contribuir a potencializacdo da leitura da
vida social desses educandos.

Assim, tais propostas confirmam e se unem a Freire que discorre
sobre a prética do didlogo, da troca e da criticidade no caminho da cons-
trucdo do conhecimento pelo educando para se tornar um cidaddo consci-
ente partindo da realidade em que vive.

Padilha (2015, p.323), parecendo concordar com o0s autores discu-
tidos acima, reflete sobre a importancia da escola e do professor para a
aprendizagem dos alunos:

Reconhecendo a escola como lugar de passagem do conhecimento cotidi-
ano para o conhecimento cientifico e conhecendo os alunos e suas necessida-
des, séo exigéncias do trabalho pedagégico: prover a sala de aula de condigdes
para que todos possam dela participar; priorizar, promover e acompanhar o
desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores (linguagem, calculo,
imaginacéo, atengdo, memdria, percepcdo, comparagdo, imitacéo, leitura, es-
crita etc.); preparar situacGes de aprendizado, organizando-as; trabalhar em
conjunto com os outros professores da unidade escolar; observar e registrar os
avancos e recuos para (re)planejar suas acdes — porque a atividade pedagdgica
é construgdo das pessoas que dela fazem parte e que nela aprendem.
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Colello (op. cit.) ainda acrescenta:

Na prética, a desconsideragéo dos significados implicitos do processo de
alfabetizacdo — o longo e dificil caminho que o sujeito pouco letrado tem a
percorrer, a reacdo dele em face da artificialidade das préticas pedagdgica e a
negacdo do mundo letrado — acaba por expulsar o aluno da escola, um destino
cruel, mas evitavel se o professor souber instituir em classe uma interacéo ca-
paz de mediar as tensdes, negociar significados e construir novos contextos de
inserc&o social.

Assim, somente através da interacdo respeitosa entre professor e
alunos, de momentos reciprocos de fala e escuta, onde cabem aprendiza-
gens sistematicas e incidentais, que ética e democracia podem ocorrer em
sala de aula.

6. ConsideracGes finais

Percorrendo o caminho histdrico da alfabetizacéo e do letramento
no Brasil, procuramos compreender, refletir e tracar algumas questfes de
natureza conceitual e metodoldgica desses processos a partir dos legados
deixados por grandes autores da érea.

Sendo assim, acreditamos que Paulo Freire se coloca como um
“divisor de aguas” na alfabetizacdo pela sua forma inovadora de conce-
bé-la, proporcionando reflexdes importantes sobre o processo de apren-
dizagem do educando e a didatica do professor. Para ele, o educando de-
ve construir o conhecimento através da pratica do didlogo com a realida-
de, sem seguir um modelo pronto e impositivo. O professor deve ser o
mediador dessa relagdo do aluno com o mundo, desenvolvendo sua acéo
pedagdgica pautada na compreensdo, no amor, na alegria, na criticidade e
na ética.

Refletimos também acerca das consideracdes sobre o letramento,
que deve ocorrer em harmonia com a alfabetizagdo, ou seja: a aprendiza-
gem sistematica do cddigo alfabético deve ser garantida e relacionada as
praticas de leitura e escrita para 0 uso competente da lingua escrita nas
praticas sociais. Somente com esta conciliacdo, imbuida da interacdo, di-
alogo, ética, criticidade e democracia, é que poderemos superar 0s casos
de evasdo e fracasso escolar que assolam o quadro educacional do pais,
garantindo ndo so o direito a escola, mas também dignidade na participa-
cdo efetiva na sociedade.
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