O ENSINO DA COMPREENSAO TEXTUAL
NA CONTEMPORANEIDADE:
UM OLHAR SOBRE A MULTIMODALIDADE DISCURSIVAZ

Silvio Profirio da Silva (UFPB)
profirio.silvio@bol.com.br

Francisco Ernandes Braga de Souza (UFPB)
fernanbs@bol.com.br

Luis Carlos Cipriano (UFPB)
luis_ufpb2015@yahoo.com.br

Josete Marinho de Lucena (UFPB)
josetemarinho.ufpb@gmail.com

RESUMO

Consoante Andréa Silva Moraes e Angela Paiva Dionisio (2009), a propalacéo dos
artefatos da informaética e da tecnologia deflagrou um amplo contingente de alteracoes
na construcédo informacional. A composicao textual da-se nédo s6 através de signos al-
fabéticos, como também de um vasto contingente de elementos textual-discursivos
provenientes do plano visual. Com isso, o conceito de texto modificou-se considera-
velmente e ndo se refere somente ao cédigo verbal escrito. Hoje, o texto é algo multi-
modal, o que abrange multiplas semioses. Para Angela Paiva Dionisio (2007), o docu-
mento multimodal consiste numa prética de construgéo textual viabilizada pela mobi-
lizagao de diferenciadas formas de representacgéo. Isso tem viabilizado a efetivacéo de
novos formatos de leitura. Ancorados em Antunes (2009), Maria Lcia Ferreira de Fi-
gueiredo Barbosa e Ivane Pedrosa de Souza (2006), Maria da Graga Ferreira da Costa
Val (2004), Angela Paiva Dionisio (2007), Angela Del Carmen Romero Bustos de
Kleiman (1989), Ingedore Grunfeld Villaga Koch e Vanda Maria Elias (2006), entre
outros, este trabalho objetiva refletir acerca da compreenséo textual pautada em tex-
tos multimodais. Ou seja, como o carater multimodal acarreta subsidios, para a efer-
vescéncia de novos formatos de leitura. Decorrente disso, pretendemos: (1) refletir so-
bre as transformagdes no fazer pedagdgico no que concerne ao ensino e aprendizagem
da leitura; (11) conhecer as mais recentes orientacoes didaticas tocantes ao ensino des-
sa habilidade linguistica.

Palavras-chave:
Informatica. Multimodalidade de textos. Ensino. Compreensédo leitora.

1. Introducdo

O presente trabalho versa a respeito da multimodalidade discursi-

2 Uma verséo deste trabalho foi apresentada no IX Seminario Nacional sobre Ensino de Lingua Ma-
terna e Estrangeira e de Literatura — SELIMEL.
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va, canalizando seus efeitos para as préaticas de leitura e de compreenséo
de texto. Dizendo de outra forma, como os textos multimodais e seus
elementos constitutivos fomentam modificacbes nos atos de ler, compre-
ender e interpretar textos. Ha, atualmente, um grande leque de autores
que versam sobre a multimodalidade discursiva e textual, com foco nas
préticas de leitura. Sdo exemplos ilustrativos dessa perspectiva: Angela
Paiva Dionisio (2007) e (2011), Andréa Silva Moraes (2007), Andréa
Silva Moraes e Angela Paiva Dionisio (2009), Silvio Porfirio da Silva
(2014), Flavia Felipe Silvino (2012) etc.

Consoante Ana Flavia Lopes Magela Gerhardt (2015), no final da
década de 1990, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Por-
tuguesa incitam a viabilizagdo de novas praticas pedagogicas referentes
ao ensino do componente curricular de lingua portuguesa. A partir desse
documento oficial, o0 componente curricular passa a primar pelo ato de
refletir a respeito das condicfes de producdo da linguagem, recorrendo,
para isso, ao texto. Este, com a publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa, conquista a posi¢do/ status de “Objeto
precipuo de ensino da lingua” (GERHARDT, 2015, p. 232), tendo, para
tal, os subsidios dos géneros discursivos. Tal posicdo é corroborada por
Carmi Ferraz Santos (2002a),

Ja na década de 1980 alguns trabalhos das areas da Linguistica e da Psico-
linguistica passaram a questionar a nogéo de ensino-aprendizagem de lingua
escrita que concebia a lingua apenas como c6digo e, dessa forma, entendia a
leitura apenas como decodificacéo e a escrita somente como produgdo grafo-
motriz. A linguagem deixava de ser encarada, pelo menos teoricamente, como
mero conte(ido escolar e passa a ser entendida como processo de interlocucéo.
Nesta perspectiva a lingua é entendida enquanto produto da atividade constitu-
tiva da linguagem, ou seja, ela se constitui na propria interagéo entre os indi-
viduos. Passou-se, assim, a prescrever que a aprendizagem da leitura e da es-
crita deveria ocorrer em condi¢Bes concretas de producéo textual. Desloca-se
o eixo do ensino voltado para a memorizacédo de regras da gramatica de pres-
tigio e nomenclaturas Em propostas curriculares de diversos Estados, ja a par-
tir da década de 80, deslocou-se o eixo do ensino voltado para a memorizagao
de regras e nomenclaturas da gramatica de prestigio, para um ensino cuja fina-
lidade é o desenvolvimento da competéncia linguistico-textual, isto é, o de-
senvolvimento da capacidade de produzir e interpretar textos em contextos s6-
cio-histéricos verdadeiramente constituidos. (SANTOS, 2002a, p. 30-31)

De acordo com Alba Helena Fernandes Caldas (2009), os Para-
metros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa incitam a desesta-
bilizacdo das praticas pedagdgicas de ensino da leitura fundamentadas na
decodificacdo de elementos graficos (leia-se letras, palavras e frases).
Até entdo, as préticas pedagogicas relativas a essa habilidade linguistica
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primavam pela decodificagdo da modalidade escrita da linguagem. Tal
prética fazia com que o alunado simplesmente reproduzisse automatica e
mecanicamente aquilo que estava expresso na superficie textual, dissi-
pando, assim, a compreensdo e a interpretacdo textual. Esse documento
instiga, portanto, o ato de ultrapassar concepcdes e praticas vetustas to-
cantes aos processos de ensino e de aprendizagem da leitura.

Na ética de Andréa Silva Moraes e Angela Paiva Dionisio (2009),
a propalacdo dos artefatos da informatica e da tecnologia tem carreado
alteracGes e modificagdes na construcdo da informacdo. Dizendo de outro
modo, em face da propagacdo desses recursos informaticos e tecnoldgi-
cos, a composicdo (leia-se construcao) textual dar-se-a ndo apenas por in-
termédio de signos alfabéticos (escrita), mas, sobretudo, através de uma
ampla quantidade de elementos textual-discursivos vindos do plano visu-
al. Remetemo-nos, aqui, a imagem. Tudo isso tem ensejado novos forma-
tos de leitura e de escrita.

Na contemporaneidade, o conceito de texto alterou-se considera-
velmente e ndo diz respeito somente ao cddigo verbal escrito. Hoje, ha
textos construidos mediante distintas e diferenciadas formas da lingua-
gem, escrita, oral, visual etc. Em outras palavras, ndo existe apenas o tex-
to escrito. Ha, também, o texto oral/falado, o texto visual e o texto mul-
timodal. Com isso, as praticas de leitura tém adquirido novos formatos.

Os recursos imagéticos e visuais possibilitam, assim, ultrapassar a
perspectiva frasal do texto. De acordo com Andréa Silva Moraes e Ange-
la Paiva Dionisio (2009), atualmente, a composicéo textual (leia-se cons-
trucdo do texto) ndo faz uso apenas de elementos alfabéticos (letras, pa-
lavras, silabas e frases). Pelo contrario, nos dias atuais, a construcao tex-
tual estd indelevelmente marcada pela utilizacdo de recursos imagéticos.
N&o se trata de uma postura dicotdmica, mas de uma perspectiva de jun-
¢éo/ unido de diferenciadas semioses. Dentro dessa perspectiva, elemen-
tos alfabéticos e imagéticos passam a fazer parte da composi¢do textual.

Com isso, o conceito de texto modificou-se consideravelmente e
ndo se refere somente ao codigo verbal escrito. Hoje, o texto é algo mul-
timodal, o que abrange multiplas semioses. Para Angela Paiva Dionisio
(2007), o documento multimodal consiste numa pratica de construcdo
textual viabilizada pela mobilizagéo de diferenciadas formas de represen-
tacdo. Isso tem viabilizado a efetivagdo de novos formatos de leitura.

As informagdes construidas com bases em recursos multimodais
possibilitam uma nova forma de ler, que vai além dos signos alfabéticos
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(letras, palavras e frases). A imagem, as formas, os formatos, a disposi-
cdo, enfim, os maltiplos aspectos atinentes a materializagdo do texto con-
sistem em elementos que agem na compreensao textual.

Ancorados em Maria Lucia Ferreira de Figueiredo Barbosa e lva-
ne Pedrosa de Souza (2006), Maria da Graca Ferreira da Costa Val
(2004), Angela Paiva Dionisio (2007), Angela Del Carmen Romero Bus-
tos de Kleiman (1989), Ingedore Grunfeld Villaca Koch e Vanda Maria
Elias (2006), entre outros, este trabalho objetiva refletir acerca da com-
preensdo textual pautada em textos multimodais. Ou seja, como o carater
multimodal potencializa subsidios, para a efervescéncia de novos forma-
tos de leitura. Decorrente disso, pretendemos: (I) refletir sobre as trans-
formacGes no fazer pedagdgico no que concerne ao ensino e aprendiza-
gem da leitura; (I1) conhecer as mais recentes orienta¢fes didaticas to-
cantes ao ensino dessa habilidade linguistica. Para tal, fazemos uso da
revisdo de literatura, recorrendo a autores da linguistica aplicada, da lin-
guistica textual e da pedagogia.

2. A leitura do texto multimodal na aula de Lingua Portuguesa: um
levantamento tedrico

Maria Llcia Ferreira de Figueiredo Barbosa e Ivane Pedrosa de
Souza (2006) fazem uma detalhada abordagem acerca de como tém sido
desenvolvidas as praticas pedagdgicas de ensino da leitura. Recorrendo a
um carater histérico, as autoras mostram as principais tendéncias para-
digmaticas relativas aos processos de ensino e de aprendizagem dessa
habilidade linguistica. Inicialmente, as autoras suscitam que as praticas
pedagdgicas de ensino da leitura estavam alicergadas na decodificagdo e
na decifracdo da modalidade escrita da linguagem. Para tal, as cartilhas
do abc e os textos da esfera literaria eram tomados como recursos didati-
cos, a partir dos quais eram realizadas atividades com foco em elementos
silabicos (Ba, Ca, Da, Fa, Ga etc.), extracdo e reescrita/reproducdo de
trechos e analises gramaticas de natureza morfossintatica. A decodifica-
cdo e a decifracdo do cddigo escrito da lingua granjearam/conquistaram
um amplo relevo, nas préticas pedagdgicas presentes no ambito educaci-
onal brasileiro. Tal postura é ratificada por Eliana Borges Correia de Al-
buquerque (2006).

No norte da tendéncia tradicional de ensino, a prética pedagdgica
de ensino da leitura estava apoiada na decodificacdo de elementos ver-
bais escritos e expressos na superficie textual. Dito de outro modo, sob
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os respaldos dessas tendéncias tradicionais de ensino, no ato de ensinar a
ler, prevalecia a decodificacdo de conteldos informacionais expressos
em pequenas passagens e pedacos de textos (SANTOS, 2002b). E valido
ressaltarmos que, sob essa 6ética tradicional de ensino da leitura, eram
abolidas as informagdes implicitas e subjacentes aos textos — 0s néo-
ditos do texto -, 0 que dava primazia apenas aquilo que estava escrito e
expresso na construcdo superficial do texto, conforme apontam Silvio
Porfirio da Silva e Tatiana Sim@es e Luna (2013).

O ensino da leitura incutia, ainda, nas rotinas educacionais, préati-
cas de ensino ancoradas na reproducdo mecanica de signos alfabéticos
(letras, silabas, palavras e frases). Maria Lucia Ferreira de Figueiredo
Barbosa e Ivane Pedrosa de Souza (2006) e Eliana Borges Correia de Al-
buquerque e Marilia de Lucena Coutinho (2006) demonstram que, sob
esse viés tradicional de ensino da leitura, predominavam atividades pe-
dagogicas canalizadas e focadas nas a¢@es de identificar informacdes, as-
sim como em extrair e reescrever contedos informativos do texto. Con-
tetidos estes explicitos na superficie textual, dissipando, dessa maneira,
as entrelinhas textuais. Os autores supracitados evidenciam que havia,
também, abordagens tendentes a morfossintaxe e a metalinguagem. Em
outras palavras, as atividades pedagdgicas de leitura estavam propensas a
analisar e classificar palavras, segundo aspectos gramaticais. O texto ad-
quiria, nesse sentido, o predicamento de Pretexto.

No dizer de Alba Helena Fernandes Caldas (2009), nos anos 70, a
leitura é tomada como pauta de debate. O objetivo disso era abolir a vi-
sdo tradicional de leitura alicercada em praticas mecanicas de repeticéo e
de reproducdo, bem como na decodificacdo de signos. Nesses debates, 0s
postulados da psicolinguistica ddo contributos, no sentido de registrar as
préticas cognitivas mobilizadas durante o ato de ler. Nessa época, as teo-
rizagdes linguisticas tomavam como objeto de estudo a estrutura do sis-
tema linguistico. Com isso, os estudos linguisticos — linguistica estrutura-
lista — focavam na dimensdo semantica das palavras e, em especial, na
dimenséo frasal. O que alicercava a promogao de praticas de leitura vol-
tadas a decodificacdo de textos da modalidade escrita da linguagem.

Segundo Alba Helena Fernandes Caldas (2009) postula que, nos
anos 80, a linguistica, a linguistica aplicada e a psicologia da aprendiza-
gem alavancam as discussfes a respeito dos processos de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita, O que aniquila a perspectiva de lei-
tura alicercada na decodificacdo de conteldos e informagdes. Nessa
perspectiva, nos anos 80, as teorizacdes linguisticas — analise do discur-
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so, linguistica de texto, pragmatica, psicolinguistica etc. - vao propalar
um amplo contingente de paradigmas, que vao deflagrar mutagdes nas
praticas pedagogicas tocantes a leitura. Sobre tal questdo, Eliana Borges
Correia de Albuquerque (2006) evidencia que,

Séo difundidas, no Brasil, teorias construtivistas e sociointeracionistas de
ensino/aprendizagem e, em relagdo ao ensino da lingua especificamente, no-
vas teorias desenvolvidas em diferentes campos — linguistica, sociolinguistica,
psicolinguistica, pragmatica, analise do discurso — levam a uma redefinicéo
desse objeto. Sob influencia desses estudos, a lingua passa a ser vista como
enunciagao, discurso, ndo apenas como comunicacdo, incluindo as relagdes da
lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto em que é utilizada, com as
condicdes sociais e historicas de sua utilizagdo. Essa concepcao de lingua alte-
ra, em sua esséncia, o0 ensino da leitura, agora vista como processo de intera-
cdo autor/texto/leitor, em determinadas circunstancias de enunciagdo e no
quadro das préticas socioculturais contemporaneas de uso da escrita. O ensino
da leitura baseado em uma concepcéo interacionista de lingua implica consi-
deré-las como prética social. (ALBUQUERQUE, 2006, p. 21)

Entre esse grande leque de campos do saber que faculta a promo-
cao de referenciais tedricos em prol dos processos de ensino e de apren-
dizagem da leitura, aqui, concedemos destaque para os fundamentos ted-
ricos trazidos pelas teorias do texto [leia-se linguistica de texto e/ou lin-
guistica textual]. No terreno dos referenciais formulados pela linguistica
de texto, esta uma nova conceituacdo de texto calcada na interacdo e no
sentido. Ou seja, 0 texto como unidade de sentido.

No entanto, esse viés da interacdo e do sentido ndo remete apenas
ao texto, mas também se reflete sobre a leitura. interlocugdo e sentido se-
rdo termos que passardo a definir a leitura. Consoante Ingedore Grunfeld
Villaga Koch e Vanda Maria Elias (2006), a leitura vai adquirir a catego-
ria de pratica de construcdo e/ ou producdo de sentido. Para efetivacdo
de tal prética, desponta um vasto contingente de estratégias de caréater
linguistico e cognitivo, por parte do leitor. Ha, ainda, o uso dos saberes
desse leitor (saberes linguisticos, enciclopédicos e textuais). Essa jun¢do
de elementos vai viabilizar a promogdo da atribuicdo/ producéo de senti-
do diante do texto. Tal postura é ratificada pelos autores mencionados a
seguir: Eliana Borges Correia de Albuquerque (2006), Maria Lucia Fer-
reira de Figueiredo Barbosa e lvane Pedrosa de Souza (2006), Sandra Pa-
tricia Ataide Ferreira e Maria da Graga Bompastor Borges Dias (2004,
2005), Angela Del Carmen Romero Bustos de Kleiman (1989), Santos
(2002b), Silvio Porfirio da Silva (2014), Silvio Porfirio da Silva e Tatia-
na Simdes e Tatiana Simdes e Luna (2013).

De acordo com Roseli Gongalves do Nascimento et al. (2011),
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nos dias de hoje, a construcao textual é advinda de um conglomerado de
elementos de natureza diferenciada. Além dos elementos e signos ver-
bais, hd um amplo e diversificado contingente de elementos provenientes
do plano visual, que podem ser empregados na composi¢do textual. Tal
postura erradica a concepcao de texto enquanto escrita.

Consoante Andréa Silva Moraes e Angela Paiva Dionisio (2007),
a propalacéo dos artefatos tecnoldgicos tem instigado modificagdes nas
praticas de leitura. Isso se da devido a insercdo de novos elementos tex-
tual-discursivos nos sitios virtuais, como, por exemplo, animacGes, ar-
quivos sonoros (sons), arquivos de videos, cores, recursos imagéticos e,
acima de tudo, hiperlinks. A inclusdo de tais elementos tem dissipado a
perspectiva linear de leitura, tipica dos materiais impresso. Diante desse
contexto, atualmente, ha um amplo contingente de documentos multimo-
dais alicercados em um conglomerado de diferenciadas semioses.

Angela Paiva Dionisio (2007) postula que a multimodalidade dis-
cursiva acontece, quando ocorre a mobilizacdo de distintas e diferencia-
das formas de representacdo. Nas palavras da autora, “palavras e gestos,
palavras e entonac@es, palavras e imagens, palavras e tipografia, palavras
e sorrisos, palavras e animagdes etc.” (DIONISIO, 2007, p. 178). A com-
binacdo dessas distintas formas de representacdo viabiliza a materializa-
¢ao da multimodalidade discursiva. Diante desse quadro, a escrita ndo es-
ta mais desvinculada e separada da imagem. Pelo contrario, ambas estdo
vinculadas. Uma articulada com a outra. Essa mescla de registros da lin-
guagem (verbal e visual) faz com que o texto se torne multimodal ou
multissemidtico.

Nos dias atuais, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa e outros documentos oficiais fomentam a efetivacdo de novas
préticas pedagdgicas de ensino da leitura. Préticas estas calcadas nos gé-
neros discursivos, bem como na promocdo de um nimero significativo
de estratégias cognitivas e metacognitivas de leitura, tais como: anteci-
pacdo, inferéncia, parafrase, selecéo etc. O objetivo disso é formar leito-
res competentes, 0s quais consigam ler, compreender e interpretar multi-
plos e diversificados textos alicercados na multiplicidade de registros da
linguagem. Isso tem, continuamente, dissipado as marcas das praticas
pedagdgicas alicercadas na decodificacdo de fragmentos de textos. Isto é,
a decodificacdo da modalidade escrita da linguagem.

Para Begma Tavares Barbosa (2012), hoje, nas préaticas pedagégi-
cas do ensino de lingua portuguesa, existe a incumbéncia de formar leito-
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res competentes com fins a potencializar habilidades e competéncias, em
prol da construcdo de conhecimentos e saberes atinentes & diversidade de
registros da linguagem e a variedade de textos (textos advindos da esfera
literdria ou ndo). Dizendo de outra forma, nos dias atuais, ha a necessida-
de de formar leitores que consigam ler, compreender e interpretar textos
advindos de diversificadas esferas sociais, bem como textos alicercados
na multiplicidade de variedades e formas da linguagem (escrita, oral e vi-
sual).
Como tarefa central da disciplina lingua portuguesa a formacéo de leito-
res, que deve incluir um conjunto de praticas voltadas para o desenvolvimento
de habilidades e estratégias de leitura e que incluem o dominio de conheci-

mentos sobre a linguagem e sobre os textos - literarios e ndo literarios — que
auxiliam os processos de construgdo de sentidos. (BARBOSA, 2012, p. 1)

Alba Helena Fernandes Caldas (2009) adere a perspectiva trazida
pela autora, defendendo que a préatica pedagdgica de ensino da leitura de-
ve ter como intento a formagdo de leitores competentes. Ser um leitor
competente, na sociedade contemporanea, equivale a produzir sentido
ativamente perante os textos, fazendo utilizacdo dos seus conhecimentos
e saberes, bem como da sua cognicdo. Tais saberes remetem ao ambito
linguistico (aquilo que o leitor sabe sobre Iéxico e gramatica normativa,
enfim, todos os seus saberes lexicais e morfossintaticos), ao &mbito soci-
al (aquilo que o leitor sabe acerca da sua realidade circundante e do
mundo) e ao &mbito textual (aquilo que o leitor sabe sobre tipologias e
géneros discursivos). Quanto a cognicdo, remetemo-nos as praticas cog-
nitivas e metacognitivas tracadas pelo leitor. Tudo isso est4 em sintonia
com Angela Del Carmen Romero Bustos de Kleiman (1989), Ingedore
Grunfeld Villaga Koch e Vanda Maria Elias (2006), Carmi Ferraz Santos
(2002), Silvio Porfirio da Silva e Tatiana Simbes e Luna (2013), Silvio
Porfirio da Silva (2014) etc.

Formar um leitor competente, na atual sociedade, equivale a po-
tencializar o desenvolvimento de habilidades e competéncias ler, com-
preender e identificar os ditos e os ndo-ditos dispostos na materialidade
textual, fazendo uso dos seus saberes (leia-se conhecimentos prévios) e
das inferéncias, estabelecendo elos de ligagcdo com textos ja lidos e com
os textos a serem lidos posteriormente (CALDAS, 2009). Esse consiste
no objeto de ensino da leitura na sociedade da contemporaneidade.

Nesse sentido, a aplicacdo dos textos multimodais as praticas pe-
dagdgicas de ensino da leitura deflagra uma nova forma de ler calcada
em elementos textual-discursivos, que extrapolam a modalidade escrita
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da lingua. Dizendo de outro modo, a atribuicdo e a elaboracédo de senti-
dos face o texto ndo é um processo que se limita a elementos alfabéticos.
Pelo contrario, abrange e engloba um amplo leque de semioses. A adesdo
aos recursos multimodais na composicdo do texto tem, portanto, faculta-
do a ampliacdo das potencialidades de producdo e, acima de tudo, de
compreensdo textual, como postulam Silvio Porfirio da Silva, Francisco
Ernandes Braga de Souza e Luis Carlos Cipriano (2015).

3. Considerac6es finais

Em face do texto multimodal, despontam novas habilidades de
leitura e compreensédo de texto. Ora, 0 leitor ndo vai s6 construir sentido
da forma mais convencional, isto é, atentando para letras, palavras, frases
e parégrafos. Aqui, o texto verbal é relevante, mas ha outros elementos
que corroboram para a construcdo de sentidos face o texto. Aludimos,
nesse ponto, ao formato das letras, ao tamanho, as cores, a maneira como
ela esta disposta na materialidade textual etc. I1sso ndo implica deixar de
lado os signos verbais escritos, mas de considerar também outros ele-
mentos advindos do campo visual. Tudo isso deflagra um novo formato
de leitura. Nesse novo formato de leitura, os elementos semiético-
discursivos adquirem um papel no ato de compreender textos.

Por fim, recorremos a Begma Tavares Barbosa (2012) para ratifi-
car que a préatica pedagogica de ensino da leitura deve ter como designio
formar sujeitos que tenham o potencial de ler, compreender e interpretar
textos materializados por diferenciadas esferas sociais — literaria e ndo-
literaria -, bem como interagir com géneros discursivos assentados nos
diferenciados registros da linguagem. Entre 0s quais, destacamos, aqui,
0s textos multimodais. Assim, para formar leitores competentes e profi-
cientes, € necessario colocar em relevo o amplo leque de recursos lin-
guisticos e discursivos, que podem ser mobilizados na composigao textu-
al. Esse deve ser o foco do ensino dessa habilidade linguistica.
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