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RESUMO

Esse artigo tem por objetivo situar os conceitos que norteiam, atualmente, o ensi-
no de gramatica nos anos finais do ensino fundamental. A implementagéo dos Parame-
tros Curriculares Nacionais, no final dos anos 1990, reformulou, por assim dizer, a
concepcdo tradicional de ensino de lingua, privilegiando uma concepcdo de lin-
gua/linguagem que visa ao desenvolvimento da competéncia comunicativa dos apren-
dizes para compreender e produzir textos socialmente situados. Trata-se de contribuir
significativamente para a ampliagéo da capacidade do aprendiz de empregar adequa-
damente a lingua em diversas situa¢des de comunicagdo, aumentando progressiva-
mente o leque de possibilidades de adequacdo do ato verbal as situagbes discursivas
exigidas em sociedade. Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
propdem que o trabalho com a estrutura gramatical seja realizado de forma reflexiva,
por meio da analise linguistica, abordando essas questdes de forma contextualizada,
tomando como ponto de partida os géneros discursivos. Por isso a importancia de o
professor tornar-se consciente da concepcao de gramatica que o orienta, pois sera de-
terminante para o planejamento e desenvolvimento das atividades que envolvam a re-
flexdo linguistica em sala de aula. As concepgoes e tipologias gramaticais nas quais se
baseiam esse artigo estdo pautados nos estudos da linguistica aplicada, realizados por
Luiz Carlos Travaglia e Irandé Antunes. A perspectiva é contribuir para a pratica de
ensino de lingua portuguesa, por meio de estratégias didaticas que auxiliem o profes-
sor na promogao de acdes reflexivas sobre os aspectos gramaticais que permeiam os
géneros discursivos, de modo que o ensino/aprendizagem se baseie na realidade viva
da lingua, ou seja, de modo contextualizado, e ndo exclusivamente na categorizagdo e
identificacdo de regularidades.

Palavras-chave: Gramatica. Lingua portuguesa. Géneros do discurso. Linguistica.

1. Introducdo

O ensino de lingua portuguesa envolve varias habilidades que de-
vem ser desenvolvidas ao longo da vida escolar do aprendiz. A aquisicdo
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dessas habilidades tem seu principio no ambiente familiar, mas é na es-
cola, onde a sistematizacdo desses saberes ocorre, que o aprendiz deve
ampliar esses conhecimentos. Com isso corroboram os Parametros Cur-
riculares Nacionais para o ensino de lingua portuguesa, quando afirmam
que:

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participagéo so-
cial efetiva, pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso a in-
formagdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de
mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola tem a responsa-
bilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes linguisticos,
necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos. (BRA-
SIL, 1998, p. 15)

Contudo, tem havido um descompasso entre o0 que é proposto e
aquilo que se realiza na escola. O ensino da lingua portuguesa atravessa
uma grande crise no cendrio educacional do Brasil. Criangas que passam
em média 9 anos no ensino fundamental estdo chegando ao final dessa
etapa sem conseguir ler, compreender e produzir textos. Questiona-se, na
sociedade, sobre 0 que esta acontecendo na escola e como se justificam
tais resultados.

O fato é que ndo ha como ignorar o contexto que tem se apresen-
tado, os reflexos tém sido observados nas etapas seguintes do ensino ba-
sico, afetando assim o desenvolvimento do aluno tanto no ensino médio,
quanto no ensino superior. Esse déficit de aprendizagem prejudica o alu-
no na sua plena realizagdo em sociedade, pois a partir do 8° ano muitos ja
participam de processos seletivos para sua inser¢do no mercado de traba-
Iho, e nesse momento a defasagem de aprendizagem age como item de
exclusdo, negando ao aluno a possibilidade de alcancar seus objetivos,
um dos pilares fundamentais para sua participacdo social efetiva.

Assim, tem-se: de um lado, o aprendiz, vitima de propostas meto-
doldgicas em descompasso com a necessidade real de usuério da lingua.
Do outro, o professor, que ao mesmo tempo é refém de um sistema en-
gessado, desatualizado; mas que também, por vezes, se posiciona como
algoz durante o processo de ensino/aprendizagem, quando ndo questiona
sua préatica diante das dificuldades apresentadas pelos alunos, quando nao
busca apoio tedrico-metodoldgico que possam auxilid-lo frente as novas
necessidades do alunado, e principalmente, quando repete préticas ja
comprovadamente fracassadas.

Logo, é necessario que se encontre um equilibrio que vise a me-
Ihoria do ensino da lingua, de maneira que ndo hajam vitimas ou reféns, e
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sim atores de um processo de aprendizagem pleno, que reflita as necessi-
dades reais do aprendiz numa préatica proposta por professores reflexivos,
questionadores, conscientes dos objetivos e propositos da disciplina que
ministram.

Nessa perspectiva, buscou-se por meio dessa pesquisa discorrer
sobre proposicdes tedrico-metodoldgicas que possam auxiliar os profes-
sores nas aulas de lingua portuguesa.

Os Parametros Curriculares Nacionais propdem um ensino da
lingua portuguesa baseado em eixos, dois, 0 uso da lingua oral e escrita,
e a andlise e reflexdo sobre a lingua. E justifica:

O estabelecimento de eixos organizadores dos conteidos de Lingua Por-
tuguesa no ensino fundamental parte do pressuposto que a lingua se realiza no
uso, nas praticas sociais; que os individuos se apropriam dos contetdos, trans-
formando-os em conhecimento préprio, por meio da agdo sobre eles; que é
importante que o individuo possa expandir sua capacidade de uso da lingua e
adquirir outras que ndo possui em situacdes linguisticamente significativas, si-
tuacdes de uso de fato. (BRASIL, 1998, p. 35)

Ainda, segundo os Parametros Curriculares Nacionais, tanto o
ponto de partida como a finalidade do ensino da lingua é a produ-
cao/recepcao de discursos. Ou seja, as situacOes didaticas deverdo ser or-
ganizadas em funcéo da analise que se faz dos produtos obtidos nesse
processo e do proprio processo. Ambos os eixos deverdo ser tratados sob
a mesma perspectiva e valorag&o.

USO — REFLEXAO — USO

Sob esse aspecto tem primordial importncia a maneira como se
realiza em sala de aula essa relagéo. E necessario explicitar a forma como
a lingua trazida pelo aluno é integrada a realidade de sala de aula e como
Ihe é apresentada essa “nova” lingua a qual ele é submetido na escola, e
de que forma, incluido nessa relacdo, se efetua o ensino da gramética da
lingua.

Uma das questdes a qual essa problematica se vincula tem origem
no conflito existente sobre o objeto no qual se baseia o ensino da lingua
materna. Nas Ultimas décadas o ensino tomando os géneros discursivos
tem se popularizado, contudo, como consequéncia disso observou-se o
distanciamento entre os propésitos do trabalho com a lingua portuguesa
na escola: parte dos professores trabalham os géneros discursivos, numa
abordagem textual, porém, ndo abordam a gramatica da lingua; e outros
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tantos, trabalham a gramatica, numa abordagem estruturalista, de forma
descontextualizada, sem considerar o uso.

Diante dessa problematica, considerou-se como necessario direci-
onar o objeto dessa pesquisa para o ensino de gramatica, especificamen-
te, nos anos finais do ensino fundamental, apresentando aportes tedricos
que se filiam a perspectiva do eixo de analise e reflexdo sobre a lingua
proposta pelos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portugue-
sa.

2. Pressupostos do ensino da lingua

Os pressupostos que norteiam o ensino de lingua(gem) e o ensino
de gramatica convergem-se, tendo em vista que 0 ensino de gramatica é
parte integrante do todo do ensino de lingua.

Luiz Carlos Travaglia (2008) defende que o ensino de lingua ma-
terna tem por objetivo desenvolver a competéncia comunicativa dos usu-
arios da lingua, ou seja, desenvolver a capacidade do usuario de empre-
gar adequadamente a lingua em diversas situacdes de comunicacdo, am-
pliando progressivamente o leque de possibilidades de adequagdo do ato
verbal as situagGes discursivas.

Para que essa competéncia comunicativa se realize é necessario
que outras duas competéncias coexistam: a competéncia gramatical ou
linguistica, que implica na capacidade que todo usuario da lingua tem de
gerar sequéncias linguisticas gramaticais, proprias da sua lingua; e a
competéncia textual, que é a capacidade de, em situagdes de interacdo
comunicativa, produzir e compreender textos considerados bem forma-
dos, valendo-se das capacidades formativa, transformativa e qualificati-
va, que possibilitam ao usuario da lingua produzir e compreender textos,
avaliando a boa ou méa formacao dos mesmos, a sua modificagdo para 0s
mais diferentes fins e a discriminacdo dos textos em acordo com o géne-
ro discursivo ao qual ele pertence.

Tendo como objetivo o desenvolvimento das competéncias, ante-
riormente mencionadas, pelo aprendiz, a concepc¢do que o professor tem
da linguagem e da lingua altera a forma como sera estruturado o trabalho
no ensino da lingua. Assim, é necessario que o professor tenha um aporte
tedrico que o embase, para a partir de entdo construir seu projeto de ensi-
no.
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2.1. Concepcoes de lingua/linguagem

Segundo Luiz Carlos Travaglia (2008), tém sido propostas trés
possibilidades de se conceber a linguagem, uma delas é a que compreen-
de a linguagem como expressdo do pensamento, nela, 0 modo como o
texto esta constituido ndo depende de para quem se fala, em que situagao
e para qué se fala, pois presume-se que ha regras a serem seguidas para a
organizacdo logica do pensamento e, consequentemente, da linguagem.
Essa forma de conceber a linguagem se vincula a uma concepcao forma-
lista®.

A segunda concepgéo compreende a linguagem como instrumento
de comunicagdo, no qual a lingua € um cddigo, um conjunto de signos
que se combinam segundo regras, que é capaz de transmitir uma mensa-
gem de um transmissor a um receptor, e pressupde-se que esse codigo se-
ja dominado pelos falantes para a efetivacdo da comunica¢do. Como uso,
esse cAdigo € um ato social, que necessita ser utilizado de forma preesta-
belecida. Essa vertente se baseia na tendéncia funcionalista cunhada por
Roman Jakobson.*

Por fim, a terceira concepcdo analisa a linguagem como forma ou
processo de interagdo, e tem como referéncia o uso que o individuo faz
da lingua; a finalidade desse uso, que é o de agir, atuar sobre 0 outro — o
interlocutor. Nela, a linguagem assume uma perspectiva interacional®,
ela é um lugar de interacdo humana e comunicativa, que se realiza pela
producéo de efeitos de sentido entre os interlocutores, em uma dada situ-
acdo de comunicagdo e em um contexto social, historico e ideoldgico.
Como bem afirma Mikhail Bakhtin:

A verdadeira substancia da lingua néo é constituida por um sistema abs-
trato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pe-
lo ato psicofisiolégico de sua produgdo, mas pelo fendmeno social da intera-
¢do verbal [...]. A interac@o verbal constitui assim a realidade fundamental da

3 Na concepgao formalista de linguagem, a lingua é considerada ora com um enfoque estruturalista,
que a vé como um sistema virtual, abstrato, separado das influéncias das condigdes interacionais;
ora gerativista, para a qual as gramaticas das linguas s@o um processo mental e inato, fundado num
conjunto de principios universais. (MARTELOTTA, 2008, p. 236)

40 Baseado nas fungdes da linguagem de Roman Jakobson e o Circulo linguistico de Praga, que
concebe a lingua como sistema funcional.

41 Essa corrente interacional é representada por teorias como a linguistica textual, a teoria do discur-
S0, a analise do discurso, a analise da conversagéo, entre outros, e todos os estudos vinculados a
pragmatica.
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lingua. (BAKHTIN, 2009, p. 127)

Essa percepcdo interacionista converge com a proposicdo dos Pa-
rametros Curriculares Nacionais, de um ensino da lingua que se baseie
no uso e na reflexdo sobre esse uso.

O reconhecimento, por parte do docente, da concepc¢éo de lingua-
gem que o norteia é de fundamental importancia para a definicdo de co-
mo serdo tratadas as questdes linguisticas em sala de aula. Pois essa con-
cepcao interfere diretamente na definigcdo das praticas e metodologias uti-
lizadas em sua prética.

2.2. Concepcoes de gramética

A partir do conhecimento, pelo professor, das concepgdes de lin-
gua/linguagem, faz-se necessario o conhecimento sobre as concepgdes de
gramatica, que complementam o aporte tedrico necessario para uma mai-
or consciéncia da pratica docente em sala de aula. Para tanto é necessario
discorrer sobre duas questbes postas por Luiz Carlos Travaglia — o saber
gramatica e o ser gramatical — (2008, p. 24). Segundo Luiz Carlos Tra-
vaglia, o que se entende por gramética sofre alteracdo quando essas duas
questdes sdo postas.

Primeiramente, tem-se a concepc¢do da gramatica normativa ou
tradicional, muito difundida e que até hoje desfruta de muito prestigio,
ela tem origem numa tradi¢do de estudos de base filoséfica que se iniciou
na Grécia antiga. E é concebida como um manual de regras da lingua a
serem seguidas para quem deseja expressar-se adequadamente. Na escola
essa gramatica é tomada como modelo.

Nesse sentindo, o da gramatica normativa, saber gramatica signi-
fica dizer que conhece as normas da lingua e as domina, tanto nocional-
mente quanto operacionalmente. J4 0 ser gramatical, nessa concepcéo,
seria aquele que obedece, que segue as normas para 0 bom uso da lingua
falada ou escrita, 0 que nesse sentido afirma que a lingua se baseia so-
mente na variedade padrdo ou culta, e que toda outra forma de uso da
lingua configuraria desvios ou erros etc.

Para justificar os varios critérios de inclusdo ou exclusdo da nor-
ma culta de determinadas formas e usos sdo elencados argumentos de or-
dem estética, que incluem os vicios de linguagem, priorizando a elegan-
cia, eufonia, harmonia; também o argumento elitista, que contrap8e 0 uso
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da lingua feito pela classe de prestigio ao uso feito pelas classes popula-
res. H4 também a justificativa em torno da ordem politica, que leva em
conta o purismo da lingua e a manutengdo do vernaculo, nesse prisma
sdo refutados os estrangeirismos, principalmente, pela preocupag¢do com
a dominacé&o cultural como ameaca a nacionalidade.

Apresentam ainda o argumento comunicacional, no qual funda-
mentam-se na facilidade de compreensdo entre os falantes, e compreen-
dem a lingua como expressdao do pensamento, e prima pela clareza, pre-
cisdo e concisdo; e por fim, o argumento historico, que considera a tradi-
cao, e defende a ideia de que a lingua pode entrar em decadéncia junto
com a sociedade que dela ndo cuida adequadamente.

Na segunda concepgdo, a gramatica descritiva, é feita uma descri-
cao da estrutura e funcionamento da lingua, de sua forma e funcéo. Nela
a gramaética é um sistema de noc¢des, mediante as quais se descrevem 0s
fatos de uma lingua, associando cada expressao da lingua a uma descri-
cao estrutural e dessa forma estabelece regras de uso, separando o que é
gramatical do que n&o é.

Nessa concepcdo é proposta uma homogeneidade do sistema lin-
guistico, abstraindo a lingua do seu contexto. Para a gramatica descritiva
gramatical é tudo o que atende as regras de funcionamento da lingua de
acordo com determinada variedade linguistica. Ja o saber gramatica sig-
nifica ser capaz de distinguir as categorias, funces e as relacdes que en-
volvem a sua construcéo.

As teorias estruturalistas que enfocam a descri¢do da lingua oral e
as teorias gerativa-transformacional que pressupdem um falante-ouvinte
ideal ddo base para esse tipo de gramatica, e tém em comum o fato de
abstrair a lingua de seu contexto.

Contudo, a partir desses estudos surgiram duas correntes que con-
sideram a dicotomia langue/parole de Ferdinand de Saussure, uma que se
ocupa do estudo formal e abstrato da lingua, a linguistica da langue (lin-
gua); e outra que deu origem a varias correntes, ja anteriormente citadas
(nota de rodapé 4), que enfocam o estudo do uso, parole (fala).

Especificamente sobre essas correntes de estudo da parole (fala),
Mério Eduardo Martelotta (2008) propde o termo “cognitivo-funcional”,
para uma gramatica que apresenta um conjunto de propostas teorico-
metodoldgicas que adotam principios distintos do formalismo gerativista.
Segundo essa concepcdo, a situacdo comunicativa motiva a estrutura
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gramatical, e dessa forma a abordagem estrutural ou formalista fica limi-
tada em sua analise.

Nessa perspectiva deve-se levar em consideracdo o contexto de
uso, e principalmente, o discurso, que mantém entre si e a gramatica da
lingua, segundo Mario Eduardo Martelotta (2008), uma espécie de rela-
¢éo de simbiose, caracterizando a natureza sociointeracionista e cognitiva
da linguagem.

A terceira concep¢do de gramaética trata da gramatica internaliza-
da, essa considera a lingua como um conjunto de variedades utilizadas
por uma sociedade de acordo com o exigido pela situacdo de interacdo
comunicativa em que 0 usuario esta engajado. Ela “percebe a gramatica
como um conjunto das regras que o falante de fato aprendeu e das quais
lanca mo ao falar”. (TRAVAGLIA, 2008, p. 28)

Nessa concep¢do o saber gramética ndo depende, em principio,
da escolarizacdo ou de aprendizado sisteméatico, mas da motivacéo e do
amadurecimento progressivo. Para essa gramética ndo ha erro, mas a ina-
dequagdo da variedade linguistica a uma determinada situagdo de intera-
¢ao comunicativa.

2.3. Os tipos de gramatica

Para que o ensino de gramatica, sob a perspectiva na analise lin-
guistica, se realize visando a proposicdo de situacdes de aprendizagem
que propiciem ao aluno refletir, relacionar, teorizar etc., sobre as ocor-
réncias de usos da lingua, é preciso que o professor se paute na variedade
de tipos de gramaéticas existentes e assim defina a melhor abordagem a
ser feita de acordo com o objetivo a ser atingido.

Segundo Luiz Carlos Travaglia, além dos tipos de gramaéticas
provenientes das concepcdes, ja vistas anteriormente, gramaticas norma-
tiva, descritiva e internalizadas, trabalha-se também outros trés tipos: a
gramética implicita, que é a competéncia internalizada, da qual o falante
ndo tem ciéncia e se relaciona diretamente com a chamada gramatica de
uso. Tem-se também a gramatica explicita ou tedrica, que é representada
pelos estudos linguisticos, por meio de uma atividade metalinguistica®

42 Metalinguistica tem um sentido especifico, principalmente usado na década de 50, para indicar
uma relagéo global do sistema linguistico com os outros sistemas de comportamento na cultura em
que se inserem (cf. a nogao de CONTEXTO de SITUAGAQ). Nesta vis@o, as SIGNIFICACOES das
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sobre a lingua.

O terceiro tipo de gramatica é a chamada gramatica reflexiva, ela
tem relacéo direta com o processo pelo qual as ocorréncias linguisticas se
ddo. Pauta-se pela observacéo e reflexdo das unidades, regras e principios
da constituicéo e do funcionamento da lingua em uso.

Existem outros tipos de graméatica que tém um direcionamento
mais especifico aos objetos de estudo, esses tipos contribuem significati-
vamente para uma pratica dirigida e autbnoma do docente. Sao elas: a
gramatica contrastiva, que contrapem a gramatica de duas linguas (leia-
-se linguas estrangeiras), ja na lingua materna é um recurso valioso na
andlise contrastiva das caracteristicas das variedades de uma mesma lin-
gua.

A gramética geral, conforme conceituada por Francisco da Silva
Borba (1971, p. 81), € aquela que se preocupa com os “fatos linguisticos
realizaveis e as condigBes em que se realizardo”, nessa acep¢do se relaci-
ona como decorrentes da mente humana os tracos comuns a todas as lin-
guas. A gramaética universal, por sua vez, complementa a perspectiva da
gramatica geral, porém, se baseia na comparacdo que tem por objetivo
“descrever e classificar todos os fatos observados e realizados universal-
mente”. (TODOROV & DUCROT, 1978, p. 51)

As gramaticas contrastiva, geral e universal sdo sincrénicas, ou
seja, analisam a lingua em um ponto tedrico no tempo, descrevendo um
estado da lingua. Com o proposito de enfocar um aspecto mais diacréni-
co de analise da lingua tem-se as gramaticas histérica e comparada, sen-
do que a primeira se atém ao estudo de periodos evolutivos de uma lin-
gua, de sua origem até o presente; sob outra ética, a graméatica compara-
da** ocupa-se em estudar periodos evolutivos de varias linguas, no senti-
do de identificar semelhancas entre elas, melhor dizendo, parentescos,
pela qual organiza as familias de linguas.

FORMAS LINGUISTICAS s6 poderdo ser totalmente explicadas com o uso desta redagdo global.
(CRYSTAL, 1988, p. 171)

43 Comparada — termo usado para caracterizar uma importante parte da linguistica, que se ocupa
principalmente das declaragdes que comparam as caraceristicas de diferentes linguas (dialetos, va-
riantes etc. ou estados histéricos diferentes de uma lingua. No século XIX, o enfoque da analise
comparativa foi exclusivamente historico, na medida em que os especialistas investigavam as rela-
¢Bes entre FAMILIAS de linguas, como o sanscrito, o grego, o latim, etc. e os subsequententes que
deram origem aos grupos linguisticos atuais. (CRYSTAL, 1988, p. 53)
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3. A gramatica como objeto de ensino

Se o que predomina nas aulas de portugués continua
sendo o estudo in6cuo das nomenclaturas e classifica-
¢cOes gramaticas, ir & escola e estudar portugués pode
ndo ter muita importancia, principalmente para quem
precisa, de imediato, adquirir competéncias em leitura e
em escrita de textos. (ANTUNES, 2003, p. 16)

O ensino da lingua portuguesa tem sido marcado por alguns equi-
vocos cometidos ao longo do tempo, no que se refere as concepcdes de
lingua e de ensino que privilegiam a estrutura da lingua, seus recursos
morfossintaticos de formacdo de palavras e frases, deixando para segun-
do plano a dimenséo global da lingua, a dimensédo do discurso, e do uso.

Como visto, anteriormente, 0s conceitos, as concepgdes de lingua
/linguagem e gramatica exercem um papel fundamental dentro do cons-
truto tedrico ao qual, permanentemente, o professor deve se pautar, por
interferir diretamente na sua proposicdo metodoldgica. Contudo, ndo se
pode ignorar a questdo didatica do ensino. De que maneira realizar a
transposicdo desse conhecimento tedrico do docente para o aluno?

Para lograr resposta a esta questdo é necessario que o professor
tenha consciéncia do tipo de ensino de lingua que ele realiza. Luiz Carlos
Travaglia (2008) apresenta trés tipos* de ensino de lingua: prescritivo,
descritivo e produtivo.

O ensino prescritivo tem relacdo direta com a concepgéo de lin-
guagem como expressdo do pensamento e a gramatica normativa, com o
propdsito de destituir do aluno a lingua que traz, ou usa, no apontamento
de erros, e acertos, tomando como referéncia a norma gramatical. O en-
foque do ensino prescritivo considera os niveis fonoldgico, morfolégico,
sintatico e semantico, e objetiva o dominio da culta ou lingua padréo,
preconizando o ensino da variedade escrita da lingua.

O ensino descritivo enfoca a necessidade de levar o aluno a com-
preender a lingua como instituicdo social, e de como ela se constitui e
funciona, propondo atividades que provoquem o pensamento, 0 racioci-
nio, a andlise organizada dos fendmenos linguisticos naturais e sociais.
Reforca as habilidades anteriormente adquiridas pelo aluno, e ndo vé a
necessidade de altera-las.

4 Segundo Halliday, Mclntosh e Stevens (In TRAVAGLIA, 2008, p.38)
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O ensino produtivo propde instruir o aluno na aquisi¢do de novas
habilidades linguisticas, com o objetivo de ampliar o conhecimento e o
uso mais eficiente dos recursos da lingua, e dessa forma, proporcionar ao
aprendiz um leque de possibilidades de uso que se adequem as diversas
situacOes nas quais ele participe.

Tradicionalmente, o ensino da lingua da forma prescritiva conti-
nua com prestigio e de maneira geral é amplamente realizado, ainda, nas
salas de aula brasileiras. Estudos demonstram que a maior parte das aulas
de lingua portuguesa sdo dedicados ao ensino da gramatica normativa, da
forma prescritiva, e que ano apds ano 0s mesmos contelidos sdo traba-
Ihados sistematicamente em todo ensino fundamental. Porém, ja é possi-
vel perceber que as praticas de ensino baseadas no ensino descritivo e,
principalmente, produtivo tém ganhando forca.

4. Proposicao de uma prética diferenciada

A reflexdo sobre o papel do professor, no caso especifico de lin-
gua portuguesa, enquanto promotor do desenvolvimento e capacidades
linguisticas e ativador de conhecimentos que formam o aluno, pressupde
mais do que o trabalho em sala de aula que se paute na reproducdo de re-
gras, como bem define Luiz Carlos Travaglia:

Aprender a lingua, seja de forma natural no convivio social, seja de forma
sistematica em uma sala de aula, implica sempre reflexdo sobre a linguagem,

formulacéo de hipéteses e verificagdo do acerto ou ndo dessas hitpéteses sobre
a constitui¢do e funcionamento da lingua. (TRAVAGLIA, 2008, p. 107)

Segundo Irandé Antunes (2003), o professor deve contribuir signi-
ficativamente para que os alunos ampliem sua competéncia no uso oral e
escrito da lingua portuguesa, para que assim possam agir e interagir em
sociedade, fazendo uso das competéncias linguisticas que a escola e 0
professor Ihe ajudaram a adquirir.

Assim, ndo ha como separar o ensino de lingua(gem) e gramatica,
0 que se vé como necessario é trabalhar a maneira como esse ensino se
materializa em sala de aula. E necessario promover o reconhecimento por
parte do aluno da lingua que ele fala, e fazé-lo compreender a finalidade
da aprendizagem da lingua que ele supostamente deve aprender na esco-
la. Para tanto € preciso que os professores considerem promover mudan-
¢as na sua préatica tendo como norteador o que nos propde Luiz Carlos
Travaglia:
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1) que o objetivo de ensino da lingua materna é prioritariamente desenvolver
a competéncia comunicativa;

2) que, em decorréncia dessa opcdo em termos de objetivos, o que se deve
fazer é essencialmente um ensino produtivo, para a aquisi¢do de novas
habilidades linguisticas, embora o ensino descritivo e prescritivo possam
também ter um lugar nas atividades de sala de aula, mas um lugar redi-
mensionado em comparagdo com aquele que tém habitualmente tido no
ensino de lingua materna;

3) que a linguagem é uma forma de interacéo;

4) que o texto é um conjunto de marcas, de pistas que funcionam como ins-
trucOes para o estabelecimento de efeito(s) de sentido numa interagdo co-
municativa;

5) que o dominio da linguagem exige alguma forma de reflexdo; propde-se
que o ensino de gramatica seja basicamente voltado para uma gramatica
de uso e para uma gramética reflexiva, com o auxilio de um pouco da
gramética tedrica e normativa, mas tendo sempre em mente a questdo da
interagdo numa dada situagdo especifica de comunicagéo [...]. (TRAVA-
GLIA, 2008, p. 109)

Sob essa ¢Gtica, o desenvolvimento de atividades em sala de aula
que tenham como base o estudo, conhecimento e dominio dos géneros
discursivos é de fundamental importancia, e esse estudo deve se efetivar
aliado a prética de andlise linguistica que vise correlacionar as proposi-
¢Oes gramaticais aplicadas ao texto, conjuntamente, sem as comumente
separacgdes realizadas pelo ensino tradicional.

Essa indicacdo origina-se no fato de que a linguagem constitui
uma acdo interindividual orientada por uma finalidade especifica, um
processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes nos
diferentes grupos de uma sociedade que interagem pela linguagem tanto
numa conversa informal, entre amigos, ou na redagdo de uma carta pes-
soal, quanto na producéo de um conto, um oficio, um poema ou um rela-
torio profissional.

Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursi-
va: dizer alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num deter-
minado contexto histdrico e em determinadas circunstancias de interlo-
cucdo. O aprendiz deve se perceber como participe desse processo intera-
tivo da linguagem, ele ndo pode ser estranho a isso, como se fosse um es-
trangeiro adquirindo uma nova lingua.

N&o se concebe mais uma pratica que se limita a explicagdes de
teorias gramaticais, utilizando-se de frases fora do contexto de uso, exer-
cicios de fixagdo dos conceitos apresentados sem nenhuma proposigéo de
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reflexdo linguistica. As aulas de lingua portuguesa ndo sdo aulas de teo-
ria gramatical, mas sim, momentos de interacdo linguisticos, para o com-
partilhamento de conhecimentos sistematizados que se aproximam do
uso real que o aprendiz faz da lingua e objetiva instrumentaliza-lo com os
recursos disponiveis, de forma que ele possa visualiza-la como algo ma-
nipulavel, moldavel a forma que cada falante, circunstancia de interagéo
ou comunicagdo necessitam.

O laboratorio do professor de lingua portuguesa é sua prépria sala
de aula e essa relagdo dialdgica que se estabelece cotidianamente entre
docente e aprendiz o material linguistico trazido e produzido nesse con-
texto de interagdo € riquissimo. Observa-se como extremamente necessa-
rio que se busquem formas didaticas que levem o aprendiz a refletir sobre
os textos produzidos, sejam eles orais ou escritos.

Considera-se aqui os géneros discursivos e a maneira de adequéa-
los as diversas situacdes de uso, e, principalmente, quais os efeitos de
sentido produzidos de acordo com as escolhas linguistica feitas no mo-
mento da producdo, sua relagdo com o contexto e as condi¢es de produ-
céo.

Nas aulas de lingua portuguesa o aluno deve ser exposto a maior
diversidade de géneros discursivos possiveis, cujas caracteristicas deter-
minem o que seja préprio de uma ou outra situacdo de comunicagao. Le-
vando em consideracéo o desenvolvimento de suas habilidades linguisti-
cas, de como ler e produzir textos dando especial importancia a suas fina-
lidades, especificidades e usos, que favorecerdo a reflexao critica, o exer-
cicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, que estdo di-
retamente ligados a plena participacdo numa sociedade letrada.

5. A gramética sob o viés da andlise linguistica

Quando se pensa e se fala sobre a linguagem mesma, re-
aliza-se uma atividade de natureza reflexiva, uma ativi-
dade de analise linguistica. Essa reflexdo é fundamental
para a expansdo da capacidade de produzir e interpretar
textos. E uma entre as muitas acdes que alguém consi-
derado letrado é capaz de realizar com a lingua. (BRA-
SIL, 1998, p. 30)

Essa proposicdo dos Parametros Curriculares Nacionais reforca o
quanto é imprescindivel propor a reflexdo continua do aluno sobre a lin-
gua e o uso que faz dela. Nessa perspectiva a pratica da analise linguisti-
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ca funciona como eixo dinamizador que intermedia a reflexdo sobre o
uso e sobre os elementos da lingua simultaneamente.

O uso da expressdo analise linguistica ndo se deve ao mero gosto por no-
vas terminologias. A andlise linguistica inclui tanto o trabalho sobre as ques-
tbes tradicionais da gramética quanto as questdes amplas a prop6sito do texto,
entre as quais vale a pena citar: coesdo e coeréncia internas do texto; adequa-
cdo do texto aos objetivos pretendidos; analise dos recursos expressivos utili-

zados (metaforas, metonimias, parafrases, citacdes, discursos direto e indireto
etc.); organizago e inclusdo de informagdes etc.[...] (GERALDI, 1997, p. 14)

Baseado no que Jodo Wanderley Geraldi (1993) apresenta, o ensi-
no de lingua portuguesa deve pressupor um conjunto de atividades lin-
guisticas reflexivas desenvolvidas com finalidades especificas, mas, de
forma sistematizada de acordo com os objetivos pretendidos. O propdsito
da anélise linguistica é refletir sobre elementos e fendmenos linguisticos
e sobre estratégias discursivas, com o foco nos usos da linguagem. Como
suporte para a pratica da analise linguistica, Jodo Wanderley Geraldi,
propde definicbes para os termos atividades linguisticas, atividades epi-
linguisticas e atividades metalinguisticas.

O ensino por meio das atividades linguisticas supde a reflexdo do
aprendiz em relagdo as suas agdes enquanto falante, escritor/ouvinte e
leitor, voltados para o processo de formulagdo e/ou reformulacdo dos tex-
tos que produz quando pretende interagir por meio da linguagem. Acdo
essa que é realizada de forma automatica, langcando méo da gramatica in-
ternalizada (gramética de uso), o que oportuniza ao professor conduzir o
aluno a adequacgdo do seu texto a situacdo discursiva e aos seus objetivos
durante esse processo de interacao.

As atividades epilinguisticas pressupfem o reflexo sobre os ele-
mentos da lingua, de forma inconsciente, langando méo da gramatica de
uso, ou de forma consciente aproximando-se da gramética reflexiva. Ela
trata dos elementos durante o processo de interacdo comunicativa, na re-
flexdo que o usuério da lingua faz sobre aquilo que escreve/lé, buscando
atribuir ou compreender os sentidos do texto. 1sso se efetiva também nos
textos orais, durante a fala, quando sdo utilizados recursos como hesita-
cdo, pausas, repeti¢des, antecipagdes, etc. durante o processo de intera-
céo.

Ja as atividades metalinguisticas se remetem a utilizacdo da lingua
para analisar a propria lingua. Refere-se a construcdo de conhecimento,
cientifico, sobre a prépria lingua, tratando-a como contetdo, tema, da si-
tuacdo interativa. Essas atividades se vinculam as teorias linguisticas e
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métodos de analise da lingua e se filiam a gramatica tradicional, normati-
va.

6. Consideracdes finais

Talvez por desconhecimento, muitos docentes questionem a efi-
cacia do ensino quando se propde que objeto principal sejam os géneros
discursivos, orais e escritos, e que o ensino de gramatica se dé pela anali-
se linguistica desses géneros. O que é perceptivel é que por ndo compre-
enderem que o trabalho com o texto ndo interfere no “ensinar gramatica”,
pelo contrario, através da analise linguistica é que se da efetivamente a
significacdo para o aluno dos elementos gramaticais, eles rejeitam essa
mudanca metodoldgica.

Para Irandé Antunes (2003), os professores tém uma certa razéo
quando demonstram inseguranca, principalmente, se a teoria que estuda-
ram ndo os ajudou a tornar sua atividade pedagdgica mais produtiva,
mais relevante e significativa, € necessario compreender o tipo de forma-
¢do que cada um deles teve. Poréem, ha que se colocar que além de edu-
cador, h& a necessidade que o professor seja um pesquisador e que bus-
que aprimorar-se, e aperfeigoar-se na sua area de atuacéo, atualizando-se
acerca das novas propostas de ensino.

Marcia Rodrigues de Souza Mendonga* (2009), aponta que a ten-
tativa de aliar uma nova perspectiva a formas conhecidas de ensinar é na-
tural num processo de apropriacdo, por parte do docente, de uma propos-
ta tedrico-metodoldgica diferente de sua pratica cotidiana. Porém, é ne-
cessario que o dominio por parte desse docente dessa nova metodologia
ndo deixe lacunas no aprendizado do aluno, e reitera a necessidade de es-
tar seguro quanto ao tipo de abordagem de ensino e os objetivos a serem
alcancados.

Podemos entdo propor que como opgao as praticas tradicionais, o
ensino de lingua deve se pautar pela conscientizagdo do professor sobre
alguns fatores. Primeiramente, que a aquisi¢do da linguagem se da a par-
tir da producéo de sentidos em textos situados em contextos de interagéo
especificos e ndo da palavra isolada, dessa forma deve se efetivar do ma-
cro (situacdo discursiva ou texto) para o micro (palavra).

4 Professora de Lingua Portuguesa da UFPE, atua na formagéo continuada de professores de lin-
gua materna.
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Que o fluxo natural da aprendizagem é da competéncia discursiva
para a competéncia textual até a competéncia gramatical. E que para tal,
€ preciso que haja a interagdo com o outro para que o discurso tenha sen-
tido, e que, isoladamente, palavra a palavra, o discurso e os efeitos de
sentido ndo se ddo, bem como o proposito da comunicagéao entre os inter-
locutores ndo se efetiva.

E ainda, analisar o uso de determinada palavra num texto (género
discursivo) s6 tem sentido se isso trouxer alguma contribuicdo a compre-
ensdo do funcionamento da linguagem e, portanto, se auxiliar a formacdo
ampla dos usuarios da lingua, os alunos. E que, a analise pela analise ndo
faz sentido. Deve-se fortalecer um dos objetivos do ensino de lingua ma-
terna, de formar usuarios competentes da lingua, e ndo a formacéo de
analistas da lingua.

Assim, a analise linguistica surge como alternativa complementar
as préticas de leitura e producdo de texto, e possibilita a reflexdo consci-
ente sobre fendmenos gramaticais e textual-discursivos que perpassam 0s
usos linguisticos, seja no momento de ler/escutar, de produzir textos ou
de refletir sobre esses mesmos usos da lingua.

E preciso que o trabalho com a analise linguistica parta de uma re-
flexdo explicita e organizada para resultar na construcdo progressiva de
conhecimentos e categorias explicativas dos fendmenos em analise.
Lembrando que a analise linguistica ndo elimina a gramatica das salas de
aula, ela a engloba, entre outros aspectos, os estudos gramaticais, mas
num paradigma diferente, na medida em que o0s objetivos a serem alcan-
cados sdo outros.

[...] essencialmente, a pratica de analise linguistica ndo podera limitar-se a hi-
gienizacéo do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e ortogréficos, li-
mitando-se a “corre¢des”. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para
que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina. (GERALDI,
1997, p. 14)

A andlise linguistica tem a lingua como uma acédo interlocutiva
localizada, sujeita as interferéncias dos falantes, integrando entre os eixos
de ensino como ferramenta para a leitura e producéo de textos. Propde
uma metodologia reflexiva, por meio da inducéo, que leva o aluno a che-
gar a conclusdes sobre regras e/ou regularidades. Enfatiza o uso como
objeto de ensino, considerando as habilidades de leitura e escrita, que
remetem a outros objetos de ensino, estruturais, textuais, discursivos,
normativos, sendo esses apresentados e retomados quando necessario.
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Um dos focos principais da analise linguistica sdo os efeitos de
sentido, reforgando as ocorréncias de um mesmo texto em situac@es dis-
cursivas diferentes incorporarem sentidos distintos. E ainda, o estudo dos
géneros, na proposicdo de intersec¢fes das condi¢es de produgdo de
textos e escolha linguisticas, privilegiando o texto (unidade macro), em
detrimento da palavra, frase, e do periodo (unidades micro).

Por fim, a analise linguistica opta por colocar aos alunos questdes
abertas e atividades de pesquisa, que exigem comparacao e reflexdo so-
bre adequacdo do texto, da linguagem as situaces de comunicacéo, bem
como os seus efeitos de sentido. E se apresenta como um caminho real e
factivel ao professor. Contudo, demanda que o professor reveja seus con-
ceitos, sua formacdo e busque ampliar, qualitativamente, seu leque de
conhecimentos tedricos-metodoldgicos que aperfeicoe sua préatica e re-
percuta na aprendizagem dos alunos.
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