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RESUMO

Este artigo abordou o tema da importancia do ensino de literatura para a educa-
¢do de jovens e adultos (EJA) e tem por objetivo analisar as concepcdes de literatura e
compreender as suas contribuicdes para a formagéo integrada do sujeito-aluno. Como
base tedrica, adotou-se os pressupostos levantados por Rildo Cosson (2009) e Afranio
Coutinho (1978) de que aproximar a linguagem literaria da linguagem dos alunos,
numa perspectiva de que o texto literario ndo se limita a ser uma obra artistica para a
simples apreciagdo, é toméa-la como um objeto de apropriacdo em suas diversas poten-
cialidades. Assim, tal proposta considera que os conhecimentos, neste caso, literarios
devam ser construidos nas praticas sociais através das autorias e ndo memorizados,
nos quais os aspectos tedricos sdo valorizados em detrimento da relacéo dialética entre
autor-texto-leitor-autor. Esse trabalho justificou-se pela intengédo de avangar nas dis-
cussdes sobre o fazer docente que correlaciona os contetdos da disciplina de literatura
ao universo de valores e modos de vida de seus alunos. O publico de jovens e adultos é
um publico especifico e que, por isso, requer um atendimento que considere suas espe-
cificidades, saberes e interesses.

Palavras-chave: Literatura. Narrativas autorais. PROEJA.

1. Introducdo

O incentivo a leitura nunca teve tanto destaque quanto nos Gltimos
tempos. Campanhas, divulgag@es, congressos, foruns e bienais do livro
tém recebido incentivos dos governos municipais, estaduais e federais e
da midia. No entanto, a leitura ndo vem sendo tratada com o mesmo em-
penho nas salas de aula.

Observamos que os alunos, ao chegarem ao ensino médio, apre-
sentam muitas dificuldades de leitura. As estatisticas oficiais presentes
nos dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacio-
nais Anisio Teixeira), que registram os resultados das avaliagbes exter-
nas, revelam que as habilidades de leitura estdo muito aquém da profici-

1376  Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016.


mailto:rozanaquintanilha@globo.com
mailto:thaisesoares_0@hotmail.com
mailto:gtavares33@yahoo.com.br

Clocrdlo Hosmminense b @@ém%o/o;glmﬁ o, '%yt/[%m

éncia média desejada pelas instituicGes de ensino. Esse quadro ganha
maior amplitude, quando o foco das analises acerca da lingua materna,
580 os alunos do PROEJA.

Nesse sentido, as escolas tém cumprido o seu papel na formagéo
do cidaddo-leitor? A disciplina de literatura tem se preocupado em de-
senvolver o senso critico e a criatividade na formac&o de leitores?

O presente trabalho tem como objetivo analisar as concepgdes de
literatura; a relacéo leitura/ensino de literatura; e, se essa abordagem tem
colaborado para a resisténcia e dificuldade dos alunos com a linguagem
literaria.

As mudangas ocorridas nos ultimos tempos tém trazido contradi-
cOes para escola. Por vezes, ouvimos o0 questionamento sobre a disciplina
de literatura constar na matriz curricular do ensino médio. A disciplina de
literatura passa por uma crise atualmente na qual vive o conflito de ser
amada e odiada. A projecéo de literatura na contemporaneidade € mal ge-
rida por esse aluno que se sente traido por uma situacdo enganosa, no
sentido de que declaram gostar de ler, mas ndo sentem prazer pelas leitu-
ras indicadas na disciplina de literatura. O ato de ler na escola para esse
aluno tem outro enfoque, uma vez que as leituras propostas tém objetivos
de dar énfase a memorizagdo de caracteristicas, estilos de época e fatos
historicos, ou de dar suporte as anélises gramaticais, que sdo bem distin-
tos dos objetivos que realmente fariam sentido para o aluno, como entrar
no universo da verossimilhanga, da imaginacdo, da beleza estética, da
complexidade do mundo, enfim do seu proprio ser.

Por outro lado, o docente sofre também os impactos de uma soci-
edade contemporanea que convive com uma contradicdo de atender um
tipo de alunado nos dias de hoje que ndo combina com o modelo de esco-
la ultrapassada que insiste em vigorar. Essa contradicdo é tanto estrutural,
J& que consiste na prépria acdo docente; quanto histdrico-social, ja que é
estabelecida culturalmente ao longo do tempo. (CHARLOT, 2013, 101)

O docente vive a angustia de ndo saber lidar com os problemas
sociais da atualidade. Somente a partir do conhecimento dos valores mo-
rais e socioculturais do seu tempo e de seu publico, podera redirecionar
sua acdo docente.

No processo de reinventar o fazer docente, torna-se pertinente
compreender essas mudancas frente as realidades no contexto pedagdgi-
co contemporaneo e relaciona-las a vivéncia dos alunos.
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2. A especificidade da educacgdo de jovens e adultos (EJA)

Na histdria da educacdo brasileira, o direito a educacdo para todos
é muito recente, pois, até a Constituicdo de 1988, esse conjunto popula-
cional com mais idade foi interditado ao direito a escola e a educacédo
formal. Do ponto de vista histdrico, foi um direito social tardiamente
conquistado pela cidadania brasileira. Segundo Jane Paiva (2006, p.
521):

A questdo do direito envolve, inelutavelmente, a condicdo democratica,
valor assumido pelas sociedades contemporaneas em processos histéricos de
luta e conquista da igualdade entre os seres humanos. No campo da educacéo,
o direito e o exercicio democratico tém sido permanentes temas em disputa.
Especificamente na educacéo de jovens e adultos (EJA), a histéria ndo sé re-
gistra 0s movimentos de negacdo e de exclusdo que atingem esses sujeitos,
mas se produz a partir de um direito conspurcado muito antes, durante a in-

fancia, esta negada como tempo escolar e como tempo de ser crianga a mi-
Ihdes de brasileiros.

Esse publico é formado por dois grupos distintos que foram, pre-
cocemente, excluidos do direito a educagdo. O primeiro, formado por es-
tudantes mais idosos que viveram numa época em que 0 acesso a educa-
cao era mais dificil, principalmente nas zonas rurais. O segundo grupo,
numeroso e heterogéneo, é formado por jovens e adultos que abandona-
ram seus estudos por fatores extraescolares, como desigualdades socioe-
condmicas e ingresso prematuro no mercado de trabalho, mas também
por fatores intraescolares em fungdo do clima escolar, aulas tradicionais,
curriculos distantes da realidade do aluno, fracasso de terem tido uma tra-
jetoria escolar mal sucedida e com sucessivas reprovagdes que acabaram
desestimulando esses estudantes e levando-os ao abandono escolar ante-
cipado.

A educacdo de jovens e adultos (EJA), na atualidade, vem toman-
do novos rumos e ganhando um novo formato. A parcela de jovens desse
grupo vem crescendo e revertendo um quantitativo que era assumido pe-
los adultos com a posigdo de maioria. Os tempos sd0 outros e novos sen-
tidos vao delineando uma nova trajetoria nos espacos escolares. A partir
dos anos 80, observou-se um nimero crescente do grupo de alunos jo-
vens da &rea urbana matriculados na modalidade da educacédo de jovens e
adultos. Segundo Fernando Haddad e Maria Clara Di Pierro (2000), essa
modalidade est4 dividida em duas realidades distintas: os adultos conce-
bem a escola como um espago de “integragdo sociocultural”, enquanto 0s
jovens mantém uma relacdo conflituosa com a escola pela “trajetoria es-
colar anterior malsucedida”.
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Nesse universo heterogéneo da educacdo de jovens e adultos, a
questdo extraescolar, que perpassa pelos fatores externos a escola, esta
relacionada também a questdo de género, em que muitas mulheres, ainda
nos dias de hoje, sdo impedidas de estudar pelos pais para dedicar-se aos
afazeres do lar, com a concepcdo de que mulher ndo precisa estudar por-
que as atividades do lar ndo requerem essa competéncia, e quando casam,
sdo impedidas de estudar pelos maridos e, nesse caso, 0 casamento é
apontado como o segundo impedimento para a presenca desse publico
feminino na escola.

Segundo Miguel Arroyo (2005, p. 24), esses sujeitos enfrentam
mais que uma trajetdria descontinua, mas uma perversa exclusao social:

[...] antes de portadores de trajetorias escolares truncadas, eles carregam traje-
torias perversas de exclusdo social, vivenciam trajetorias de negagao dos direi-
tos mais bésicos a vida, ao afeto, a alimentacédo, a moradia, ao trabalho e a so-
brevivéncia. As trajetorias escolares descontinuas se tornam mais perversas
porque se misturam com essas trajetorias humanas.

A educacg8o de jovens e adultos nunca atendeu a todo o universo
possivel, temos hoje cerca de 67 milhGes de brasileiros com baixa escola-
ridade, inferior aquela preconizada na lei como o minimo que todo cida-
ddo teria direito, mas estamos numa trajetoria de queda no nimero de
matriculas generalizadas posterior a 2006. Sobre isso, Maria Clara Di Pi-
erro (2016, p.) comenta:

E uma queda continua, que atinge as redes publica e privada, os ensinos
fundamental e médio, as redes estadual e municipal. E um fendmeno que apa-
rece como paradoxo. Em 2007, durante o segundo mandato do Lula, Fernando
Haddad, que era ministro da Educacéo, inclui a EJA nos programas de assis-
téncia estudantil do governo. Ela passa a ter um livro didatico, direito a me-
renda e ao transporte. Além disso, comecga a receber recursos do FUNDEB
[Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de Valoriza-
¢do dos Profissionais da Educacdo]. Com isso, em tese, aquelas condi¢des
precarias que passamos anos e anos denunciando estariam no caminho para
ser superadas. No entanto, na contramao das expectativas, foi a partir dai que a
demanda passou a cair. Estamos pesquisando para compreender esse fendme-
no, mas ainda néo ha uma resposta cabal [...].

Ainda temos que construir a cultura do direito a educacao, esta na
lei, mas ainda ndo estd na cultura. A cobertura escolar ainda é bem pe-
quena e ha muitas hipdteses para essa realidade ser tdo distante desse
aluno, mas a principal é a oferta de educacdo de adultos num modelo
muito rigido e pouco apropriado a diversidade do publico, tanto quanto a
forma de organizagdo quanto aos conteildos escolares para atender as ne-
cessidades educativas.
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Se uma das perguntas que a gente procura fazer para aqueles que
procuram a escola é por que pararam? Em seguida, perguntamos por que
estdo voltando? E nessa volta, ha um leque de expectativas que caberiam
a esses educadores repensar essa escola para esse sujeito que, por sua
vez, sdo invisiveis aos educadores desde a formacdo destes na universi-
dade.

Apesar do grande desafio que representa para o docente a educa-
¢ao de jovens e adultos, ainda esse campo da educagdo ndo adquiriu a
importancia necessaria nas universidades. Os educadores ndo séo forma-
dos para trabalhar com esse publico da educacdo de jovens e adultos. A
cultura para formar educadores estabeleceu-se para atender o publico in-
fantil, esse sujeito jovem e adulto é invisibilizado nas universidades, mas
demanda um atendimento diferenciado e flexibilizado.

Apesar do avango na legalidade, o modelo de ensino supletivo que
caracteriza a educagdo de jovens e adultos como um modelo meramente
de reposicdo de uma escolaridade ndo realizada e baseada na aceleragéo e
no aligeiramento, ndo leva em consideracdo os projetos de vida presente
e futura desses sujeitos, muito menos suas necessidades de aprendiza-
gem. Quando se pensa em educacdo de jovens e adultos como reposi¢éo,
0 campo simbdlico é o da perda, um sujeito diminuido pela negagdo, no
entanto esse individuo tem o conhecimento da experiéncia de vida e, a
partir dela, a escola precisa oferecer uma organizacdo que atenda as es-
pecificidades desse publico.

Paulo Freire (1987) fala disso muito bem quando diz que esse su-
jeito ndo € o da falta, mas de um potencial que, ao trazer suas expectati-
vas, traz sua bagagem de conhecimento. Entdo o trabalho na escola é o
de dialogar com esse conhecimento, diferentemente de repor aquele con-
tetdo que ele deveria ter aprendido se ndo tivesse interrompido seus es-
tudos, e como se ele, nesse periodo fora da escola, ndo tivesse vivido e
aprendido e como se essas aprendizagens ndo dialogassem com a escola.
Se essa escola em suas caracteristicas intrinsecas ndo for empatica e aco-
Ihedora e destacar esse sentimento de perda, esse estudante se afastara.

3. Fundamentacao tedrica

Com base nos pressupostos tedricos de Rildo Cosson (2009), de
que o professor de literatura deve desmistificar a visdo do texto literario
como uma pratica de leitura que o concebe como uma arte monumental e
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inacessivel apenas para ser reverenciada e admirada, propGe-se promover
um espago aberto as narrativas autorais, no qual as experiéncias de vida
dos alunos possam ser valorizadas e tomadas como ponto de partida para
a construcdo do conhecimento.

O professor de literatura ndo pode subscrever o preconceito do texto lite-
rario como monumento, posto na sala de aula apenas para reveréncia e admi-
racdo do génio humano. Bem diferente disso, é seu dever explorar ao maximo,
com seus alunos, as potencialidades desse tipo de texto. (COSSON, 2009, p.
29)

Sob essa 6tica, o professor deve romper com a visdo preconceitu-
osa e elitista de tratar a literatura como uma &rea de conhecimento direci-
onada para um publico seleto, estabelecendo uma proximidade entre a
linguagem literaria e a linguagem do aluno por meio de préaticas pedago-
gicas que contribuam para a formagdo humana do sujeito-aluno.

A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da ex-
periéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia. Ou seja, a ficcdo
feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia sdo processos
formativos tanto da linguagem quanto do leitor e do escritor. Uma e outra
permitem que se diga 0 que ndo sabemos expressar e nos falam de maneira
mais precisa 0 que queremos dizer a0 mundo, assim como nos dizer a nés
mesmos. (COSSON, 2009, p. 17)

O ensino de literatura deve ser pautado no dialogo entre o texto li-
terario e o universo do leitor, pois quanto mais o leitor se identificar com
o0 texto, mais ampla serd a producdo de sentidos. A leitura do texto litera-
rio propicia ao leitor mergulhar no universo da ficcdo e experimentar
sensacdes, lugares e mundos vivenciados através da imaginacdo, ou seja,
0 leitor expande as fronteiras do seu conhecimento de mundo. Como
afirma Afrénio Coutinho, “através das obras literarias, tomamos contato
com a vida, nas suas verdades eternas, comuns a todos os homens e luga-
res, porque sao as verdades da mesma condicdo humana". (COUTINHO,
1978, p. 27)

A construcdo do conhecimento se da por meio da interacéo do su-
jeito com ele mesmo, com o outro e com 0 mundo. Os alunos trazem
dentro de si um conhecimento que deve ser conduzido para ser construi-
do. E a escola, como lugar legitimado de construcdo de saberes, tem o
papel de aproximar o universo literdrio do sujeito-aluno pds-moderno,
trazendo, para sala de aula, a integragdo das diversas leituras com as ex-
periéncias de vida dos alunos. Ha que se promover momentos de vivén-
cias criativas da linguagem e, nesse sentido, ndo ha espago para uma lei-
tura com intuito imediatista e como pretexto para atividades muitas vezes
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sem reflexdo, sem dialogo com o texto, e para atividades escolares que
visam decorar conceitos, estilos, mas para o que seja significativo para o
aluno.

Dessa maneira, se torna imprescindivel a negagdo dos objetivos a que
tém atendido a escola em geral — ordenacéo e disciplinamento da apren-
dizagem, e o ensino de linguamaterna em particular — memorizagdo da
graméatica escolarizada em detrimento dagramaética natural. O que produz
um componente de desprazer (ndusea, mal-estar, enjoo e repugnancia) pe-
lo estudo e pelo trabalho mental, e o visivel empobrecimento do universo
de leitura e de leitores. (FISS, 2007, p. 119)

O objetivo essencial da literatura € o de desenvolver a percepcéo,
a sensibilidade, a intelectualidade, a estética, a linguagem e, sobretudo, a
construcdo da identidade do sujeito.

Sendo assim, as aulas de literatura devem ser direcionadas para a
integracdo do universo literario com o universo do aluno, ou seja, 0 uni-
verso fantéstico com o universo real, possibilitando ao leitor experimen-
tar situagdes ficticias inspiradas na vida real.

A acdo educativa no ensino de literatura pautada na linguagem
como prética social implica modos de vivéncia linguistica a partir das
produgBes autorais inspiradas na relagéo entre as situagdes ficticias e a
vida real. Para Doéris Maria Luzzardi Fiss (2007, p. 121), ser autor

€ embarcar numa aventura que vai permitir, entre outras coisas, o refi-
namento da razdo (da inteligéncia) do sujeito pela incursdo num universo
imaginario que ndo se coloca apenas como instrumento de revelacéo do re-

al, masdeve ser entendido, sobretudo, como condi¢cdo para a construcdo e
transformacéo do real.

A escola tem o desafio de vislumbrar uma nova realidade de ensi-
no na formacgdo de leitores. Faz-se necessario aproximar a préatica escolar
da pratica social da leitura. 1sso sé sera possivel se a escola mudar, de fa-
to, a sua pratica e a sua visdo sobre a importancia da leitura na formagao
do cidaddo. Cabe ao professor conceber a literatura como um bem da
humanidade. Isso deve ser percebido pelos alunos nas aulas, a proporcéo
que o professor conta histdrias, aguca a curiosidade dos alunos para as
diversas leituras e se mostre também envolvido pelo universo da leitura,
e, sobretudo, a partir da “constituicdo de processos de linguagem susten-
tados por agcdes que partam do uso da autoria para a construgdo do co-
nhecimento.
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4. O fazer docente na educacdo de jovens e adultos

A aprendizagem ndo se resume na transmisséo de conhecimentos
pelo professor, ou seja, 0 papel do professor vai além de apresentar os
conteddos, pois compreende em correlacionar esses contetidos aos sabe-
res da vivéncia dos alunos, tornando a aprendizagem significativa e pra-
zerosa. A aprendizagem esta condicionada também ao prazer, pois ela
acontece quando o aluno vé sentido naquilo, quando ha satisfacdo. Se-
gundo Bernard Charlot (2013, p. 159), ndo pode haver contrassenso entre
aprender e prazer, pelo contrario,

sO aprende quem encontra alguma forma de prazer no fato de aprender. Quan-
do digo “prazer” ndo estou opondo prazer a esforco. Nao se pode aprender
sem esforco; ndo se pode educar uma crianca sem fazer-lhe exigéncias [...] S6
aprende quem tem uma atividade intelectual, mas, para ter uma atividade inte-
lectual, o aprendiz tem de encontrar um sentido para isso. Um sentido relacio-

nado com o aprendizado, pois, se esse sentido for completamente alheio ao fa-
to de aprender, nada acontecerd. (CHARLOT, 2013, p. 159)

Essa reflexdo nos leva as considerages de Vicent Tinto (2001)
sobre a importancia de se discutir a questdo do prazer no processo de
aprendizagem, pois muitos estudantes deixam as salas de aula por acha-
rem a vida académica insuficientemente desafiadora e gratificante.
Transmitir os conteidos ndo € suficiente para que o professor possa dizer
que cumpriu o seu papel no processo de aprendizagem, pois, para que es-
ta ocorra, depende de outros fatores que sdo condicionantes. Na verdade,
essa concepcao de transmissdo de contelidos ndo consegue mais dar con-
ta dessa nova configuragdo da docéncia como uma atividade de intera-
¢Bes humanas. Cabe também ao professor proporcionar um clima propi-
cio as relagOes sociais e afetivas, aproximar-se do universo dos seus alu-
nos e tornar os saberes que serdo trabalhados significativos para eles.

Para David Paul Ausubel (1968), a aprendizagem significativa é
aquela que relaciona os contelidos da aula com o conhecimento que o
aluno traz de sua vivéncia, ou seja, “de todos os fatores que influenciam
a aprendizagem, 0 mais importante consiste no que o aluno ja sabe”. A
pratica docente voltada para o que for relevante para o aluno, aumenta a
possibilidade de o aluno apropriar-se do conhecimento.

Para que haja aprendizagem, o docente precisard considerar a vi-
véncia do aluno, pois dificilmente ele aprenderd uma atividade teorica, se
esta ndo fizer sentido para ele, e, para isso, a praxis é fundamental. O fa-
zer docente perpassa pela aproximagdo e valorizacdo do universo discen-
te, tornando a aprendizagem significativa e prazerosa.
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5. Considerac6es finais

Com base nesse estudo, evidenciou-se a importancia da literatura
para a forma¢do humana do sujeito-leitor e a importancia do papel do
professor no ensino da literatura em formular propostas pedagdgicas que
considerem as especificidades do publico de jovens e adultos.

Constatou-se que as producBes textuais de autorias sdo fundamen-
tais para a aproximacao entre a linguagem literaria e a linguagem do alu-
no e para a construgdo do conhecimento, uma vez que valorizaram as ex-
periéncias de vida dos sujeitos-alunos.
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