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EDITORIAL

O Circulo Fluminense de Estudos Filoldgicos e Linguisticos tem o
prazer de apresentar-lhe o Suplemento do nimero 66 da Revista Philolo-
gus, correspondente ao terceiro quadrimestre de 2016, com 148 artigos
em 1955 paginas correspondentes aos trabalhos apresentados na XI Jor-
nada Nacional de Linguistica e Filologia da Lingua Portuguesa, realizado
no dia 5 de novembro de 2016 nas seguintes instituicbes de ensino do
Brasil: FAMA — Faculdade Machado de Assis (Coordenacéo Local: Pro-
fa. Rita de Cassia Gemino da Silva), FEUDUC - Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Duque de Caxias (Coordenacgdo Local: Prof. Edson
Sendin Magalhdes), IFTO — Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins — campus Paraiso (Coordenacédo Local: Profas.
Paula Jucé de Sousa Santos e Graziane Franca C. de Anicézio), Colégio
Estadual José Leite Lopes/NAVE — Nucleo Avangado em Educacédo
(Coordenacédo Local: Profa. Renata da Silva de Barcellos), UAB - Uni-
versidade Aberta do Brasil — Polo de Almenara-MG (Coordenacdo Lo-
cal: Profa. Claudia Reis Otoni de Paula), UEG Universidade Estadual de
Goias (Coordenacao Local: Prof. Eduardo Batista da Silva), UEMS Uni-
versidade Estadual do Mato Grosso do Sul — campus Campo Grande
(Coordenacédo Local: Prof. Nataniel dos Santos Gomes), UENF Univer-
sidade Estadual do Norte Fluminense (Coordenacdo Local: Profa. Eliana
Crispim Franga Luquetti), UERR Universidade Estadual de Roraima
(Coordenacéo Local: Profa. Alessandra de Souza Santos), UESC Univer-
sidade Estadual de Santa Cruz (Coordenagdo Local: Profas. Luana dos
Santos Castro Marinho e Tiane Cléa Santos Oliveira), UESB Universi-
dade Estadual do Sudoeste da Bahia - Campus Vitéria da Conquista (Co-
ordenac¢do Local: Profa. Valéria Viana Sousa), UFAC Universidade Fe-
deral do Acre - campus Rio Branco (Coordenacdo Local: Profa. Lindi-
nalva Messias do Nascimento Chaves), UFMT Universidade Federal de
Mato Grosso (Coordenacdo Local: Prof. Elias Alves de Andrade), UFSM
Universidade Federal de Santa Maria (Coordenacdo Local: Profa.
Evellyne Patricia Figueiredo de Sousa Costa), UFT Universidade Federal
do Tocantins — campus Araguaina (Coordenagdo Local: Profs. Luiz Ro-
berto Peel Furtado de Oliveira e Antonio Cilirio da Silva Neto), UNEB
Universidade do Estado da Bahia — campus | (Coordenacéo Local: Pro-
fas. Maria da Conceicdo Reis Teixeira e Ediane Brito Andrade Shettini),
campus Il (Coordenacdo Local: Profa. Lise Mary Arruda Dourado) e
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campus VI (Coordenagdo Local: Prof. Ricardo Tupiniquim Ramos),
UNILA Universidade de Integracdo Latino-Americana (Coordenacéo
Local: Profa. Francisca Paula Soares Maia) e UNIR Universidade Fede-
ral de Ronddnia (Coordenacéo Local: Profs. José Flavio Paz e Julio Cé-
sar Barreto Rocha).

Nesta edicdo estdo incluidos os trabalhos completos com os seus
respectivos resumos, sendo que os resumos dos trabalhos cujos textos
completos ndo puderam ser publicados estdo disponibilizados na pagina
<http://www.filologia.org.br/xi_jnlflp/resumos/index.html> da XI Jorna-
da Nacional de Linguistica e Filologia da Lingua Portuguesa.

Este suplemento do nimero 66 da Revista Philologus contém os
Anais da XI JNLFLP, apesar de terem sido incluidos também alguns ar-
tigos que ndo sdo provenientes de trabalhos apresentados nesta jornada,
mas resultantes de eventos realizados anteriormente.

Vamos nos dispensar de fazer uma apresentacdo de cada um dos
trabalhos neste editorial de abertura do volume, visto serem muitos e ul-
trapassar demasiadamente limite desse género de texto. Por isto, ja nos
damos por satisfeito com o fornecimento de algumas breves noticias so-
bre a estrutura da publicacdo, que passa a ter algumas peculiaridades que
a fazem diferir dos nimeros regulares da Revista.

Destaquemos as principais, que sdo suficientes para caracteriza-la:

Os numeros regulares da Revista Philologus tém por volta de 164
paginas, enquanto os suplementos sempre atingem nimero muito superi-
or. Este suplemento do nimero 66 estd com quase duas mil paginas, e sa-
ird também como parte da segunda edicdo do Almanaque CiFEFiL 2016,
que saira neste més de dezembro e sera enviado aos autores em janeiro
ou fevereiro.

Os numeros regulares tém trés versdes: uma impressa, que € dis-
tribuida aos associados do CiFEFiL em dia com suas anuidades e a insti-
tuicBes de pesquisa e ensino de linguistica e letras; uma versao virtual
(disponibilizada em http://www.filologia.org.br/revista) e uma versao di-
gital (em CD-ROM), no Almanaque CiFEFiL). Por contencdo de despe-
sas, 0s suplementos ndo tém a versao impressa, A partir de 2014, o Al-
manaque CiFEFIL passou a ser editado em DVD porque seu volume j&
ultrapassa a capacidade de armazenamento de dados de um CD-ROM.

Esperamos que esta publicagdo seja Util aos seus autores e aos co-
legas que tiverem interesse nos temas aqui disponibilizados e que a pos-
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samos fazer cada vez melhor.

Por fim, o CiFEFIL agradece por qualquer critica que nos puder
enviar sobre este Suplemento da Revista Philologus e Anais da XI
JNLFLP, visto ser o seu sonho produzir um periodico cada vez mais qua-
lificado e importante para a maior interacdo entre os profissionais de lin-
guistica e letras e, muito especialmente, para os que atuam diretamente
com a filologia em seu sentido mais restrito.

Caso queira ampliar sua pesquisa em relacdo a qualquer um dos
assuntos tratados neste ndmero, acesse a pagina de busca interna do Ci-
FEFiIL, em http://www.filologia.org.br/buscainterna.html, e digite as pa-
lavras-chave de seu interesse, porque sdo milhares os artigos que publi-
camos para o progresso dos estudos filologicos e linguisticos.

Rio de Janeiro, dezembro de 2016.

P | ‘4"
Ak N et R A
s AT e ek o
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FOME E REPRESENTACOES IDEALIZADAS
NA OBRA DE EUCLIDES DA CUNHA!

Adriana Silva Ferreira de Rezende (FAMESC)
adriana.rezendef@hotmail.com

Damaris Domingos Dutra (FAMESC)
damaris-sempre@hotmail.com

Taud Lima Verdan Rangel (UFF)
taua_verdan2@hotmail.com

RESUMO

O presente artigo traz em sua temética a abordagem da fome sobre o ponto de vis-
ta conceitual especifico, analisado sobre o ordenamento juridico brasileiro, no qual diz
que o direito a alimentacao é especificamente o direito de néo ter fome, sendo inserido
como um dos direitos sociais pela Emenda Constitucional nimero 64 de 4 de fevereiro
de 2010, modificando assim o artigo 6° da Constitui¢do Federal de 1988, sendo funda-
mental a todo ser humano. Ademais, deve se atentar a constante evolugdo da tecnolo-
gia da ciéncia em alimentos, onde se observa a alimentagéo sobre (03) trés dimensdes,
a dimensdo qualitativa, a dimensdo quantitativa e a dimenséo cultural, que em sucin-
tas palavras, versa que deve ser respeitado a cultura especifica de cada ser humano,
ndo devendo ser tratada de modo generalizado, como também obedecer a quantidade
necessaria de cada por¢do no momento da alimentagéo, sendo que a mesma deve ser
de modo continuo e ininterrupto, e sobretudo, deve se priorizar a alimentagédo de for-
ma mais saudavel possivel. A andlise se coloca principalmente sobre a obra de Eucli-
des da Cunha, Os Sertdes, publicada em 1902, que traz um questionamento e debate,
fazendo que se levante um questionamento acerca da alimentacédo, a alimentacéo ade-
quada prevista na Carta Magna e a alimentacdo desregulamentada vista no cotidiano
social, destarte, se consta uma divisdo no Brasil e um esquecimento e desinteresse com
0s menos favorecidos. O objetivo do presente trabalho é fazer um paralelo entre os di-
reitos a uma alimentacdo adequada e a realidade social.

Palavras-chave: Direito & alimentagédo. Euclides da Cunha. Constituicdo Federal.

1. Primeiras consideragdes a respeito da desigualdade na formagéo
do povo brasileiro

E de compreensdo o reconhecimento da dificil tarefa da busca ao
conhecimento e entendimento dos pensamentos e discursos construidos
no que se diz respeito a desigualdade, em especial no que concerne a

" Trabalho vinculado ao grupo de pesquisa: “Faces e Interfaces do Direito: Sociedade, Cultura e In-
terdisciplinariedade do Direito”.
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procura pela identificacdo de sua possivel formacéo, levando-se em conta
os aspectos diversos que influenciaram diretamente a formagéo do povo
brasileiro. Sendo assim, possivel acentuar, de acordo com o apontamento
de Lindomar Wessler Boneti, que “existe uma mistura de imaginario e
realidade na construcdo da nocdo da desigualdade normalmente envol-
vendo diferentes conceitos que se entrelagam, como é o caso do da con-
digéo social com o da diferenga” (BONETI, 2001, p. 117). Verifica-se,
assim, que o conteldo aqui debatido traz vertentes heterogéneas, plurais
e diversificadas, as quais, conjuntamente, desembocam em um mesmo
nascedouro, com fulcro em apresentar um conceito que alcance a essén-
cia da questdo. Neste passo, analisar a desigualdade importa em destrin-
char a condicdo social; analisar a condicéo social refletindo acerca das
diferencas. Assim, sera possivel apontar que analise estabelece um pen-
samento voltado para eixos multifacetados, intimamente influenciados
pelas intempéries da sociedade e das forcas binominais que estabelecem
0s contornos da coletividade brasileira.

Ha que se reconhecer que a diferenca é algada corriqueiramente
como uma espécie de parametro, sendo capaz de estabelecer a determi-
nacdo da condicdo, determinado, desse modo, estratificacdes bem deline-
adas e robustamente contornadas. Trata-se, com efeito, de valor compar-
tilhado pelo senso comum e pela academia. Ora, a diferenca possui a ca-
pacidade de especificar uma pléiade de valores que fogem do padrdo
adotado como convencional, tendo incidéncia sobre diversos aspectos,
tais como a condicdo social ou o comportamento, 0s quais, tendem a in-
fluenciar a concepcdo discursiva de sociedade. A diferenca, portanto, in-
dependente do ponto de vista adotado, seja ele senso comum ou acade-
mia, é encarada a partir de uma perspectiva positiva, ao passo que a no-
¢do conceitual de desigualdade aparece sempre caracterizada de conota-
¢éo negativa.

O aspecto negativo que recobre a no¢do da desigualdade tem co-
mo ponto de partida os principios estabelecidos para determinar uma
condicdo social retratado como digna para o sujeito social. Desse modo,
a concepcdo de desigualdade estaria totalmente vinculada a uma condi-
¢do social descrita como inferior, limitada a valores dominadores adota-
dos. Com efeito, nestr diapasdo, o desigual seria o pobre e ndo o rico, 0
diferente seria o pobre e ndo o rico, em que pese 0 pobre se apresente na
maioria. “A diferenca entre um e outro sujeito acaba sendo associada,
tanto pelo imagindrio social quanto pelas institui¢des publicas, como o
ser do sujeito em lugar do estar” (BONETI, 2001, p. 118). Dessa manei-
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ra, deixa de ser uma condicdo passageira e temporaria, passando a consti-
tuir uma condigéo que se prolonga no tempo, solidificada, transmudando-
se, até mesmo, em uma qualidade ou mesmo em uma racionalidade. E do
pressuposto mencionado acima que surge aquilo conhecido como discri-
minacgdo, e com este as consequéncias sociais produzidas. A discrimina-
¢ao se resumo na pratica de ato de distin¢cdo contra pessoa do qual resulta
desigualdade ou injustiga, sendo essa distin¢do baseada no fato de a pes-
soa pertencer, de fato ou de modo presumido, a determinado grupo soci-
al. Ao passo que, discriminar € excluir, negar cidadania e, como conse-
quéncia, a propria democracia. Todavia, para que a igualdade seja garan-
tida a todos, ndo basta apenas a exclusdo das diferencas, mas sim a ob-
tencédo da igualdade e, com isto, torna-se necessario identificar as verda-
deiras origens da desigualdade.

No avangar desse processo, do qual se origina com a discrimina-
cdo social, uma classe determinada de homens passara a ter tratamento
desigual em relacdo a outra categoria, seja tendo menor acesso de parti-
cipacdo politica ou de acesso a emprego, seja chegando-se em alguns ca-
sos a segregacdo especial ou a exclusdo social, com a utilizacdo de um
discurso de intolerancia para embasar o emprego de tais mecanismos. Ao
lado disso, o discurso adotado pela classe dominante se estabelece na
forma de uma pirdmide, na qual a discriminacdo e o pensamento que le-
gitima a dominacdo aparecem como aspectos que passam a ser comparti-
Ihados pelos individuos, encapando-se de normalidade, em decorréncia
das variaveis que influenciaram, de maneira determinante, a formacéo
dos grupamentos humanos no territdrio nacional.

A construcdo social da nocdo desigualdade implica, inexoravel-
mente, em fazer dos iguais os desiguais, eis que a op¢do por um aspecto
legitimador das diferenciacdes passa a ser adotado e estabelece de manei-
ra visivel as classes sociais em que 0s grupamentos sociais passam a ser
alocados. Dessa maneira, o igual se encontra em uma posi¢ao de coman-
do ou, minimamente, de superioridade, em relagdo ao diferente. Trata-se,
com destaque, de uma construcdo social originada de um processo histé-
rico de dominacdo. Ora, a edificagdo dos planos de desigualdade estabe-
lece medidas delineadas de condigdo social na quais envolve relacdo de
dominacdo, responsavel por agucar ainda mais a desigualdade. Destarte,
“existe uma relacdo de dominacdo até mesmo na utilizacdo dos parame-
tros para delimitar as condiges sociais”. (BONETI, 2001, p. 118)

As relagBes de poder e dominagdo estdo revertidas por uma apa-
rente normalidade pelo fato da existéncia de desigualdades sociais, es-
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tando tal relacdo binominal sugada pelo individuo social e pelas relagtes
travadas cotidianamente. Ora, a desigualdade social passa a ser revestida,
a partir da assimilagéo do discurso dominante adotado, de inerente des-
dobramento advindo do modelo econdmico adotado, sendo tal fato con-
siderado como consequéncia légica partindo da premissa que alguns do-
minam enguanto outros sdo dominados, explorados pela relacdo de poder
existente. Verifica-se, dessa maneira, que a absorcdo e repeticdo dos pa-
radigmas iconogréaficos e ideoldgicos, impostos pela classe dominante,
torna-se legitimo, uma vez que a classe dominada passa a reconhecé-los e
perpetua-los, conferindo reconhecimento a relagdo de exploracao estabe-
lecida. Neste diapasdo, em que pese o discurso de igualdade formal, con-
tido expressamente na legislacdo maior e de importancia inquestionavel,
0 que se vé no cotidiano € que a ideologia adotada € reforcada pelas desi-
gualdades de género e raca ¢ mais explicitamente percebida, produzindo
discrepancias que redundam em exclusoes.

Mais que isso, é possivel verificar o cenario de desigualdades, as
quais se desdobram de diversas formas, compreendendo, para tanto, as-
pectos sociais, econdmicos, regionais, educacionais e etarios, assim co-
mo incidindo sobre o género e a etnia. Reconhece-se, assim, que a heran-
ca escravocrata e patriarcal que culminou na base da formacdo do povo
brasileiro foi responsavel por estabelecer as divisdes dualistas, acentua-
das nas relacGes existentes entre a figura do dominante e a figura do do-
minado, substancializadas por meio do binémio: homens e mulheres;
brancos e negros; ricos e pobres, mantendo o tratamento desigual. Histo-
ricamente, um grupo social, a classe dominante, tem tratamento diferen-
ciado em detrimento do outro, a classe dominada, ecoando, ainda, as di-
ferencas que eram alimentadas durante o periodo de formagdo e passa-
ram, impregnar o pensamento da sociedade e absurdamente sdo reprodu-
zidas cotidianamente. Ha um oferecimento de vantagens desiguais e
acesso assimétrico aos servicos publicos, aos postos de trabalho e cargos
de chefia, as instancias de poder e decisdo, bem como ao direcionamento
das riquezas produzidas no territério nacional.

2. Os Sertbes: uma analise das desigualdades e as violéncias forma-
doras da paisagem social brasileira & luz de Euclides da Cunha

E fato que Euclides da Cunha estruturou uma das mais férteis in-
terpretac@es e analises do Brasil, sendo que a substancialidade de suas re-
flexBes estd assentada no mecanismo empregado para ele apreender a
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complexidade das condicfes de formacéo, de sedimentacéo e de potenci-
alizacdo das desigualdades sociais e da violéncia no territério nacional. A
obra Os SertBes, publicada em 1902, materializou um marco do processo
de construcdo da sociologia no Brasil, definindo um painel sobre os efei-
tos da miserabilidade e da violéncia na formagio do homem brasileiro. E
possivel, afirmar que a obra em comento redine uma diversidade de ele-
mentos, sendo uma construcdo literaria hibrida, algo que parece formar
uma imagem de uma crise imensa, na qual esta mergulhado o pais, visto
como uma situacdo de calamidade e desequilibrada, delirando entre a
vontade de modernidade do Estado e o desatino desvairado, entre a obri-
gacdo civil e militar do esmagamento de Canudos e a auséncia ética do
procedimento constituido para tanto. Euclides da Cunha assimila, a rela-
cdo propiciada pela escraviddo e pela acdo exploratéria do ouro, a qual
teria permitido a entrada na organizacdo social nacional a mais desenfre-
ada violéncia, culminando com a potencializacdo da exclusdo e da desi-
gualdade social. A extracdo do ouro era comandada pelo Estado colonial
o qual monopolizava todos os poderes com fulcro na destruicdo da massa
populacional colonizada, quando estes ndo se submetessem as ordens da
Coroa portuguesa. “A exploracdo, o chicote e a matanca tornam-se 0s pi-
lares de uma colonizacdo destruidora da economia, da politica e da soci-
edade como um todo”. (REZENDE, s.d., p. 04)

Em concordéncia com o discurso euclidiano, a sociedade brasilei-
ra teria sua formacéo entrelacada na exclusdo e na violéncia de seus ele-
mentos principais, porquanto a colonizacdo desenvolvia-se em virtude da
monocultura de cana-de-agUcar e no trabalho escravo, alimentando deste
modo, uma organizacdo social brutalizada por uma vivéncia caracteriza-
da por béarbaros ataques a terra e a0 homem. O centro econdmico desen-
volvido subsequentemente potencializou e interiorizou as relagGes sociais
e politicas absurdamente violentas e marcado pela exclusdo das classes
dominadas. “A viabilizacdo da mineracdo legal potencializou o surgi-
mento de agrupamentos incaracteristicos que ndo se amalgamavam e,
portanto, dificultavam a formacéo de uma identidade cultural” (REZEN-
DE, 2008, p. 77). Verifica-se, deste modo, que a forma violenta de agir
pela Coroa Portuguesa se tornava pilar de sustentacdo da atuagéo do Es-
tado, forma esta que se prolongou, com a independéncia e durante a Re-
publica, ndo sendo possivel identificar quaisquer empenhos para modifi-
cacgdo desta condicdo, com 0 escopo de operar uma democratizagao ver-
dadeira.

Segundo Euclides da Cunha (2002), em multiplos momentos,
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ocorreram manifestacbes que objetivavam reverter as condi¢bes de ex-
clusdo e de violéncia, sendo, porém, massacrados intermitentemente. To-
da via, em que pese as obras de Euclides da Cunha remontarem o inicio
do século XX, verifica-se o discurso voltado para a divida de quatrocen-
tos anos, nutrida pelo pais, em relagdo a populacdo dominada, eis que,
durante o transcurso do tempo, ndo fora identificado qualquer empenho
dos setores preponderantes em reverter as condi¢des de desigualdade, de
excluséo e violéncia.

Fig.: 01. Retirantes (1944) de Candido Portinari. Fonte: Museu de Arte de Sao Paulo.?

2 Disponivel em: <http://www.doispensamentos.com.br/site/wp-
content/uploads/2011/03/retirantes.jpg>. Acesso em 07 set. 2016.
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A violéncia era dotada de carater social, a vida daqueles indivi-
duos estava marcada por relacBes marcadas pelo extremo desprezo pela
vida humana; dotadas de carater politico, as institui¢des politicas esta-
vam fundadas na opressdo; e de carater econémico, ja que a sedimenta-
cao de situacBes fomentadoras da desigualdade e da exploracdo por meio
do chicote e da matanga, a exemplo do que ocorreu nas minas na extra-
¢do do ouro. Como claro exemplo das relagdes de desigualdade identifi-
cadas por Euclides da Cunha, é possivel utilizar as pinturas da série Reti-
rantes de Céandido Portinari (Cf. Fig. 01).

E visivel que a desigualdade entre a classe dominante e a classe
dominada, tal como a violéncia era responsavel por estabelecer os con-
tornos caracterizadores da organizacdo social, que residia no territorio
nacional, desde o descobrimento, em 1500. “O grande desafio para o pais
seria encontrar formas de rompimento com os vicios sociais e politicos
oriundos dessas condi¢des” (REZENDE, s.d., p. 05). Deste modo, é pos-
sivel, a partir da discricdo ofertada pelo discurso euclidiano acerca do
sertanejo, compreender a desenfreada desigualdade social existente, fo-
mentada, sobretudo, pelo achatamento das classes sociais mais pobres,
materializada precipuamente pela violéncia dispensada no tratamento de
afirmacéo do Estado.

O sertanejo é, antes de tudo, um forte. Ndo tem o raquitismo exaustivo
dos mesticos neurasténicos do litoral. A sua aparéncia, entretanto, ao primeiro
lance de vista, revela o contrario. Falta-lhe a plastica impecavel, o desempeno,
a estrutura corretissima das organizagdes atléticas. E desgracioso, desengon-
cado, torto. Hércules-Quasimodo, reflete no aspecto a fealdade tipica dos fra-
cos. O andar sem firmeza, sem aprumo, quase gigante e sinuoso, aparenta a
translacdo dos membros desarticulados. Agrava-o a postura normalmente aba-
tida, num manifestar de displicéncia que lhe da um carater de humildade de-
primente. (CUNHA, 2002, p. 77)

Verifica-se que a narrativa de Euclides da Cunha estava direcio-
nada em buscar uma resposta para justificar as atitudes, tanto dos diri-
gentes como da populacdo em geral, que dificultavam a construcdo de
um processo com finalidade de reverter a vasta exclusdo social. No to-
cante aos setores dirigentes, observava-se a solidificacdo de comporta-
mentos definidos pelo autoritarismo e pela conciliagdo. “E interessante
observar que Euclides da Cunha via esse modo de desenlace do processo
social e politico como o Unico caminho possivel” (REZENDE, 2002, p.
191). No que se trata dos setores dirigentes visualizava-se a consolidacdo
de comportamentos tracados pelo autoritarismo e pela conciliacdo; ja no
que tange a populagdo em geral, constata-se uma fragilidade constituida
pelos reveses de uma existéncia assentada na miserabilidade e na violén-
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cia que obstavam as possibilidades de ela se constituir em for¢as sociais
capazes de provocar as mudangas substanciais.

Figura 02. Enterro na Rede — Série Retirantes (1944) de Candido Portinari.®
Fonte: Museu de Arte de S&o Paulo.

E necessario salientar que o cenario entre as diversidades caracte-
rizadoras da relacdo entre a classe dominante e a classe dominada, ocor-
reram algumas rebelides desta populagdo miseravel e abandonada a pré-
pria sorte. “A ideia de Euclides ndo era a de acobertar o sertanejo, nem
de defendé-lo, como 0 senso comum parece acreditar” (SOUZA, 2007, p.
181). O movimento de Canudos (1896-1897), relatado em Os Sertdes, te-
ria sido um desses movimentos que denunciava o abandono em que vivia
uma grande parcela da populagdo brasileira, menosprezada pela classe
dominante, sem perspectivas de vida, além daquela recorrente explora-
cdo. A existéncia de uma ordem desigual e seletiva era colocada de for-
ma clara e precisa no cenario nacional. “A rea¢do dos governantes e dos
habitantes das maiores cidades, de modo geral, foi de uma ira incomen-
surdvel no sentido de exigir a exterminacédo total e absoluta da luta de-
sencadeada por Antdnio Conselheiro e de seus seguidores nos sertdes da

3 Disponivel em: <http://virusdaarte.net/wp-content/uploads/2014/10/enterro-na-rede-port..jpg>.
Acesso em: 07-09-2016.

974 Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016.


http://virusdaarte.net/wp-content/uploads/2014/10/enterro-na-rede-port..jpg

Gircrdo Furunense db (M@Mﬂ%m GDZZWW

Bahia”. (REZENDE, s. d., p. 06)

Alinhado ao discurso euclidiano, as singularidades da formacéo
brasileira teriam constituido uma espécie de brasileiro forte, a saber: os
sertanejos, que seria capaz de resistir a todas as adversidades, opressoes e
pobrezas. E justamente a resisténcia caracterizadora que impulsionaria as
lutas para subverter as condi¢Bes de desigualdade e violéncia. “Essa au-
séncia de civilizagdo teria sido, também, um dos motivos pelos quais o
sertanejo conseguiu resistir a trés expedicGes do exército republicano”
(SOUZA & GALVAO, 2007, p. 181), ja que no ambiente em que se de-
senrolou a guerra de Canudos, o qual exigia dos homens vigor fisico e li-
geireza de movimentos, mas ndo os reclama aptid@es intelectuais, o mais
adaptado € o sertanejo, e ndo o civilizado. Em Os SertGes, Euclides da
Cunha descreve que, mesmo diante de todos os reveses produzidos pela
guerra e pelo massacre, 0s sertanejos permaneciam calados, estoicos, in-
quebraveis. Tratava-se de uma resisténcia impar fundada na singularida-
de de um tipo de existéncia social.

3. Violacdo ao direito humano a alimentacdo no cenario sertanejo
nordestino

Para melhor compreensédo acerca do tema desenvolvido, torna-se
assim, imprescindivel tracar comentarios acerca da obra “Geografia da
Fome” de Josué Apoldnio de Castro, publicada em 1946. Se a obra de
Euclides da Cunha apresenta uma abordagem sobre a questdo social en-
volvendo a populacdo nordestina, precipuamanete os sertanejos, Josué
Apolbnio de Castro (2003) volta suas analises sobre a questdo da fome
sobre a regido do sertdo nordestino, narrando que ela ndo atua somente
sobre os corpos das vitimas da seca, consumiam a carne destes, corroen-
do os érgdos e abrindo feridas na pele dos sertanejos, mas também tinha
uma atuacao sobre seus espiritos, sobre suas estrutura mental e sobre su-
as condutas morais. Nenhum desastre ou praga pode fragmentar a perso-
nalidade humana de forma tdo absurda e num sentido tdo nocivo quanto a
fome, quando alcancados os verdadeiros limites da inanigdo. Sobre a in-
terferéncia da imperiosa necessidade de se alimentar, os instintos mais
primarios do homem séo despertados, e, como qualquer outro animal fa-
minto, demonstra uma conduta mental que pode parecer das mais des-
confortantes.

Seguindo o exame do regime alimentar identificado por Josué
Apoldnio de Castro em Greografia da Fome, no sertdo do nordeste, o au-
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tor inicia suas consideracfes fazendo mencao as epidemias calamitosas
da fome, tipicas daquela regido, e que ndo se limitam as caracteristicas
discretas e toleraveis das fomes parciais, de caréncias especificas de cer-
tos nutrientes, que sdo observadas em outras areas do territorio nacional.
“Sdo epidemias de fome global quantitativa e qualitativa, alcancando
com incrivel violéncia os limites extremos da desnutri¢do e da inanicao
agudae atingindo indistintamente a todos, ricos e pobres, fazendeiros
abastados e trabalhadores do eito, homens, mulheres e criangas” (CAS-
TRO, 1984, p. 165). Ademais, na regido do sertdo nordestino, a fome
epidémica é uma catastrofe impiedosa que afeta a todos, em razéo do ter-
rivel flagelo da seca.

Josué Apol6nio de Castro afirma que o povo que habita no sertdo
tem o seu regime alimentar alicer¢cado no milho. “Do milho associado a
outros produtos regionais, em combinagdo as mais das vezes felizes,
permitindo que, fora das quadras dolorosas das secas, viva esta gente em
perfeito equilibrio alimentar, num estado de nutri¢do bastante satisfato-
rio” (CASTRO, 1984, p. 165); e que no periodo das epidemias da fome,
o milho se apresenta como fonte de energia e vigor imprescindivel para a
sobrevivéncia do estalar da catastrofe da calamidade que a seca traz con-
sigo, evitando, o aumento do despovoamento da regido. As secas perio-
dicas atuam na desorganizacdo da economia priméria da regido, extin-
guindo as fontes naturais de vida, reduzindo o sertdo a uma paisagem de-
sértica, com seus habitantes sempre desprovidos de reservas, morrendo
pela falta de dgua e de alimentos. “Morrendo de fome aguda ou escapan-
do esfomeados, aos magotes, para outras zonas, fugindo atemorizados a
morte que os dizimaria de vez na terra devastada”. (CASTRO, 1984, p.
166-167)

Imediatamente, € oportuno consignar que Josué Apolénio de Cas-
tro, ao descrever a figura do sertanejo, aponta que este € um plantador de
produtos de sustentacdo para seu proprio consumo. “Um semeador, em
pequena escala, de milho, feijao, fava, mandioca, batata-doce, ab6bora e
maxixe, plantados nos vales mais sumosos, nos baixios, nos terrenos de
vazante, como culturas de hortas e jardins” (CASTRO, 1984, p. 180).
Trata-se da tipica roca de matuto e que, mesmo nas limitacfes do cenério
em que o sertanejo se encontra inserido, este veio a constituir um especi-
fico elemento de forma a valorizar as condicfes de vida regional e, nos
limites existentes, a diversificacdo do regime alimentar do sertanejo. As-
sim, as tipicidades da alimentacdo sertaneja, um tanto escassa e despida
de qualquer excesso de tempero, encontra harmonia com 0s tragos natu-
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rais da terra magra dos sertfes nordestinos. “Tanto pela influéncia do
clima semiarido, a que estd submetido, como pelo laborioso género de
vida que exerce, necessita 0 sertanejo retirar de sua dieta um potencial
energético mais alto do que o suficiente para o habitante de qualquer ou-
tra area equatdrio-tropical” (CASTRO, 1984, p. 191). Ao lado disso, é
visivel que a acdo do clima semidesértico incide de forma direta sobre o
sertanejo e se faz presente pelas caracteristicas estimulantes do ar seco,
pela baixa taxa de umidade relativa que condiciona, claramente, uma
perda facil de calor e, assim tornando-se um estimulo para as queimas
organicas que regulam o metabolismo.

No tocante ao regime alimentar, muito embora aparentemente
pouco abundante, cuida reconhecer que ha um potencial energético, em
especial, segundo Josué Apol6onio de Castro (1984), devido as porcdes de
milho, de batata-doce e de leite que sdo inseridas na dieta alimentar do
sertanejo. “E bem verdade que nem sempre obtém estes ascéticos vaquei-
ros um tal teor caldrico em sua racdo e mais raramente ainda dispdem de
um excesso de energia alimentar que se possa acumular sob a forma de
reserva de deposito de gordura de glicogénio” (CASTRO, 1984, p. 194) e
que, obviamente, possui inestimavel valor no periodo de seca. Ainda no
que toca a dieta alimentar existente nos comboios de retirantes que, em
uma tentativa desesperada de fugir do massacre da seca e da fome que se
estalava em seus corpos, Josué Apoldnio de Castro descreve que estes
sdo forcados a ingerir substancias que ndo sdo propicias a alimentacéo,
estas quais os habitantes de outras zonas do Brasil nem ao menos ouvi-
ram falar que pudessem servir como fonte de alimenta¢do. “Substancias
de sabor estranho, algumas tdxicas, outras irritantes, poucas possuindo
qualidades outras além da de enganar por mais algumas horas a fome de-
voradora, enchendo o saco do estdmago com um pouco de celulose”
(CASTRO, 1984, p. 211). Esgotados o0s recursos naturais de alimentacéo,
tocados pela fome, os famintos do sertdo nordestino, em uma tentativa
excruciante de aplacar o flagelo que os agoita, se atiram aos ultimos re-
cursos vegetais, comumente imprdprios a alimentacdo, ricos apenas em
celulose, mesmo que sejam toxicos, a exemplo de mucuna e de macambi-
ra. Do cardapio extravagante do sertdo faminto fazem parte uma série de
iguarias barbaras, tais como: farinha de macambira, de xique-xique, de
parreira brava, de macalba e de mucund; palmito de carnaiba nova,
chamado de guandu; raizes de umbuzeiro, de manjerioba, de mucung;
beijus de catolé, de gravatd e de macambira mansa. (CASTRO, 1984)

Quando o sertanejo se utiliza de tdo exdtico cardapio é que o mar-
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tirio da seca ja se estendeu e que sua miséria ja atingiu os limites de sua
resisténcia organica. Trata-se da Gltima etapa de sua permanéncia na terra
desolada, antes de se fazer retirante e descer aos magotes, em busca de
outras terras menos castigadas pelo clima sinuoso. Ora, esgotadas as suas
esperancas e reservas alimentares de toda espécie, iniciam os sertanejos a
saida, despejados do sertdo pelo flagelo implacavel. Com fome e sede,
tem inicio a terrivel retirada, encontrando-se pelas estradas onde ha so-
mente poeira e pedra, de chao extremamente seco, as interminaveis filas
de retirantes, como se fossem uma centopeia humana. Homens, mulheres
e criancas, todos esqueléticos, deformados pelas perturbacdes troficas,
com a pele enegrecida colada as longas ossaturas, desfibrados e fétidos
pelo efeito da autofagia. “Com 0s seus alforjes quase vazios, contendo
quando muito um punhado de farinha, um pedaco de rapadura; a rede e a
filharada mitda grupada as costas, o sertanejo dispara através da vastidao
dos tabuleiros e chapad@es descampados, disposto a todos 0s martirios”
(CASTRO, 1984, p. 218). Sem recursos de espécie alguma, atravessando
zonas de miséria absoluta, gastando na penosa trilha o resto de suas ener-
gias fisicas e mentais, os retirantes acentuam na sua pior espécie as con-
sequéncias implacaveis da fome. Vé-los é ver, em todas as suas ferinas
manifestacdes, o drama fisiolégico da inanicao.

Ao narrar sobre 0s biotipos raquiticos encontrados no sertdo nor-
destino, Josué Apolbnio de Castro (1984) afirma que esta definicdo é
equivocada, pois tais figuras “sao tipos enfezados, subnutridos, carencia-
dos de outros muitos elementos nutritivos, e que ndo se puderam desen-
volver normalmente, acossados pelo bombardeio das fomes muito segui-
das, naquelas fases em que as secas se amitdam além de certos limites”
(CASTRO, 1984, p. 201-202). Os “filhos da seca”, na perspectiva de Jo-
sué Apolbnio de Castro, que aparecem com um signo da fatalidade em
inimeras familias sertanejas, sdo esfomeados e carentes de todos os tipos
de nutrientes necessarios para 0 bom funcionamento do corpo humano.
Além da parada do crescimento nas criancgas, as caréncias por proteina se
manifestam em grande escala pelos edemas de fome e outros distdrbios
tréficos. “Os edemas, sejam discretos, sejam generalizados em disformes
anasarcas, constituem um dos sinais mais constantes, com maior fre-
quéncia, referido em todos os relatos sobre as secas do Nordeste” (CAS-
TRO, 1984, p. 220). Nos comboios de retirantes, sdo encontradas sempre
as figuras grotescas de famintos, com as suas pernas de graveto, carre-
gando proeminentes ventres estufados pela hidropisia, dando, ironica-
mente, a impressdo de plenitude e de saciedade. As sindromes diarreicas,
abordadas em Geografia da Fome, sdo associadas ao edema como ex-
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pressdo de caréncia, constituindo fendbmenos de graves consequéncias,
aniquilando, vez por outra, com a resisténcia fisica e moral dos flagela-
dos, dificultando, em extremo, a higiene coletiva dos campos de concen-
tracdo, nos quais é agrupada, pelos poderes publicos, a grande massa de
retirantes. Tal cenario facilita o contagio e desenvolvimento de grandes
epidemias de disenteria e de febre tifoide, capazes de dizimar milhares de
individuos. Nota-se, evidentemente flagrante violagdo do direito de aces-
so a alimentacdo adequada, um povo esquecido, cerceados de direitos
mais fundamentais, falta-lhes o minimo para sua sobrevivéncia.

4. Direito a alimentacdo adequada e suas dimensfes: o reconheci-
mento da alimentagdo como direito indissociavel ao desenvolvi-
mento humano com dignidade

O direito a alimentacéo deriva de uma interpretacéo conjunta e in-
dissociavel de diversos preceitos constitucionais, em especial o artigo 6°,
cuja previsdo é expressa em que se compreende este como essencial a vi-
da humana. E importante destacar que o direito & alimentagio adequada,
apesar de inscrito no artigo 6°, como tipico direito social, ndo se encontra
limitado a tal acepcdo, mas, em decorréncia de uma interpretacdo alarga-
da propiciada pelo artigo 1°, inciso Ill, da Constituicdo Federal, o direito
em comento passa a ser também revestido de aspecto de solidariedade,
direcionando-se para o género humano. De maneira pormenorizada, a Lei
n° 11.346, de 15 de setembro de 2006, também denominada de Lei Orga-
nica da Seguranca Alimentar e Nutricional (LOSAN), responséavel por
instituir o Sistema de Seguranca Alimentar e Nutricional (SISAN) ou Lei
Orgénica de Seguranca Alimentar e Nutricional (LOSAN). Em comple-
mento, o0 artigo 2° da sobredita legislacdo infraconstitucional dispde que:

A alimentacdo adequada é direito fundamental do ser humano, inerente a
dignidade da pessoa humana e indispensavel a realizagdo dos direitos consa-
grados na Constituicdo Federal, devendo o poder pablico adotar as politicas e
acOes que se fagam necessarias para promover e garantir a seguranca alimen-
tar e nutricional da populacdo (BRASIL, 2006).

O Comentario Geral nimero 12, divulgado em 1999, do Comité
de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais do Alto Comissariado de Di-
reitos Humanos/ONU, reconheceu que o direito humano & alimentacéo
adequada, ainda que implicitamente, ja se encontra plasmado em uma su-
cessdo de documentos internacionais. Igualmente, aludido comentério, de
maneira pontual, chega a explicitar que o Pacto Internacional sobre Di-
reitos Econémicos, Sociais e Culturais (PIDESC) dispde, de maneira
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ampla acerca de tal direito, notadamente quando o vinculado a um padréo
de vida adequado para o individuo e a célula familiar em que se encontra
inserido. Neste sentido, é possivel conferir:

1. O direito humano a alimentacdo adequada é reconhecido em varios do-
cumentos da lei internacional. O Pacto Internacional sobre Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais trata este direito de maneira mais abran-
gente do que qualquer outro. Conforme o artigo 11.1 do Pacto, os Estados
parte reconhecem o “direito de todos de usufruir de um padrdo de vida
adequado para si mesmo e sua familia, incluindo moradia, vestuario e
alimentacdo adequados, e a melhoria continua das condi¢des de vida”.
(ONU, 1999).

Juliane Caravieri Martins Gamba e Zélia Maria Cardoso Montal
(2009) descrevem o direito a alimentacdo sob duas premissas. A primeira
esta relacionada a disponibilidade do alimento em quantidade e qualidade
suficiente para atender as necessidades dietéticas das pessoas, estando,
dessa forma, livre de substancias adversas e aceitaveis para uma determi-
nada cultura. Ja a segunda premissa vincula-se a acessibilidade ao ali-
mento de forma sustentavel e que ndo interfira na fruigdo de outros direi-
tos humanos. Percebe-se entdo que o direito a alimentacdo bruscamente é
o direito de ndo possuir fome, porém, este deve ser adequado para alcan-
car o objetivo de sadia qualidade de vida. De acordo com Monteiro
(1995) “a fome ocorre quando a alimentacdo diaria ndo supre a energia
requerida para manutencdo do organismo e para exercicio das atividades
normais do ser humano”.

O direito a alimentagdo caracterizado como direito fundamental
pode ser visto também como direito pluridimensional, pois ele abrange
outras matérias tais como: salde, qualidade de vida, direito dos consumi-
dores. Aqui, abordaremos 03 (trés) dimensdes a cultural, a qualitativa e a
quantitativa. Sob o ponto de vista cultural, Dirceu Pereira Siqueira e Jai-
me Domingues Brito ensinam que:

A importante dimensdo cultural desse direito fundamental apresenta-se
como relevante fator de incluséo social ou, a0 menos, como forma de evitar-se
a exclusdo de pessoas ou grupos. Apresenta-lo como fator de incluséo social
de pessoas ou grupos significa reconhecer seu papel inclusivo dentro da socie-
dade, ou ainda, reconhecé-lo como forma de evitar a exclusdo social. [...] A
alimentacdo, apresentada em sua faceta cultural, também sofre a interferéncia
dessa nova realidade, de modo que os habitos alimentares foram fortemente
influenciados por esses avancos, mas mantendo-se certamente seus tragos es-
senciais, a exemplo da alimentagdo em familia, ao redor da mesa, que mesmo
sob forte influéncia dos fest-food’s ainda continuam presentes no dia-dia cul-
tural da sociedade. (SIQUEIRA; BRITO. 2013, p. 04-06)

Percebe-se que a forma de se alimentar mudou-se ao longo do
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tempo, a sociedade, a familia fora adequando sua alimentacéo de acordo
com o passar dos anos, modificando assim seus costumes e métodos de
alimentagdo. Ademais a diversidade cultural faz com que cada cultura
possua a sua forma de alimentacdo, fazendo com que ndo seja apenas
uma unica alimentacdo generalizada e sim que este direito esteja presente
e defenda cada cultura nas suas respectivas necessidades alimentares, ou
seja, o direito a alimentacgdo deve proteger cada forma Unica e diferencia-
da das culturas em respeito ao modo de preparo e escolhas dos mesmos,
desde que adequadas, ndo devendo se restringir a um dnico ponto.

Em relacdo a dimenséo quantitativa, a questdo de fornecimento de
alimentos deve ser analisada a partir do ideario de quantidade imprescin-
divel ao funcionamento correto do organismo, visando, dessa maneira, a
protecdo da salde do ser humano, a sadia qualidade de vida e o desen-
volvimento de suas potencialidades. Devem ser consumidos em quanti-
dade necessaria com fulcro em atender as necessidades bioldgicas em
termos de calorias para o bom funcionamento do corpo humano. Signifi-
ca dizer que cada pessoa deverd ingerir o minimo de 03 (trés) refei¢Oes
saudaveis ao longo do dia, de forma duradoura.

Na dimensdo qualitativa, deve se atentar para o fornecimento dos
devidos nutrientes necessarios ao organismo, ou seja, ndo apenas uma
alimentacdo sem cuidado, e sim uma alimentacéo balanceada, viabilizan-
do sempre a ingestdo de alimentos livres de modificacdes ou alteraces
geneticas, quanto mais natural o alimento for mais nutriente ele ira forne-
cer. Assim, uma vez alcangadas as dimensdes ao direito a alimentacéo
estas ndo devem regredir, pois o direito a alimentagdo é um direito essen-
cial a vida e desenvolvimento humano, havendo negligencia neste podera
afetar toda a estrutura humana, tendo em vista que sem alimentacéo néo
hé vida.

5. Euclides da Cunha, Candido Portinari e Josué de Castro em dia-
logo: uma anélise sobre o direito humano a alimentagéo

Depois de uma analise superficial da figura do sertanejo, descrita
por Euclides da Cunha, do regime alimentar dos retirantes por Josué
Apoldnio de Castro e a classificacdo da alimentagdo adequada e suas di-
mensdes, é necessario aprofundar, com um pouco mais de dedicacéo, a
questdo da fome em si, sobretudo no que atina a edificagdo, a partir da
critica de tal temética do reconhecimento e consolida¢do do direito hu-
mano & alimentacdo adequada, tipico direito social e fundamental. A
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questdo da fome fundamenta-se em conceitos de incidéncia especificos,
desdobrados na fome aguda e na fome crénica. Sendo a primeira baseada
na urgéncia de se alimentar, a um grande apetite, e ndo é relevante para a
discussdo proposta no presente. Neste passo, a fome crénica, permanente,
a que subsidiara a pesquisa apresentada, configura-se quando a alimenta-
cao diaria, habitual, ndo propicia ao individuo energia suficiente para a
manutencdo do seu organismo e para o desempenho de suas atividades
cotidianas, sendo evidencialmente privado da alimentacdo em seus as-
pectos quantitativo e qualitativo. Ja no que se toca a fome cronica e per-
manente, cuida reconhecer que essa é capaz de provocar um sofrimento
agudo e lancinante no corpo, produzindo letargia e debilitando, gradual-
mente, as capacidades mentais e motoras. Trata-se da marginalizacao so-
cial, perda da autonomia econdémica e, evidentemente, desemprego cro-
nico pela incapacidade de executar um trabalho regular. Inevitavelmente,
conduz o ser a morte.

A discussdo acerca da fome ganhou forcas com as denuncias apre-
sentadas por Josué Apoldnio de Castro, 0 “socidlogo da fome”, porquan-
to localiza a tematica como flagelo fabricado por homens contra outros
homens. “Na realidade, a fome coletiva é um fenémeno social bem mais
generalizado. E um fendmeno geograficamente universal, ndo havendo
nenhum continente que escape a sua ac¢ao nefasta” (CASTRO, 1984, p.
48) No territério nacional, admitia-se a fome como um problema do meio
ambiente, da raca, da indoléncia da populacdo. Renato Carvalheira Nas-
cimento (2012, p. 51), sobre o tema, explicita que ha muito tempo a fo-
me, a desnutricdo e o desabastecimento sdo percebidos como problemas
de ordem, sobretudo, politica e ndo apenas econdmica ou nutricional. A
fome é fruto das escolhas de desenvolvimento as quais esta subordinada
a sociedade brasileira, tendo como causa as escolhas politicas, € o resul-
tado das macrodecisdes sociais e econdmicas que compreendem o desti-
no alimentar milhdes de brasileiros. Ao lado disso, muitas das escolhas
sociopoliticas sdo traduzidas em politicas publicas, fomentando o aumen-
to das desigualdades sociais e, por vezes, da pobreza e da desnutricdo.
Josué Apoldnio de Castro apresenta o atual conceito de fome, ndo apenas
visto como fendmeno puramente médico ou bioldgico, mas também his-
térico-social e politico.
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Figura 06. Crianga Morta — Série “Retirantes” (1944) de Candido Portinari.*
Fonte: Projeto Portinari.

A fome revela um dos retratos mais cruéis da intoler&ncia, sobre-
tudo aquela que perdura nos tempos de abundancia e decorre do desper-
dicio, da ganéncia que grassa nos nichos de riqueza, aquela que mata len-
tamente, que age em surdina resultante da subalimentacio. E uma fome
matreira que engana os famintos, 0s quais pensam que estdo se alimen-
tando porque comem, ou melhor, enchem os estdmagos, conduzindo,
inadvertidamente, a uma morte lenta, perversa, silenciosa, incapaz de in-
comodar, porquanto passa despercebida, mascarada por outra questdo. A
fome é traduzida de logo pela magreza aterradora, exibindo todos faceis
chupados, secos, mirrados, com os olhos embutidos dentro de érbitas
fundas, as bochechas sumidas e as ossaturas desenhadas em alto-relevo
por baixo da pele adelgacada e enegrecida (CASTRO, 1984). E essa fo-
me, com a devida licenca cientifica, retratada no quadro “Crianga Mor-
ta”, da série “Retirantes”, de Candido Portinari, atingindo, de sobressalto,
o filho do retirante, pois, segundo Pompeu Sobrinho (1982, p. 08), quan-

4 Disponivel em: <http://virusdaarte.net/wp-content/uploads/2014/10/crian%C3%A7a-morta-
port..jpg>. Acesso em: 07-09-2016.
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do o sertanejo consegue escapar precariamente da seca, migrando para 0s
centros urbanos mais desenvolvidos, tem sua familia reduzida, com a
morte de seus filhos, em razdo da precariedade das condic@es de retirada,
dentre as quais a fome matreira e silenciosa.

Renato Carvalheira Nascimento (2012, p. 51-52) destaca que o
fendmeno ndo é mais do que a mais tragica expressao do desenvolvimen-
to dos paises mais ricos que se sustentam na exploracdo de paises mais
pobres, provocando-lhes ndo apenas a fome quantitativa, aguda ou mani-
festa, mas também a fome qualitativa ou oculta. A fome aguda era a me-
nos comum e mais facil de ser verificada. Ja a outra espécie de fome, a
fome crénica, também nomeada de parcial, qualitativa ou latente, materi-
aliza um fendmeno mais frequente e mais grave. A falta continua de al-
guns nutrientes, nos regimes alimentares habituais dos povos subdesen-
volvidos, e até de uma pequena parcela dos desenvolvidos.

A fome cronica é mais perversa que a forma global, determinada
pela incapacidade da alimentagdo diaria fornecer um total calérico cor-
respondente ao gasto energético realizado pelo funcionamento do orga-
nismo, esta atua de maneira sorrateira, sem que os afetados por esta, per-
cebam seu maleficio. Ela é caracterizada pela auséncia ou presenca em
quantidades exageradas de certas substancias alimentares, a exemplo de
sais minerais, as vitaminas, as proteinas e as gorduras. a mencionada es-
pécie de fome decorre de uma ma alimentacao, representando o aspecto
qualitativo da questdo, sendo que justamente nesse aspecto das fomes
parciais, em sua infinita variedade. Acena Conti (2009, p. 15), que a fo-
me é conceituada como um conjunto de sensa¢Bes advindo da privacdo
dos nutrientes que incitam a pessoa a procurar os alimentos e que cessam
com sua gestdo. Sensacdo que surge quando as pessoas ndo conseguem
obter alimentacdo didria em quantidade e qualidade suficientes para su-
prir as necessidades de energia exigidas para a manutencdo do organis-
mo, considerando, as atividades fisicas desempenhadas. A fome, em ca-
sos extremos, é denominada de miséria e pendria. A desnutricdo decorre
da inadequacdo alimentar, tanto em aspectos quantitativos (energéticos)
quanto qualitativos (nutrientes). Trata-se da insuficiéncia de nutrientes
para alimentar o organismo humano em suas necessidades, estando liga-
da as situacdes de fome. Josué Apoldnio de Castro (1967, p. 51), ao dis-
correr sobre a desnutri¢do do povo nordestino, afirma que a primeira ma-
nifestacdo da fome naquela regido € a deficiéncia ou insuficiéncia calori-
ca, sendo responsavel, em grande parte, pela reduzida capacidade produ-
tiva da populacéo e, em razédo disso, a sua limitada capacidade produtiva.
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Este fato surge da premissa que a populacgdo afetada tende a se cansar ao
menor esforco e ndo sendo capaz de acompanhar o ritmo de trabalho ope-
rario de outras regides, de melhor tipo de alimentacéo, do sul do pais, ou
mesmo dos habitantes da zona do serto.

Ao lado disso, conceito que anda a reboque da tematica da fome é
a inseguranca alimentar (IA), sendo classificada em trés classes: leve,
moderada e grave. A inseguranca alimentar leve é conceituada pela preo-
cupacdo da familia em conseguir alimentos para o futuro, ao passo que “a
inseguranga alimentar moderada se mostra a medida que uma familia
precisa ir reduzindo a quantidade e a variedade de alimentos para que es-
tes ndo venham a faltar antes da aquisi¢cdo ou da recepcdo de uma nova
cesta de alimentos” (CONTI, 2009, p. 15), o que pode ocorrer com a re-
cepcdo do salario ou de politica pablica de distribuicdo de renda. A gra-
ve, configura-se quando o individuo ou sua familia passam fome. Todo
individuo que sobrevive com menos de US$1,0 (um dolar) por dia é con-
siderado em estado de inseguranca alimentar grave. Verifica-se que a
fome subsistente no Brasil é decorrente da falta de disponibilidade de
alimentos. Renato Carvalheira Nascimento (2012, p. 53), nesta perspec-
tiva, afirma que o pais produz mais do que necessario para atender as ca-
réncias alimentares de sua populacdo. O problema evidenciado ndo esta
assentado no abastecimento, mas sim na ma distribuicdo daquilo que é
produzido.

6. Conclusao

As obras de Euclides da Cunha, em especial ao descrever a figura
do sertdo e do sertanejo, e de Josué Apolénio de Castro, ao retratar a fo-
me no Brasil e com enfoque na regido nordeste, sdo claramente sintoni-
zadas entre si, como também encontram representacgdo singular nas obras
de Candido Portinari. Pela 6tica euclidiana, o sertanejo recebe especial
destaque no que toca a sua capacidade de sobrevivéncia, sendo a adapta-
¢do destes ao clima do sertdo gera duas espécies de sertanejo, a saber: o
aniquilado e o rebelde. Os primeiros sucumbiam diante da hostilidade
das circunstancias e que passagem a viver em um estado quase vegetati-
V0, a0 passo que os outros trabalhavam com todas as formas de inospita-
lidades, superando todas as dificuldades, diariamente.

Josué Apolonio de Castro, ao abordar o tema, faz clara referéncia
a fome como um elemento integrante da paisagem, sendo que ela néo
atua apenas sobre 0s corpos das vitimas da seca, mas atuava também so-
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bre seu espirito, sobre sua estrutura mental, sobre sua conduta moral. Na
area do sertdo, a fome se apresenta com caracteristicas bem peculiares,
apresentando-se episodicamente em surtos epidémicos. As epidemias de
fome, no sertdo, ndo estdo limitadas aos aspectos discretos e toleraveis
das fomes parciais, das caréncias especificas. Sdo epidemias de fome
global, quantitativa e qualitativa, alcancando com incrivel violéncia os
limites extremos da desnutri¢do e da inani¢do aguda, alcancando indistin-
tamente a todos: ricos e pobres, fazendeiros abastados e trabalhadores do
eito. Ha que reconhecer, ao lado do pontuado, que a fome atua como
elemento desagregador, prejudicando suas capacidades fisicas como
também a mental.

A partir da confluéncia propiciada por Euclides da Cunha e Josué
Apolbnio de Castro, com a ilustragdo de Candido Portinari, é possivel re-
conhecer o tratamento da fome, na condicdo de problematica social e que
ganha especial substancia nas situagdes retratadas no sertdo nordestino,
como bases importantes para o desenvolvimento, dentro do cenéario naci-
onal, em um discurso cientifico-juridico, da concepcdo de direito humano
a alimentacdo adequada, em especial quando se considera que esse nao
consiste simplesmente em um direito a uma racdo minima de calorias,
proteinas e outros elementos nutritivos concretos, mas se trata de um di-
reito inclusivo, porquanto deve conter todos os elementos nutritivos que
uma pessoa reclama para viver uma vida saudavel e ativa, tal como os
meios para ter acesso. Trata-se, portanto, do reconhecimento do acesso a
alimentacdo como direito inerente ao desenvolvimento humano, sem o
qual é impossivel a plena realizacdo do individuo.

A Constituicdo Federal atribuiu o direito & alimentagdo adequada
o status de direito social, sendo também fundamental em legislacdes es-
parsas, contudo, se ndo ha alimentacdo adequada, estamos privados de
nosso minimo existencial, pois a alimentacéo, ressaltando-se aqui a di-
mensdo qualitativa, é responsavel em grande escala pelo bom funciona-
mento do corpo humano, privando-se desta é desencadeado reacfes di-
versas. A Obra “Os Sertdes” levanta um questionamento acerca da ali-
mentacdo, a alimentacdo adequada prevista na Carta Magna e a alimenta-
cdo desregulamentada vista no cotidiano social, destarte, se consta uma
divisdo no Brasil onde de um lado encontra-se concentrado o desenvol-
vimento econdmico e de outro um esquecimento e desinteresse com 0s
menos favorecidos jogados a mercé da fome e miserabilidade. Verifican-
do que as questBes de disparidades sociais continuam absolutamente as
mesmas mesmo apos tantos anos do livro supramencionado ser finalizado.
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E AS CORRESPONDENCIAS ORTOGRAFICAS
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RESUMO

Neste minicurso partimos do entendimento que os processos fonéticos/fonolégicos
s&o universais por serem inerentes e inatos ao homem desde sua tenra infancia. Diante
disso buscamos refletir nas discussdes e aplicagoes de atividades que abrangem as cor-

respondéncias ortograficas regulares e irregulares do g e do "'j** por meio da fono-

logia de uso, sob a qual sustentamos que esses modelos de uso nos garantem que a
gramatica é organizada a partir da experiéncia do individuo com a linguagem (Bybee,
2011). Por esse viés, discutiremos também a importancia do professor compreender os
encaminhamentos tedricos que se entrelacam a consciéncia fonolégica e a teoria dos
exemplares no processo de decodificacdo da lingua materna, favorecendo assim a
construgdo de categorias que, ao serem exercitadas, com determinada frequéncia, es-
treitam a relagéo do falante com a lingua e a experiéncia de manipular e aplicar sua
normatividade de maneira significativa.

Palavras-chave: Consciéncia fonoldgica. Teoria dos exemplares. Normatividade.

1. Consideragdes iniciais

Na alfabetizacdo é importante que o docente, principalmente neste
periodo de formacéo da crianca, o ensino fundamental, saiba lidar com as
correspondentes variagBes fonético-fonoldgica da lingua materna.

De acordo com Izabel Christine Seara e Cristiane Lazzarotto-Vol-
cdo (2011) estabelecem que essas variagdes sempre vao existir, e 0 pro-
fessor precisa levar o aluno a compreender que elas podem ser relaciona-
das a elementos gréficos, fonéticos e que sofrem influéncias de natureza
social. Nestas circunstancias, 0 zelo no momento de aplicacdo da siste-
matizacdo da referida lingua na alfabetizacdo, seja para os adultos e as
criancgas, requer dos professores no¢des dos aspectos de uso da fonética e
fonologia da lingua, para que assim, tenham condicGes de atender as ne-
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cessidades de seus alunos.

Para essas autoras existem técnicas fonoldgicas que devem ser de-
senvolvidas com os alunos e que podem despertar o interesse dos mes-
mos sobre a lingua. Neste caso, a consciéncia fonémica derivada da fono-
logia de uso (Bybee, 2011), representa uma alternativa de melhorar o
processo de aquisicao da linguagem, uma vez que é sobre os segmentos
sonoros e suas aplicacfes/usos dindmicos que o falante, neste caso, 0s
alunos/aprendizes decodificam os sinais de fala em unidades linguisticas.

Neste intento, chamamos a atengao para as relagdes que os profes-
sores constroem com seus alunos e o ensino de gramatica, logo, enten-
demos que gramatica é a experiéncia significativa de uso da lingua de
qualquer falante. Sob esta dtica, podemos inferir que a representacéo des-
sa experiéncia do aprendiz/falante esta a mercé das inimeras mutagdes
que a lingua oferece diacronicamente. Desde entdo, enquanto professor
da alfabetizacdo, este deve construir ao longo de seu percurso no ensino
que as frequéncias de usos e as particularidades normativas séo construi-
das e executadas cognitivamente por meio das experiéncias proporciona-
das pela/através da lingua sincronicamente.

2. Consciéncia fonoldgica e fonologia de uso

A fonologia de uso e a teoria dos exemplares sdo consideradas de
teorias multirepresentacionais, pois ambas decorrem das experiéncias e
do uso da lingua numa perspectiva de representacdo multipla que é orga-
nizada e gerenciada por meio doa itens lexicais que se formam sob de-
terminada frequéncia, em espécie de rede e que sdo armazenados e mani-
pulados conforme as disponibilidades ou variabilidades de redes que o
aprendiz/falante possui.

Fundados em Thais Cristéfaro Silva (2013), Neliane Macedo
Agquino, Carine Haupt e Antonio Cilirio da Silva Neto (2016, p. 100) co-
adunam com a ideia de que

a fonologia de uso foi pensada como alternativa para o pressuposto das teorias
anteriores a ela que separavam o campo fonético do campo fonoldgico e mor-
foldgico, estabelecendo uma relagdo desses com os diferentes médulos da lin-
guagem.

Esta é uma proposta tedrica que busca explicacdes para a dinami-
ca da lingua, acreditando que a experiéncia é relevante para o aspecto
cognitivo. De acordo com Thais Cristdfaro Silva e Christina Abreu Go-
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mes (2007, p. 183), “(...) as representacOes fonéticas sdo abstracbes da
fala e a fonologia emerge da organizacdo da gramatica cuja relacdo sim-
bolica entre forma e significado sugere um Iéxico plastico e dindmico”.

Para Ubiratd Kkickhdfel Alves (2009), na consciéncia linguistica,

a analise, a reflexdo da lingua e a atengdo para a organizacao estrutural

do codigo sdo importantes no pensar conscientemente sobre esta, 0 autor
diz que:

a reflexdo acerca da expressao linguistica, a respeito de tais detalhes estrutu-

rais é, indiscutivelmente, uma ferramenta importante para a comunicagéo efi-

ciente, pois permite criar e compreender jogos de linguagem que remetem as

nuancas de significado, segundas intencdes e tantas outras idéias compreensi-

veis somente através do entendimento de certos aspectos linguisticos formais

que, ainda por vezes discretos, se mostram bastante significativos. (ALVES,
2009, p. 32)

Assegura, ainda, que além dos processos de compreensdo e pro-
ducdo linguistica, o cddigo linguistico envolve processos metalinguisti-
cos, porque tomam a lingua como objeto de analise em varios niveis.
Dessa forma, quando o individuo tem consciéncia dos sons, das estrutu-
ras sintaticas, dos aspectos da semantica e da pragmatica, ele reflete e
manipula esse cédigo descobrindo sobre a estrutura e suas relagdes com
o funcionamento e o uso da lingua. Segundo Neliane Macedo Aquino,
Carine Haupt & Antonio Cilirio da Silva Neto:

essa habilidade de reflexdo e manipulagéo em seus diferentes aspectos caracte-
riza a consciéncia linguistica, que pode emergir na e para a consciéncia fono-
légica. Essa consciéncia fonoldgica, além do conhecimento dos sons, nos faz
manipular as unidades sonoras das quais o individuo se mostra consciente e
tem a capacidade de refletir, analisar e julgar através do estimulo auditivo.
(AQUINO, HAUPT & SILVA NETO, 20016, p. 89)

Essa reflexdo e manipulacdo sdo palavras-chave na definigdo de
consciéncia fonoldgica. Assim, definimos consciéncia fonolégica como a
capacidade do falante de “reconhecer que as palavras rimam, terminam
ou comegam com 0 mesmo som e sdo compostas por sons individuais
que podem ser manipulados para a formacdo de novas palavras" (FREI-
TAS, 2003, p. 156). Para Ubiratd Kkickhofel Alves (2009) a concepcéo
de consciéncia fonoldgica é muito ampla, ela apresenta diferentes niveis
linguisticos que sO se revelardo em momentos especificos de desenvol-
vimento da crianga. Por exemplo quando essa consciéncia é:

i) no nivel da silaba, a crianca tem a capacidade de segmentar as
palavras em silabas, que no portugués é a unidade natural de
segmentacdo da fala, e isso representa uma das primeiras habili-

Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016 991



Circodo Hieminense o (M@Mﬂ%% GDZZWW

dades de consciéncia fonoldgica adquiridas pela crianga mesmo
antes da alfabetizacéo;

ii) no nivel intrassilabico pode ajudar nas habilidades de conscién-
cia fonologica a serem adquiridas na alfabetizagdo. Essa consci-
éncia pode ser dividida em consciéncia da rima e consciéncia
das aliteraces. A rima envolve palavras que possuem na silaba
final a mesma rima, como em quintal e natal, ja as aliteracfes se
referem a capacidade de reflexdo e manipulacdo das palavras
que possuem 0 mesmo ataque, como em grave e grande. A
consciéncia no nivel intrassilabico pode se manifestar em tarefas
de identificacdo e producdo, em atividades em que o falante é
questionado a identificar ou produzir palavras que rimem, ou re-
conhecer ou produzir palavras que iniciem com o mesmo som
de outra palavra, o que precede a consciéncia no nivel dos fo-
nemas. Exemplos: apontar aliteracdes: prato, preto; apontar si-
labas que rimam: bo-né, ca-fé.

iii) no nivel da consciéncia dos fonemas, nomeada como conscién-
cia fonémica. Regina Ritter Lamprecht et al. (2004, p. 215) diz
que "o fonema é uma unidade contrastiva — dois sons sdo fone-
mas separados de uma lingua quando a diferenca fonética entre
ambos causa uma diferenca de significado". O desenvolvimento
da consciéncia fonémica ndo esta relacionado s6 a contacdo de
histérias e brincadeira, mas também na explicitacdo do cédigo
alfabético. (AQUINO, HAUPT & SILVA NETO, 20016, p. 90-91)

Portanto, a aquisi¢cdo de consciéncia fonoldgica pode auxiliar al-
fabetizadores e professores em sua pratica, principalmente quando "a cri-
anca passa de uma fase em que néo separa a linguagem do contexto se-
mantico para outra na qual é capaz de pensar sobre a linguagem como
um objeto” (BLANCO-DUTRA, 2009, p. 47). Podemos observar se uma
crianca ou adulto manipula a linguagem, se elas podem detectar similari-
dades e diferencas entre sons, se dividem a palavra em sons e se as ma-
nuseiam conscientemente.

3. Correspondéncias ortogréaficas regulares e irregulares do "'g"" e do

J

Para compreendermos as correspondéncias regulares e irregula-
res do "g" e do "j" precisamos entender que para Amini Boainain Hauy
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(2014) a gramatica atualmente significa sistematizacdo dos fatos da lin-
gua, suas partes sdo: fonética (fonologia), morfologia e sintaxe. A fonéti-
ca (fonologia) objeto de estudo neste trabalho, estuda os fonemas ou 0s
sons que formam as palavras (como se produzem, classificam e agru-
pam), sua correta pronlncia (ortoépia), correta acentuacdo (prosodia) e
correta grafia (ortografia).

Antes, procurou-se classificar a

fonética como ciéncia natural que se serve de meios instrumentais e descreve
os sons da fala nos seus contornos acusticos ou articulatdrios, e a fonologia
como a ciéncia que estuda os sons da fala sob o ponto de vista de suas fungoes
na lingua,

para fins didaticos, por exemplo "/kaza/ ¢ a transcricdo fonologica de ca-
sa e [casa], a fonética". (HAUY, 2014, p. 78-79)

Segundo Neliane Macedo Aquino, Carine Haupt e Antonio Cilirio
da Silva Neto (2016, p. 94), a correta grafia das palavras € um trabalho
complexo da qual faz parte a fonética e fonologia. Apoiados em Blanco-
Dutra et al. (2009), dizem que nosso sistema ortografico apresenta trés
tipos de relaces: duas de biunivocidade e a terceira de concorréncia en-
tre os sons da fala e as letras do alfabeto:

i) a primeira relagdo de biunivocidade, ocorre quando determinada letra corres-
ponde a um determinado som, apenas as letras "p", "b", "t", "d", "f', "v" e "a"
apresentam esse tipo de relacdo. Blanco-Dutra et al. (2009) enfatiza que existe
para a unidade sonora /a/ um determinado som, porém, para essa unidade sonora
a relacéo de biunivocidade ndo existe, uma vez que essa pode se representar oral
ou nasalizada, ndo ocorrendo relagdo de um para um, como no exemplo das pa-
lavras "abelha™ e "Ana".

ii) a segunda relacdo de biunivocidade ocorre quando uma letra pode ter mais de
um som e um som pode ser representado por mais de uma letra. Por exemplo, o
caso das vogais: em posicao atona final, o “u" é escrito com a letra "0", em posi-
¢do tonica, com a letra "u". E ndo é uma relagdo de concorréncia. Nesse caso, a
ocorréncia serd chamada de relagdo cruzada previsivel em que letra e som serdo
representadas pelo contexto, como a letra “s" nas palavras “saco" e "casa" que

representam diferentes sons. (BLANCO-DUTRA et al., 2009)

iii) a terceira relagdo, é a relagdo de concorréncia: mais de uma letra pode represen-
tar o mesmo som na mesma posicdo.Nas palavras /casa/, /exame/, e /azul/ o som
/z/ entre vogais ora é representado por "s", ora por "X' ou por “z'' nesse caso
ndo ha nada que diga como a palavra deva ser escrita, apenas existe uma con-
vencdo ortogréfica para que essas palavras fossem escritas dessa maneira, isso
indica que esses simbolos sdo arbitrarios. (AQUINO, HAUPT & SILVA NETO,
20186, p. 94, com adaptagdes)
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Para esses autores, no caso do /I/, em algumas regifes do Brasil,
que no final da silaba pode ser pronunciado com o som de [w], e o aluno
ao escrever palavras como "papel” e "sal", possivelmente tera dificulda-
des de usar a grafia correta, uma vez que ha uma arbitrariedade entre o
som [w] e a letra /l/. O alfabetizador, nesse momento deve explicar sobre
questdes dialetais, e mostrar ao aluno que é necessario a memorizagao
desses vocabulos, buscando solucionar as ddvidas recorrendo ao diciona-
rio. (BLANCO-DUTRA et al., 2009)

Enfoca-se neste trabalho o uso do alfabeto, especificamente as
correspondéncias das letras "g" e "j". Atualmente, o nosso alfabeto é
composto de 26 letras. Quanto as formas sdo classificadas em manuscri-
tas (cursivas) ou de férma (de imprensa) e em maiusculas e minusculas.
No periodo classico (81 a.C. a 14 d. C.), o alfabeto era composto de 23
letras, grafadas somente em letras maidsculas. O Y e 0 Z s6 eram empre-
gados em palavras de origem grega, o | e 0 V representavam respectiva-
mente a vogal /i/ e /u/ ou uma consoante /j/ ou /v/. As letras "J" e "V" ndo
existiam, elas s6 foram introduzidas na Idade Média pelo gramatico fran-
cés Pierre la Rammée. Ramus como ficou conhecido, criou a letra "j" a
partir da base de uma marca da letra "i", para substituir o "i" consoante
iam > jam > ja e 0 "v" para substituir o "u", permanecendo as formas
primitivas de "i" e "u" vogais. (HAUY, 2014, p. 194-195)

3.1. Emprego da letra "'j"'

Para Amini Boainain Hauy (2014, p. 239-242) a letra "j" represen-
ta a consoante constritiva fricativa, palatal, sonora [je]. Mantém-se o "j"
nas palavras derivadas cujas primitivas tém "j" no radical, por exemplo,
cereja = cerejeira, granja = granjeiro, jeito = jeitoso, ajeitar, varejo = va-
rejista etc. O "j" se mantém em toda a flexdo pessoal na conjugagéo dos
verbos terminados em -jar, -jear, -joar e -jir: por exemplo, viajo, lison-
jeio, enjoo, intrujo. Emprega-se o "j" em palavras de origem tupi, com
excecdo de Sergipe (0 nome do estado vem da lingua tupi e significa "no
rio dos siris" (referindo-se ao rio Sergipe), através da juncéo das palavras
siri (siri), 'y (rio) e pe (em)), beiju, jacaranda, jerimum, jabuti, jaca etc.
Em palavras de origem &rabe: alforje, azulejo, berinjela, Tejo etc. Em pa-
lavras de origem africana: canjeré, jil6. Em palavras de origem castelha-
na: caranguejo, tijolo etc. Em palavras de origem francesa: abajur, bijute-
ria etc.
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3.2. Emprego da letra "'g

Para Amini Boainain Hauy (2014, p. 243-245) a letra "g" repre-
senta dois fonemas consonantais: a consoante constritiva fricativa, pala-
tal, sonora "gé&" (eleger, agiota) e a oclusiva velar, sonora "gue" (agora,
guerra).

Como consoante fricativa, palatal, sonora (gé), 1. mantém-se o
"g": i) nas formas derivadas das primitivas com "g": selvageria < selva-
gem, afugentar < fugir, rigidez < rigido etc. ii) antes de "e" e do "i" na
conjugacdo dos verbos que tém "g" no radical: massagear = massageio,
massageamos; divergir = divergi, divergia, divergirei; fugir = fugi, fugia,
por outro lado, 0 "g" muda para "j" antes do "a" e do "o": divergir = di-
virjo, divirja; exigir = exijo, exija etc. iii) nos estrangeirismos que tém
essa letra na lingua de origem, por exemplo no francés: agiotagem < agi-
otage, bagagem < bagage, coragem < corage etc. No grego: ginasio <
gymnasion, genético < geneté etc. No inglés: bridge < bridge, gim < gim
etc. No italiano: agio < aggio, adagio < adagio etc. No arabe: gergelim <
gigilan, algebra < al-gabr, girafa < zurafa etc. 2. mantém-se o "g": i) em
geral depois de r: aspergir, divergir, emergir, com exce¢6es, com 0s deri-
vados primitivos com "j" no radical: gorjeta < gorja, sarjeta < sarja etc.
ii) depois de "a" inicial: agéncia < agir, agente < agiota, agil, agio etc.

Como consoante oclusiva velar, sonora (gué), i) emprega-se antes
das vogais "a", "o", "u": agé, agora, agulha. Il) antes de "u" ndo pronun-
ciado, formando o digrafo "gu": guerra, &guia, aguerrir etc. iii) antes da
semivogal "u": Paraguai, aguentar, iv) antes de "I" ou "r", formando os

grupos consonantais "gl", "gr": glote, grade, aglutinacdo e agradar etc.

Portanto, concordamos que seja no periodo da alfabetizacéo que a
crianca passa a prestar mais atencdo a fala, comecando a pensar sobre
ela. E a consciéncia fonoldgica posta em acio. Ela precisa estabelecer re-
lagBes entre o que é falado e o que é escrito, por meio da relagdo grafe-
ma-fonema, ou por meio da arbitrariedade entre os sons que produz e a
grafia com a qual os representa, refletindo sobre a linguagem, mais espe-
cificamente sobre os sons da fala. (BLANCO-DUTRA, 2009)

4, Préticas de ensino

Né&o queremos aqui uma discussdo sobre a elaboracdo de métodos,
mas saber como alguns desses modelos podem ser utilizados de modo in-
teressante no ensino de fonética e fonologia. Assim como nés professo-
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as criangas também devem fazer suas experimentacdes a respeito da lingua ao
mesmo tempo em que criam hip6teses para seus testes e avangam em sua des-
cobertas [...] a crianga deve ser estimulada a refletir sobre o que ouve e o que
fala. Deve ser capaz de segmentar uma frase em palavras, as palavras em sila-
bas, e as silabas em fonemas e assim percebendo que a cadeia da fala é de-
composta em unidades menores. (SEARA, NUNES & LAZZAROTTO-VOL-
CAO, 2015, p. 175)

Para essas autoras com o amadurecimento da crianca, ela conse-
gue perceber que as unidades das palavras se repetem em outras palavras
e em outros contextos. Atividades como rimas, aliteracdo, consciéncia de
palavras e de silaba podem ser elaboradas como habilidades de conscién-
cia fonologica e estas podem ser exploradas desde a pré-escola até as sé-
ries iniciais. Neste caso, temos o grafema "j" que representa univocamen-
te o fonema "j" (jota), este é representado também pelo grafema "g", co-
mo ocorre em gelo/jarro e giro. Sendo assim, um grafema para varios fo-
nemas em palavras diferentes, o grafema apresenta diferentes valores fo-
noldgicos, como em gelo/garra. A seguir um esquema de uso desses gra-
femas, "j" e "g", para que o professor possa manusear nas aplicac@es de
exercicios com seus alunos.

USOS DE GRAFEMAS

Grafema | Nome | Fonemas que Caracteristicas Exemplos
representam
G gé ol Normalmente representa /g/ | Garra, gambito,

quando seguido de /a/, /&/, /ol, | governo, guru,
16/, lu/ ou por consoante. E | guarana, anglica-
também quando seguido pelos | no, agricola, guer-
pares “ue", "ui" em que "u" é | ra, guincho.

mudo.

ljl Normalmente representa /j/ | Gelo, germe, gen-
quando seguido de /e/, /é/, lil, | te, giro, gim.
.

J jota 1jl Representa univocamente /j/ | Jejum, jardim, ja-
em muitas das ocorréncias do | nela.
fonema.

5. Considerac0es finais

A crianca entra na escola com consideravel capacidade de refle-
xao linguistica. Para Blanco-Dutra et al. (2009, p. 92), a ordem de aqui-
sicdo dos diferentes sons da lingua, com foco no aspecto fonoldgico da
linguagem, permitiu comprovar que “existem idades, com uma margem
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de variacdo dependendo da crianca, para que os fonemas, as classes de
sons e as estruturas silabicas surjam e se estabele¢cam no sistema fonol6-
gico de cada individuo”.

Por outro lado, o que falta "é a qualificacdo dos professores no
sentido de saberem lidar com dificuldades especificas apresentadas por
alunos em idade de alfabetizacdo para, quando necessario, encaminha-los
a um tratamento fonoaudiolégico especifico” (BLANCO-DUTRA et al,
2009, p. 103). Elita Maria Bianchi Tessari (2002, p. 37), ao descrever a
relacdo ortografia/fonologia no portugués brasileiro, argumenta que “para
ensinar a escrita, é imprescindivel que o professor tenha conhecimento
quanto ao que ocorre nessa aprendizagem e em seus processos”. Sendo
assim, quando o aluno ja compreende os principios da linguagem escrita,
ele necessita delimitar as fronteiras de uma palavra, a fim de escrevé-la
de maneira adequada. No inicio da aquisicdo da escrita, podemos encon-
trar criancas escrevendo frases como "a menina é inteligente” e "amenina
¢ inteligente”, uma vez que "a menina" produz uma s corrente sonora,
ou fazendo associag@es em que a vogal "a'* é parte da palavra, como na
frase "Ana é amiga de minha mée".

Por isso, segundo Neliane Macedo Aquino, Carine Haupt e Anto-
nio Cilirio da Silva Neto (2016) na correspondéncia entre letra e som, a
crianca precisa ser instruida e aprender as representacfes escritas dos
sons na fala, porque as letras nem sempre representam esses sons, sabe-
se também que no sistema linguistico ha regras que regem o sistema de
escrita.E importante salientar que é preciso auxiliar o aluno a descobrir
que as palavras sdo constituidas de silabas, e que elas ndo sdo apenas
agrupamentos de consoante-vogal, mas que sdo formadas por mais de
duas letras e até mesmo por uma letra sé.

Carine Haupt (2012) nos chama a atencdo para a questdo da for-
macéo do professor, posto que o profissional necessita tanto de conheci-
mento da lingua quanto de metodologia de ensino. Corrobora a autora
que o professor precisa conhecer o sistema vocalico e consonantal do
portugués brasileiro, compreender como se da a correspondéncia entre os
sons e os fonemas, sem perder de vista as variedades.Dessa maneira, para
0 ensino da escrita, algumas observagdes, como o ensino reflexivo e a
consideracdo das variedades, sdo relevantes. Tarefas que apresentam va-
riacbes que podem ser relacionadas a elementos gréaficos, fonéticos que
sofrem influéncias de natureza social, como as brincadeiras, musicas, his-
torias, ou qualquer outro recurso que exponha a crianca as rimas e jogos
da linguagem que facam usos dos sons, sdo importantes para a alfabeti-
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zacdo. O professor deve ter "uma ampla formagdo em Fonética e Fonolo-
gia, incluindo modelos baseados no uso” (HAUPT, 2012, p. 255), para
que entenda como funciona a lingua e desenvolva um ensino consciente.
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RESUMO

O tema da redac¢do do Enem 2015 “A persisténcia da violéncia contra a mulher na
sociedade brasileira” gerou grande polémica nas midias sociais brasileiras. O presente
artigo analisa, com base na andlise do discurso francesa, a repercussdo do tema em
comentarios realizados por usuarios da rede Twitter. Resultado de uma pesquisa de
trabalho de conclusdo de curso na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(Campo Grande), essa pesquisa tem por objetivo maior analisar os efeitos de sentido
gerados a partir do tema em pauta, tendo-se como hipotese a persisténcia da desigual-
dade de géneros, pelo resgate, nos textos analisados, de uma representacao discursiva
histdrica sobre o lugar da mulher. Para embasar esse estudo, também nos apropria-
mos das ideias desenvolvidas por Simone de Beauvoir acerca do papel social da mu-
lher, considerada o segundo sexo.

Palavras-chave: Analise do discurso. Formacao discursiva. Enem. Redagéo.

1. Introducdo

O objetivo desse trabalho € realizar uma anélise de discurso tendo
como corpus a repercussao, na rede social Twitter, do tema da redagéo do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2015, a saber, “A persis-
téncia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”. Em 2009, o
ENEM foi utilizado como instrumento de selecdo para que os estudantes
de ensino médio pudessem ingressar no ensino superior. Sdo milhdes de
jovens concorrendo a uma vaga gratuita ou até mesmo alguma porcenta-
gem de bolsa de estudos. Em 2015, foram 8,4 milh&es de inscritos para o
Enem, dado que sé comprova a amplitude do Exame.

Sobre a utilizag¢do das redes sociais, Pierre Levy afirma:

Além disso, nos casos em que processos de inteligéncia coletiva desen-
volvem-se de forma eficaz gracas ao ciberespaco, um de seus principais efei-
tos é o de acelerar cada vez mais o ritmo da alteracéo tecnossocial, o que torna
ainda mais necessaria a participacdo ativa na cibercultura, se ndo quisermos
ficar para tras, e tende a excluir de maneira mais radical ainda aqueles que ndo
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entraram no ciclo positivo da alteragdo, de sua compreensdo e apropriagao.
(LEVY, 1997, p. 27)

Com a cibercultura, milhdes de usuarios, ao redor do mundo, es-
tdo conectados. Atualmente a maioria das pessoas tém acesso a celulares
e computadores. Por meio desses dispositivos, nos comunicamos uns
com os outros em tempo real, ainda que a distancia. Os géneros discursi-
vos sdo variados: chat, aplicativos de mensagens instantaneas, gravacoes
de audio, comentarios de fotos e videos. As redes sociais possuem muitos
usudrios fiéis, que passam horas online, observando e comentando em
tempo real.

No dia da realizacdo do ENEM 2015, houve uma explosdo de
comentarios sobre o tema da redagdo no mundo digital. A repercussdo foi
tdo grande que houve matérias de jornais sobre a polémica, e até mesmo
a criagcdo de paginas, como na rede social Tumblr- por meio da conta
“machistinhasdoenem’™, que apresenta imagens de comentarios ofensi-
vos em relagdo a mulher e ao tema proposto pelo ENEM no referido ano.

O objeto de pesquisa se justifica por abordar uma tematica polé-
mica em relagdo ao papel social da figura feminina e, em particular, sua
representacdo ideoldgica na linguagem/discurso. O feminismo tem uma
estrada de longa data, marcada pela luta por igualdade de direitos aos gé-
neros. Sabendo-se que a violéncia contra a mulher afeta a sociedade co-
mo um todo, ndo ha comentario neutro nessa relagéo.

Desse modo, analisamos 0s comentéarios realizados por usuarios
da rede Twitter e 0s examinaremos segundo o embasamento tedrico e
metodoldgico da andlise do discurso de linha francesa, pela vertente de
Michel Pécheux (1997) e Eni Puccinelli Orlandi (2010).

De modo complementar a esse referencial, o presente artigo - re-
sultado de uma pesquisa de trabalho de conclusdo de curso, realizada na
Universidade Estadual de Mato Grosso do (Campo Grande) — também se
fundamenta nos escritos de Simone de Beauvoir acerca do papel social e
histérico da mulher, considerada o segundo sexo.

2. Embasamento tedrico: Analise do discurso de linha francesa.

A andlise do discurso inicia-se nos anos 1960, na Franga, tendo

5 Disponivel em: <http://machistinhasdoenem.tumblir.com>. Acesso em: 27-12-2015.
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como fundador o filésofo Michel Pécheux. Suas ideias surgiram em meio
a uma conjuntura intelectual marcada pela ruptura com os paradigmas
vigentes. Situada no cruzamento da linguistica, do marxismo e da psica-
nalise, a analise do discurso questiona o papel das ciéncias sociais, e bus-
ca na linguagem as explicacfes sobre as dindmicas sociais, por meio das
nogdes de lingua, sujeito e ideologia. O foco incide ndo sobre a gramatica
normativa, nem tampouco sobre a lingua como sistema fechado; o que
interessa é o discurso, considerado, a partir da lingua, como veiculo de
(re)producéo de (efeitos de) sentido.

Desse modo, 0 sujeito € quem produz o discurso e esse mesmo su-
jeito esta saturado de ideologia. Ha a relagdo do sujeito com o sentido, a
linguagem com o mundo, sendo que esses processos sdo histdricos. De
acordo com Helena Hathsue Nagamine Branddo (2012), isso ocorre por-
que o sujeito esta inserido em um determinado lugar e em uma determi-
nada época, com suas peculiaridades sociais e morais, ou seja, em deter-
minadas condic6es de producdo. (ORLANDI, 2010)

Os discursos estdo impregnados de sentidos, e 0 enunciado sem-
pre terd uma relagdo com a histéria, visto que carregados de outros enun-
ciados, presentes na memdria. A esse respeito, afirma Eni Puccinelli Or-
landi: "Segundo essa nocdo, ndo ha discurso que ndo se relacione com
outros. Em outras palavras, os sentidos resultam de rela¢des: um discurso
aponta para outros que o sustentam, assim como para dizeres futuros".
(ORLANDI, 2010, p. 39)

Desde criangas, ouvimos um discurso e ele é internalizado, sendo,
futuramente, resgatado, mesmo que inconscientemente. Esse é o campo
da memdria denominado interdiscurso. O que podemos observar é que o
discurso de hoje se funda no discurso de ontem, e o de amanha serd uma
reacdo ao de hoje, mesmo que inconscientemente.

Segundo Eni Puccinelli Orlandi (2010, p. 31) “[...] O interdiscurso
disponibiliza dizeres que afetam o modo como o sujeito significa em uma
situacdo discursiva dada”. Muitas vezes sem se dar conta, o sujeito ab-
sorve varios discursos, que, internalizados, o fardo ter uma formacéo dis-
cursiva correspondente.

Pela dtica da analise do discurso, a lingua ndo é transparente,
tampouco sua materializacdo em textos, cujos signos estdo carregados de
sentido. A lingua, unida & historia, gera o que chamamos de forma mate-
rial, que ird fornecer sentido para o texto. Somente assim a lingua é capaz
de produzir sentido. Esse é o materialismo histérico e ideoldgico do dis-
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curso, que gera a (in) compreensado entre os sujeitos. O discurso é 0 meio
de transporte da relacdo entre lingua, ideologia e historia. Eni Puccinelli
Orlandi (2010, p. 19) nos explica:

Nos estudos discursivos, ndo se separam forma e contetido e procura-se
compreender a lingua ndo s6 como uma estrutura, mas, sobretudo como acon-
tecimento. Reunindo estrutura e acontecimento a forma material é vista como
0 acontecimento do significante (lingua) em um sujeito afetado pela histéria.
Al entra entdo a contribuigdo da psicanalise, com o deslocamento da nogdo de
homem para a de sujeito. Este, por sua vez, se constitui na relagdo com o sim-
bélico, na histéria. (ORLANDI, 2010, p. 19)

Segundo Michel Pécheux (1969 apud ORLANDI, 1987, p. 28),
“Niao ha, pois, razdo para se considerar o discurso como mera transmis-
sdo de informacéo, mas, antes, devemos considera-lo como efeito de sen-
tidos”. Desse modo, o exterior da linguagem lhe é constitutivo. Ainda
que o sujeito (emissor) acredite que seu discurso seja Unico ou neutro, o
aspecto social esta presente nos discursos, logo, essa neutralidade é su-
posta, pois, para fazer sentido, ndo basta a linguagem; é necessario que
haja o sujeito e o social.

Sobre a nogdo de sujeito, Eni Puccinelli Orlandi (1987, p. 33) diz
gue “ndo se trata do sujeito em si, abstrato e ideal, mas o sujeito mergu-
Ihado no social que o envolve, e preso, pois, da contradicdo que o consti-
tui”. Como vimos, o social estd absorvido pelo sujeito; querendo ou néo,
as relac@es sociais e as ideologias estdo embutidas em cada discurso e em
cada um de nés, enquanto sujeitos.

Sobre o discurso e a analise do discurso, Maria do Rosario Valen-
cise Gregolin afirma:

O DISCURSO é um suporte abstrato que sustenta os varios TEXTOS
(concretos) que circulam em uma sociedade. Ele é responsavel pela concreti-
zacdo, em termos de figuras e temas, das estruturas semionarrativas. Através
da andlise do discurso é possivel realizarmos uma andlise interna (o que este
texto diz?, como ele diz?) e uma analise externa (por que este texto diz o que
ele diz?). (GREGOLIN, 1995, p. 17)

Dessa forma, o discurso poderia ser considerado as artérias do
texto concreto, e o dispositivo tedrico e analitico da analise do discurso
permite que se olhe além da estrutura da lingua. Podemos refletir sobre a
maneira como o texto diz algo e sobre o motivo dessa abordagem. Na
perspectiva discursiva da andlise do discurso, o texto ndo é apenas veicu-
lo de informacdo: as condigBes de produgdo, que sdo comunicativas e
historicas, leva o analista a considerar todo texto como discurso. Segun-
do Guespin (1971, apud ORLANDI, 1987): "Um olhar langado sobre um
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texto do ponto de vista de sua estruturacdo em lingua faz dele um enun-
ciado. Um estudo linguistico das condic¢Ges de producédo desse texto fara
dele um discurso”. (GUESPIN, apud ORLANDI, 1987, p. 117)

O tipo de analise realizada do texto é que dira o objeto; se for uma
analise de discurso, trabalhard o texto como unidade de significagdo e
observara suas condicdes de producéo.

Como ja dito, o sujeito é carregado de ideologia; mesmo que in-
conscientemente, seu discurso deixa marcas de sua ideologia, e isso dara
forma ao seu discurso. Essa ideia esta concentrada no conceito de forma-
cao discursiva, que “determina 0 que pode e o que deve ser dito a partir
de uma certa regido da formagdo social, a partir de um certo contexto sé-
cio-historico”. (ORLANDI, 1987, p. 73)

E importante pontuar que as formagdes discursivas refletem as
formacdes ideoldgicas. Em dois grupos de pessoas (A e B), por exemplo,
as pessoas do grupo A partilham de uma ideologia oposta a ideologia das
pessoas do grupo B, logo, a formacdo discursiva de um integrante do
grupo A sera diferente da formacéo discursiva do grupo B. Suponhamos
que o grupo A seja um grupo religioso, e as pessoas do grupo B sejam
cientistas. Sendo assim, o sentido de um texto ou de um discurso estara
ligado a essa relacdo ideoldgica antagonista.

Segundo Eni Puccinelli Orlandi (1987, p. 26) “para ter sentido,
qualquer sequéncia deve pertencer a uma formacdo discursiva que, por
sua vez, faz parte de uma formacéo ideoldgica determinada”. As palavras
por si ndo sdo capazes de promover o sentido; o sentido de um texto é
consequéncia da forma do discurso e materializado nele esta a ideologia
de um grupo ou classe.

3. O tema da redacdo do Enem 2015

O primeiro dia de prova foi em 24 de outubro de 2015. Os estu-
dantes tiveram que resolver as questfes de ciéncias humanas e suas tec-
nologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias. No segundo dia, 25 de
outubro, as questdes foram sobre linguagens, codigos e suas tecnologias;
matematica e suas tecnologias, juntamente com a prova de redacéo, cujo
tema foi “A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasi-
leira”.
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A proposta de redacdo era acompanhada de quatro textos motiva-
dores, sendo trés deles com estatisticas sobre a violéncia contra mulhe-
res. O primeiro texto exibe o0 nimero de mulheres assassinadas no Brasil
entre 1980 e 2010; foram mais de 92 mil casos. No segundo texto, séo
apresentados os tipos de violéncias, dentre elas, os trés maiores nlimeros
de ocorréncias sdo, respectivamente: violéncia fisica, violéncia psicolé-
gica e violéncia moral. A violéncia fisica chega a 51,68% das ocorrén-
cias. O terceiro texto é uma imagem com a seguinte campanha: Femini-
cidio. Basta. O quarto texto exibe nlimeros de casos registrados pela Lei
Maria da Penha; apenas entre 2006 e 2011, foram mais de 330 mil pro-
cessos. Desse nimero, tem-se 58 mulheres e 2.777 homens presos, en-
quadrados na Lei Maria da Penha em 2010, segundo o Departamento Pe-
nitenciario Nacional.

Conclui-se, a partir dos textos motivadores, que o nimero de
agressdes as mulheres é muito maior do que agressdes contra homens.
Nesse ponto, discutiremos a seguir sobre o movimento feminista, que de-
fende os direitos das mulheres.

4. Feminismo e violéncia contra a mulher

Os movimentos feministas surgiram em 1960, com o intuito de
garantir direitos civis para as mulheres. Na Franca, em 1949, foi publica-
do o livro de Simone de Beauvoir, intitulado O segundo sexo: a experi-
éncia vivida. Simone de Beauvoir era uma das poucas mulheres intelec-
tuais com destaque na época, e esse livro ja trazia questdes sobre o lugar
na sociedade que é imposto a mulher. Na obra, é retratada toda a trajeté-
ria de uma pessoa do sexo feminino: como é tratada desde crianca, a dife-
renca nos modos da menina e do menino, as brincadeiras de um e de ou-
tro, os brinquedos, tudo isso sempre obrigado pelos pais e pelas pessoas a
volta.

Nascida em 9 de janeiro de 1908 em Paris, Simone de Beauvoir
foi fil6sofa, escritora e uma grande referéncia para 0 movimento feminis-
ta. Desde cedo, questionava o mundo e a religido. Apos tantas indaga-
¢Oes, ela afirmava ndo acreditar mais em Deus. N&o se rotulava feminis-
ta; apenas acreditava que homens e mulheres deveriam ter os mesmos di-
reitos. Segundo Simone de Beauvoir (1958, p.192), “nédo era feminista na
medida em que ndo me preocupava com politica: pouco se me dava o di-
reito de voto. Mas, a meus olhos, homens e mulheres eram igualmente
pessoas e eu exigia exata reciprocidade”. Ela foi uma revolucionaria para
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a época, suas ideias e conquistas abriram muitas portas para o sexo femi-
nino.

Como ja dito, Simone de Beauvoir, com seu olhar peculiar e mui-
to a frente de sua geracédo, observava e questionava tudo que lhe era im-
posto pela sociedade. Por ter sua opinido formada, muitas vezes discutiu
com seus pais, ja que tinham opinifes opostas. A escritora teve um com-
panheiro por longos anos de sua vida: Jean-Paul Sartre, renomado fil6so-
fo existencialista. Ambos trocavam conhecimentos e experiéncias. Simo-
ne de Beauvoir chega a escrever o livro A cerimdnia do adeus, publicado
em 1981, dedicado a Jean-Paul Sartre, ap6s o falecimento deste.

Desde cedo, Simone de Beauvoir adquiriu um senso critico que a
fez precocemente notar como era cruel a sociedade patriarcal da época.
Ha uma passagem em seu livro em que descreve a visdo machista em seu
entorno. A filésofa fala um pouco sobre a superioridade masculina na
passagem a seguir:

[...] A superioridade masculina é esmagadora: Perseu, Hércules, Davi, Aqui-
les, Lancarote, Duguesclin, Bayard, Napoledo, quantos homens para uma Joa-
na d'Arc; e, por tras desta, perfila-se a grande figura masculina de Sdo Miguel
Arcanjo! Nada mais tedioso do que os livros que tracam vidas de mulheres
ilustres: sdo palidas figuras ao lado das dos grandes homens; e em sua maioria
banham-se na sombra de algum herdi masculino. (BEAUVOIR, 1949, p. 30)

Como se pode notar, Simone de Beauvoir cita uma grande quanti-
dade de homens da mitologia, da politica, nomes que entraram para a his-
toria, porém, mostra que as mulheres ndo possuiam 0 mesmo espago,
nem tampouco a mesma representagdo. O homem ocupava o centro, e até
mesmo na literatura sdo poucas mulheres que ganham destague ou sao ci-
tadas.

O feminismo néo enfatiza somente a mulher, mas também situa o
homem como vitima da sociedade. Por exemplo, nem sempre 0 menino
quer desgrudar da méae, ou deixar de receber carinho para se tornar mais
homem. Simone de Beauvoir (1949, p. 12) explica bem essa questao:

[...] mas é principalmente aos meninos que se recusam pouco a pouco beijos e
caricias; quanto a menina, continuam a acaricia-la, permitem-lhe que viva
grudada as saias da mae, no colo do pai que lhe faz festas; vestem-na com
roupas macias como beijos, sdo indulgentes com suas lagrimas e caprichos,
penteiam-na com cuidado, divertem-se com seus trejeitos e seus coquetis-mos:
contatos carnais e olhares complacentes protegem-na contra a angustia da so-
liddo. Ao menino, ao contrério, proibe-se até o coquetismo; suas manobras se-
dutoras, suas comédias aborrecem. 'Um homem néo pede beijos. . . um ho-
mem ndo se olha no espelho. . . Um homem ndo chora”, dizem-lhe. Querem
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que ele seja "um homenzinho"; é libertando-se dos adultos que ele conquista o
sufragio deles. Agrada se ndo demonstra que procura agradar.

A autora admite ndo ter os homens como rivais, ja que ela tinha
tanto intelecto quanto os estudantes homens. Segundo Simone de Beau-
voir (1958, p. 302) “desde o inicio, os homens foram para mim colegas e
ndo adversarios”. Ela ndo aceitava essa hierarquia do sexo masculino pe-
rante o sexo feminino, pois, segundo ela, “a humanidade é masculina e o
homem define a mulher ndo em si, mas relativamente a ele; ela nao ¢
considerada um ser auténomo” (BEAUVOIR, 2008, p. 25). De acordo
com essa tradicdo, a mulher, muitas vezes, estd nas maos do homem, a
historia a fez subordinada ao ele. A respeito da diferenca entre condicoes
entre homem e mulher, ela afirma:

[...] a mulher arca com um pesado handicap. Em quase nenhum Pais seu esta-
tuto legal é idéntico ao do homem, e muitas vezes este Gltimo a prejudica con-
sideravelmente [...] Economicamente, homens e mulheres constituem como
que duas castas; em igualdade de condicOes, os primeiros tém situacdes mais

vantajosas, salarios mais altos, maiores possibilidades de éxito que suas con-
correntes recém-chegadas. (BEAUVOIR, 2008, p. 32)

Os movimentos feministas lutam pelo direito de igualdade e res-
peito entre os géneros, mas ndo apenas isso; a luta é pela liberdade de es-
colha. Para 0 movimento, a mulher tem o direito de ser quem é tal como
achar melhor, ndo ser “um produto elaborado pela civilizagdo” (BEAU-
VOIR, 2008, p. 110). Ela pode optar por usar saia ou calca, praticar o es-
porte que admira sem que Ihe digam que essa atividade € para homens,
ter a profissdo de que gosta sem se importar com a classificacdo de pro-
fissdes masculinas e profissdes femininas.

Em relacdo a autonomia profissional, as mulheres casadas no Bra-
sil, até 1962, s6 poderiam trabalhar fora mediante autorizacdo do marido.
No Brasil, as feministas Romi Medeiros da Fonseca e Orminda Ribeiro
Bastos elaboraram, em 1952, um projeto que visava a mudar a legislacao
em relacdo a incapacidade juridica das mulheres casadas, projeto que sé
veio a ser aprovado em 1962.

Entretanto, a conquista das mulheres para trabalhar fora de casa
por vontade prépria gerou um segundo emprego, pois elas ndo deixaram
de trabalhar em casa. A Unica diferenca é que um emprego fora de casa é
remunerado, diferentemente do trabalho do lar. Segundo Thomas Bonni-
ci (2007, p. 154), “o mito, ainda presente e atuante, é que o trabalho da
mulher é algo natural, ou seja, cumpre-se a fun¢do bioldgica de dar a luz,
criar os filhos, executar os afazeres domésticos”.
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O voto foi outra luta dos movimentos feministas. Gracas a esse
primeiro passo, hoje as mulheres podem, além de votar, entrar para 0s
partidos politicos. A falta de espaco para a mulher na literatura e nas
Universidades foi outro ponto muito observado e criticado pelos movi-
mentos. Segundo Thomas Bonnici (2007, p. 87) o feminismo engloba:

[...] a luta por oportunidades iguais no emprego, a pornografia, a objetificacdo
da mulher na propaganda veiculada na midia, os direitos das mulheres negras
em paises industrializados e ndo-industrializados, os direitos das lésbicas, a lu-
ta pela autonomia corporal.

Uma luta muito importante do feminismo é conscientizar as mu-
Iheres a denunciarem os casos de violéncia, sejam eles ofensa, assédio
sexual ou estupro. Embora tardia, uma nova conquista para as mulheres,
vigorada em 7 de agosto de 2006, foi a Lei n. 11.340, mais conhecida
como Lei Maria da Penha, que tem por objetivo:

Cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a
mulher, nos termos do § 82 do art. 226 da Constituicdo Federal, da Convengéo
sobre a Eliminagéo de Todas as Formas de Discriminagao contra as Mulheres
e da Convencdo Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia
contra a Mulher; dispde sobre a criagdo dos Juizados de Violéncia Doméstica
e Familiar contra a Mulher; altera 0 Cédigo de Processo Penal, o Cddigo Pe-
nal e a Lei de Execugéo Penal; e da outras providéncias.®

A violéncia contra a mulher se faz presente hd muito tempo. No
Brasil, foi preciso criar uma lei para que, a partir da dendncia, haja a pu-
nicdo de acdes de violéncia. Muitas vezes, a mulher é vitima de agresséo
pelo préprio companheiro, sendo que a agressao pode ser nao somente fi-
sica, mas também moral (xingamentos). Julio Jacobo Waiselfisz (2015,
p. 11) mostra, nas seguintes tabelas, os dados estatisticos sobre 0 nimero
de homicidios de mulheres no Brasil entre 1980 e 2013:

6 Extraido do site http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/111340.htm Acesso em
05 jan. 2016.
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Embora o nimero de homicidios tenha caido a partir de 2006,
gragas a Lei Maria da Penha, apds 2007, os nimeros voltaram a subir.
Julio Jacobo Waiselfisz (2015, p. 42) detalha, na tabela a seguir, 0 ndme-
ro de atendimentos no SUS por violéncia contra homens e mulheres:
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Tabela 8.1.1. Nomero, distribuicho por sexn (%), estrutura (%) e tacss de alendimento (por 10 mil) per voléndgias no
SUS, sagundo etapa de vida e sexo. Brasil. 2014
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No total, foram 147.691 mulheres agredidas, entre criancas e ido-
sas; e 75.936 homens, entre criancas e idosos agredidos. E possivel notar
que o nimero de vitimas mulheres é bem maior do que o de vitimas ho-
mens, chegando gquase a ser o dobro.

5. Discurso de usuéarios da rede social Twitter sobre o tema da reda-
¢éo do Enem

A seguir, procedemos a analise discursiva dos comentarios reali-
zados por usuarios da rede social Twitter.

n-\...c.-.&n O 4w

O melhor jeito de acabar com a violéncia
contra as mulheres € minha roupa estar
favada e a comida estar na mesa na hora
certa

AR Meoratyibo et 7

Para analisar esse comentario, optamos por desmembrar suas par-
tes, a fim de encontrar as marcas do interdiscurso, considerando que o

Disponivel em: <http://g1.globo.com/educacao/enem/2015/noticia/2015/10/redacao-sobre-violencia-
contra-mulher-gera-polemica-no-twitter.html>. Acesso em: 05-03-2016.
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sentido se sustenta pelo(s) nédo-dito(s). Segundo Ginsburg (1980 apud
ORLANDI, 2001, p. 54), “as marcas sdo pistas”. Temos, assim:
O melhor jeito de acabar com a violéncia contra as mulheres

é minha roupa estar lavada
e a comida estar na mesa na hora certa.

Podemos observar, nos temos em destaque, o advérbio de modo -
melhor e o verbo- acabar, no seguinte trecho: “O melhor jeito de acabar
com a violéncia contra as mulheres”. Podemos substituir a expresséo por:
a Unica maneira de néo ocorrer mais violéncia contra as mulheres. Subs-
tituimos os termos porque melhor impede de pensar em outra opgao, pois
essa ja seria a melhor; e o verbo acabar implica a ideia de resolugdo do
problema da violéncia, a qual ndo ocorreria mais.

Com a expressdo “minha roupa estar lavada”, o locutor do enun-
ciado aparece como sujeito social formado, pois minha é pronome pos-
sessivo que o identifica. Temos, ainda:

roupa estar lavada — aqui podemos unir as palavras “roupa lavada”
comida estar na mesa na hora certa — e aqui unimos “comida na mesa”

Podemos classificar o discurso como imperativo, ja que o sujeito
quer sua roupa lavada e a comida na mesa na hora certa. O verbo estar
aparece duas vezes, ou seja, ele ressalta que a roupa e a comida tém que
estar prontas. Ndo apenas a roupa e a comida tém que estar prontas para
0 sujeito, nesse estar entra a mulher, que tem que estar em dia com suas
atividades domésticas. E possivel parafrasear essas atividades domésticas
por trabalho doméstico, porque o interlocutor determina a hora: em ativi-
dades laborais temos horario certo para a conclusao do trabalho.

Investigando os substantivos do discurso, temos: jeito; violéncia;
mulheres; roupa; comida; mesa; hora e certa. Observa-se a presenca de
oito substantivos, sendo que pelo menos cinco levam a mulher ao campo
semantico casa (domicilio; lar; mulher casada).

Verificadas as possibilidades de leituras, chegamos a conclusédo de
que o discurso € autoritario e possui tragos da ideologia machista, resga-
tada por uma memoria discursiva que estabelece o que a mulher deve fa-
zer, e quando.

Os dizeres desse sujeito provocam um efeito de sentido de que
ndo haverd violéncia contra a mulher se ela concluir suas atividades do-
mésticas. Em relagdo a mulher, esse discurso é manifestamente machista,
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ideologia oposta a ideologia feminista.

Enunciados como esses constituem, pela ética da andlise do dis-
curso, uma parafrase, na medida em que recuperam sentidos historica-
mente estabelecidos, mas também ja esquecidos pelo sujeito, por um
processo historico e ideologico, ou ainda, pela ilusdo que o sujeito tem de
poder controlar o sentido das palavras disponibilizadas por sua lingua.
No enunciado em questéo, surgem as seguintes redes de sentido: “Se as
mulheres ndo forem empregadas dos homens, a violéncia contra elas ndo
ird acabar”, e ainda, “Lugar de mulher é na cozinha”.

De acordo com a ideologia machista, 0 marido tem o direito de
mandar na esposa e, conforme o discurso analisado, nada acontecera com
a mulher se ela seguir as ordens, mas, e se a roupa ndo for lavada? E se a
comida ndo estiver pronta? O que acontecera com a mulher? O verbo
acabar s6 entra em acdo se a mulher cumprir os deveres impostos pelo
sujeito do discurso; caso isso ndo ocorra, podemos depreender, no enun-
ciado analisado, que havera agressdao doméstica. Ressaltando o machis-
mo, temos o substantivo mulheres no plural, ou seja, o interdiscurso se
aplica a todas.

Podemos observar que o enunciado é irénico e possui dois discur-
S0S: 0 que apoia a ndo violéncia contra a mulher, e o discurso associado a
sociedade machista. O interdiscurso do interlocutor o define como ma-
chista, pois a memdria resgatada por ele diz que a mulher tem que lavar
sua roupa e fazer sua comida.

Apresentando outro enunciado, também um comentario do Twit-
ter, temos:

enemfeminista

=ne
8

O comentarista propde um tema de redacdo para o Enem do ano

8 Disponivel em:
<https://twitter.com/omaiordesde 1903/status/658765150720233473?lang=pt-br>. Acesso em: 05-03-
2016.
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seguinte. Lembrando o tema de redagdo do ano de 2015, “A persisténcia
da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”, 0 tema proposto no
comentario mantém uma relagdo interdiscursiva, ao propor “Como lavar
bem uma louga”. Denominamos o0s temas como Tema 1 e Tema 2, res-
pectivamente. O tema 1 (Enem) é informativo e tem como objetivo cons-
cientizar a populagéo a diminuir e acabar com a violéncia contra as mu-
Iheres. O tema 2 (comentarista) é de carater instrutivo, pois orientaria
como lavar adequadamente a louga.

Para o locutor, os dois temas estdo correlacionados. Com efeito, o
sujeito relaciona a pratica de lavar louga como sendo tarefa da mulher,
visto que ele tem como base o tema 1 (Enem) para elaborar o tema 2, por
um procedimento de memoria discursiva. A relacéo entre os dois temas é
a mulher. O circunstancial se, no enunciado, é o apoio da argumentagao,
e parafraseia o tema da violéncia contra a mulher para atividade domésti-
ca. O tema 2 remete a cozinha, pois é um servico doméstico que, na es-
trutura patriarcal, ou ainda, na ideologia machista, é lugar e tarefa exclu-
sivos das mulheres.

No enunciado, também aparece o verbo pensar: “J4 pensou que
loko se o assunto da redacdo do #Enem no préximo ano fosse ‘Como la-
var bem uma louga?”. Esse verbo expressa que o sujeito esta pensando
em um possivel tema de redacdo. Com o ponto de interrogacdo, ele nos
induz a pensar nesse tema e é nesse pensamento que encontramos a ideo-
logia presente no inconsciente do sujeito, tornando-se um interdiscurso.
Quando ele associa 0 tema 1 ao tema 2, de sua autoria, relaciona-o a mu-
Iher, deixando a mostra o interdiscurso com a ideologia machista. Em
uma rede parafrastica de sentidos, poderiam ser sugeridos temas do tipo
“Como arrumar bem a casa”, “Como cuidar bem dos filhos”, “Manual de
como cozinhar bem”. Sobre a ideologia, afirma Eni Puccinelli Orlandi
(1987, p. 74) que “todo texto tem sua ideologia, e podemos determinar a
relacdo do texto com a ideologia através da caracterizacdo da formacéo
discursiva da qual ele faz parte”.

De acordo com as analises realizadas, os dois comentarios estdo
vinculados a mesma ideologia. O primeiro comentario apresentou o con-
texto do lar, em que os substantivos sdo: violéncia, mulheres, roupa, co-
mida, mesa, hora e certa. No segundo comentério, temos 0s seguintes
substantivos: assunto, redagdo, ano e louca. Em ambos os comentarios,
aparece a formacdo discursiva “lavar”, em roupa lavada e lavar louga.

Com essas analises, passamos as consideracdes finais.
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6. Consideracdes finais

Neste artigo, expusemos o tema da redacdo do Enem de 2015 e
analisamos dois enunciados (comentarios) publicados na rede social
Twitter, a partir da tematica da prova de redacdo do MEC, o ENEM. Para
tanto, procedemos ao desmembramento das partes dos enunciados, de
modo a mostrar, na materialidade linguistica, a persisténcia da ideologia
machista no cotidiano, apesar dos inimeros avangos em prol de uma re-
presentacdo valorizante, e de uma atuacdo igualitaria da mulher na socie-
dade.

Do ponto de vista dos efeitos de sentido, verificamos que uma te-
matica tdo séria quanto a violéncia contra a mulher virou motivo de cha-
cotas, escarnio, por parte dos comentaristas, a tal ponto que esses enunci-
ados sugerem que, se a mulher cumprisse seu papel de esposa e do lar,
ndo haveria a famigerada violéncia doméstica, contrariando dados ofici-
ais sobre as taxas de homicidio e violéncia doméstica contra as mulheres.

Concluindo, podemos ver que as formaces discursivas sao carre-
gadas de ideologias; mesmo que inconscientemente, 0s sujeitos enunciam
a partir de um certo lugar, historicamente situado. Ambos 0s sujeitos sao
afetados pela historia e pelo conhecimento compartilhado de acordo com
seu grupo social.
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RESUMO

Esse trabalho discorre sobre uma concepgéo de ensino de lingua portuguesa a
partir de géneros textuais. Faz uma breve abordagem sobre concepgéo de linguagem a
luz de Mikhail Bakhtin, o qual enfatiza que os individuos se constroem como ser social
sujeitos as forcgas exteriores e que esses mesmos individuos influenciam aos outros pa-
res de sua comunidade. Essa interacéo se da através de praticas de linguagem firma-
das pelo processo socio-historico, concretizadas por géneros textuais. Um outro fend-
meno de interacao ocorrido entre os individuos é apropriacdo de praticas sociais atra-
vés da escrita, a qual denomina-se letramento. A partir desses conceitos, pretendemos
envolver os alunos em atividades interativas por meio da oralidade e da escrita padro-
nizada, para isso, faz-se necessario termos como objeto de ensino os géneros textuais
com vistas ao desenvolvimento de competéncias discursivas em situacdes reais. Dois
géneros: biografia e autobiografia, escolhidos nesse artigo para realizagao do trabalho
com a escrita dos alunos em sala de aula, partem do principio de que os alunos sdo os
protagonistas de suas producdes textuais, através de suas experiéncias vivenciadas,
tornam-se agentes de sua proépria histéria, consequentemente, sujeitos reflexivos e
atuantes.

Palavras-chave: Linguagem. Géneros textuais. Letramento e ensino

1. Introducdo

A escola é o lugar privilegiado para construcdo de conhecimento e
destinado aos menores, adultos ou até mesmo de idade avancada a terem
acesso a educagdo. Isso é tdo relevante que esta expresso no documento
mais importante que rege os direitos dos cidaddos: a Constituigao.

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promo-
vida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desen-
volvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifi-
cacdo para o trabalho. (Art. 205)

Ter acesso a educacdo € um direito e estd sendo cumprido nas ul-
timas décadas, mesmo que muitas metas precisam ser atingidas para uni-
versalizagdo desse direito. No entanto, garantir “ao pleno desenvolvimen-
to da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
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para o0 trabalho”, dito nas Ultimas palavras do Art. 205, € um desafio her-
culeo para as politicas publicas e todos os envolvidos com a educacao.

Entendemos que para o pleno “exercicio da cidadania”, ndo cabe
mais a escola somente ensinar as primeiras letras para ser considerado
um individuo alfabetizado. A sociedade brasileira exige dos cidaddos um
dominio de praticas de linguagem que ultrapassem a aprendizagem do
cddigo linguistico. Espera-se que todo cidadao interaja com as diversas
manifestacBes de linguagem e, predominantemente, a linguagem escrita.

Levando em consideracdo a importancia do ensino da linguagem
escrita, o presente artigo tem por objetivo demonstrar que a producao es-
crita pode se tornar uma pratica possivel e significativa aos alunos.

A abordagem de duas concepcdes é importantissima para esse tra-
balho: letramento e géneros textuais. Esses conhecimentos sdo bases de
sustentacdo para o processo ensino e aprendizagem focados no desenvol-
vimento da formacéo integral do individuo.

Como base nesse objetivo, foram selecionados pelos professores
de lingua portuguesa dois géneros textuais: autobiografia e biografia, pa-
ra serem estudados por alunos do 7° ano do ensino fundamental de uma
escola publica.

A escolha desses géneros é bem significativa para o aluno perce-
ber que a escrita tem um papel de integracdo na sociedade, pois nos per-
petuamos como seres sociais pelas nossas memarias, deixadas pela escrita.

O género autobiografia proporciona ao aluno ser protagonista de
sua prépria escrita, ele se revela aos membros da comunidade pelas suas
lembrancas, pelos fatos ocorridos, seus sentimentos. Nao muito diferente
é escrever o género biografia, o qual tem uma func¢éo altamente de valo-
rizacdo do outro pela trajetoria de vida, pelas dificuldades, pelas conquis-
tas, pelos fracassos.

Portanto, a escola € o ambiente propicio para que todos os indivi-
duos da sociedade possam adquirir a0 mesmo tempo o conhecimento sis-
temaético do codigo linguistico quanto oportunizar as mais variadas mani-
festacOes de linguagem.

2. Uma breve abordagem sobre o ensino de linguaportuguesa

Antes de iniciarmos qualquer abordagem sobre letramento e géne-
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ros textuais, € necessario discorrermos sobre o funcionamento da lingua
na perspectiva histérica, sdcio-interacionista e dialégica. Bakhtin, o
grande precursor das novas concepg¢des no campo da linguagem no sécu-
lo XX, defende através de sua tese central que

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sitemaabstrato
de forma linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica e isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interagado ver-
bal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagdes. A interagdo verbal
constitui assim a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN, 2006 apud
MARCUSCHI, 2008, p. 20)

Essa tese € uma revolugdo para o ensino de linguagem/lingua,
pois ja ndo é aceitavel metodologias focadas numa concepcéo de lingua
como forma ou sistema fechado.

Mesmo com mais de 20 anos do surgimento das novas abordagens
sobre o ensino de lingua, especificamente de lingua portuguesa, encon-
tramos diversos professores totalmente alheios ao conhecimento dos do-
cumentos oficiais que norteiam o curriculo no pais. Jodo Wanderley Ge-
raldi traduziu claramente abaixo quais sdo essas novas orientagdes:

As diretrizes para o aperfeicoamento do ensino/aprendizagem da lingua
portuguesa, elaboradas pela comissdo nacional nomeada pelo Ministério da
Educacio (MEC,1986), sugerem um ensino centrado em trés atividades: a pra-
tica da leitura de textos, a pratica da producéo de textos e a pratica de analise
linguistica. (GERALDI, 1996, p. 65)

Essas orientagcBes parecem ser claras e objetivas, no entanto a
concretizacdo dessas atividades pela maioria dos professores ndo tem ob-
tido sucesso, pois ainda Ihes falta a sustentagdo tedrica e, consequente-
mente, ndo conseguem fazer uma leitura interpretativa adequada e, muito
menos, fazer uso competente em sala de aula dessas orientagdes.

Ha um discurso generalizado do que ndo se deve fazer, como
abominar o ensino tradicional. Dessa forma, torna-se um desafio para as
instituicdes educacionais e, muitos mais ainda, para os professores se
apropriarem do “novo” e, a partir das suas experiéncias, remodularem
suas posturas.

Ha um grande movimento entre professores e uma inquietacdo nas
Varias instancias educacionais para superarmos a defasagem de aprendi-
zagem dos alunos em todo territério nacional, ainda hd muito o que fazer
em relacdo as préticas pedagogicas e ao conhecimento tedrico sobre o
ensino de lingua.
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3. O ensino de lingua portuguesa a partir de géneros textuais

Com o surgimento das novas teorias sobre linguagem, o conceito
de géneros textuais passou a ter uma aborgagem diferenciada de séculos
passados, 0s quais eram vinculados apenas a literatura. Atualmente, co-
mo lembra John Swales (1990, p. 33 apud MARCUSCHI, 2008, p. 147)
"hoje, género é facilmente usado para referir uma categoria distinta de
discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem aspiracoes lite-
rarias”. A partir dessa no¢do, muitas obras, artigos, debates, conferéncias
e formag0es continuadas para professores em todo territdrio nacional tém
direcionados esforgos sobre a importancia do ensino de lingua portugue-
sa estar relacionado aos géneros textuais.

Essa perspectiva esta centrada numa visdo de dinamicidade da
lingua, ligada as atividades humanas em todas esferas, portanto as ativi-
dades pedagdgicas devem ser significativas para os alunos e desenvolver
capacidades leitoras e escritoras dentro de um contexto mais concreto de
praticas de linguagem.

Luiz Anténio Marcuschi (2005, p. 32) fez algumas consideragdes
muito importantes sobre os géneros textuais, as quais sdo fundamentais
para transpd-las didaticamente:

(1) J& ndo é prioritario fazer classificacdes de géneros, pois, eles sdo
muitos e fluidos, ndo sendo possivel cataloga-los todos.

(2) Nao ¢ prioritéria a analise da forma como tal nem da estrutura e
sim da organizacdo e das agdes sociais desenvolvidas, bem co-
mo dos atos retéricos praticados.

(3) Nem todos os géneros tém o mesmo grau de estabilidade e de
identificacdo autorale muito deles s&o menos proprios para ané-
lise de autoria, pois, sdo em geral formulaicos.

(4) O estatuto genérico de um texto ndo é algo imanente como pro-
priedade inalienavel, mas relativo ao seu funcionamento na rela-
¢do com os atores envolvidos e as condi¢des de enunciacao.

(5) Os géneros organizam nossa fala e escrita assim como a grama-
tica organiza as formas linguisticas (BAKHTIN, 1979). Assim,
pode-se dizer que os géneros sdo um tipo de gramética social,
isto &, uma gramatica da enunciagao.
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(6) O ensino como base em géneros deveria orientar-se mais para
aspectos da realidade do aluno do que para os géneros mais po-
derosos, pelo menos como ponto de partida.

(7) Os géneros ndo sdo paradigmas no sentido de entidades a serem
reproduzidos ou imitadas, seja no ensino ou no dia-a-dia, pois,
sdo de tal ordem que mais parecem paradigmasde heterogenei-
dade enunciativa.

Sdo fundamentais essas consideragdes, pois ndo se deve ajustar o
ensino de géneros como se ensinava as tipologias textuais durante muito
tempo. Na perspectiva atual, o ensino de género deve priorizar o uso re-
flexivo da linguagem em situa¢Bes concretas de uso.

4. Letramento e géneros textuais: dois conceitos e um Unico objetivo

Letramento e géneros textuais sdo dois conceitos que estdo inter-
relacionados para o ensino de lingua portuguesa. Conhecer 0s géneros
textuais é um requesito para efetivarmos praticas de letramento em nossa
vida, pois todo texto que lemos ou produzimos pertence a um determina-
do género. Diante disso, defendemos que o ensino dos géneros é um ins-
trumento poderoso para fomentar e alcancar o letramento em préticas so-
ciais que requerem o uso da lingua escrita.

Ao conceituarmos letramento a partir da concep¢do da Angela
Kleiman Bustos em sua obra Os Significados de Letramento: Uma Nova
Perspectiva sobre a Prética Social da Escrita (1995) endossa a visao s6-
cio-interacionista da linguagem, defendida neste artigo.

Podemos definir hoje o letramento como um conjunto de préaticas sociais
que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos [...]. As praticas especificas
da escola, que forneciam o parametro de pratica social segundo a qual o letra-
mento era definido, e segundo a qual os sujeitos eram classificados ao longoda
dicotomia alfabetizado ou néo alfabetizado, passam a ser, em funcéo dessa de-
finicdo, apenas um tipo de pratica — de fato, dominante — que desenvolve al-
guns tipos de habilidades, mas ndo outros, e que determina uma forma de uti-
lizar o conhecimento sobre a escrita. (KLEIMAN, 1995, p. 19)

Bem esclarecedora a concepcio da Angela Kleiman Bustos, pois
s0 faz sentido o ensino da escrita para objetivos especificos de uso. N&o é
mais concebivel que o aluno se aproprie do sistema alfabético, junte pa-
lavras e forme frases sem ter uma fungao social para isso.

Mais uma vez fica endossado que a Constitui¢do do Brasil garante
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aos cidadaos no Artigo 5 “visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o traba-
lho”. Portanto a escola deve ser 0 ambiente apropriado para aquisicdo das
competéncias exigidas para cada cidad&o brasileiro.

5. Producao dos géneros autobiografia e biografia

As atividades de linguagem analisadas nesse artigo partem do
pressuposto que os alunos se constroem em contexto de interacdo, de tro-
cas verbais. A escola é o espaco ideal para essa construcao individual e,
também, como um membro de uma comunidade. Obviamente, nessa
construcdo as intervencGes pedagdgicas dos professores tornam-se im-
prescindiveis o texto como unidade de ensino para o desenvolvimento
das habilidades leitoras e escritoras dos alunos.

As atividades de linguagem foram realizadas em sala de aula, com
alunos do 7° ano do ensino fundamental, numa escola publica estadual.

No primeiro bimestre, as professoras de lingua portuguesa esco-
Iheram 0s géneros textuais que seriam estudados com objetivo de fortale-
cer a realizacdo das oficinas referentes a olimpiada de lingua portuguesa
no 2° bimestre. Para isso foram selecionados os géneros autobiografia e
biografia, que ajudam na apropriacdo do género memorias literérias, su-
gerido pela olimpiada de lingua portuguesa.

As sequéncias de atividades foram elaboradas a partir dos conteu-
dos elencados no plano de curso e pelas capacidades das OrientacGes
Curriculares para o Ensino Fundamental 11 (2009)

1. Ler, de modo autdnomo e voluntario, textos correspondentes aos
diferentes géneros previstos para o ano, considerando seus dife-
rentes propdsitos e ampliando as possibilidades de interpretacéo
e deposicionamento critico em relacdo ao que 1é e as leituras
que ouve.

2. Produzir textos de autoria, correspondentes aos diversos géneros
previstos para o ano, ajustados a diferentes situagcbes comunica-
tivas, buscando qualidade no contetdo e na forma — em relacdo
a coeréncia, coesdo e aos padrdes normativos da lingua.

3. Revisar textos de autoria e de outros, observando as condicdes
de producéo estabelecidas.
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4. Utilizar, em situacbes de escrita com diversas finalidades, os
conhecimentos ja construidos sobre aspectos convencionais,
buscando o maior ajuste possivel aos padr6es normativos da
lingua.

6. Producao de portfélio

Ainda hoje, a maioria dos professores utiliza as produc@es textu-
ais dos alunos com a Unica funcéo de corrigi-las para dar notas, sem o
cuidado de serem reescritas.

Para dar um enfoque mais coerente as producdes, foi proposto a
elaboracdo de um portfolio para cada aluno. Eles ficaram responsaveis
em providenciar uma pasta, como exemplo abaixo.

O objetivo dessa atividade foi que cada aluno tivesse suas produ-
cBes e suas respectivas reescritas compiladas durante o ano letivo e, no
final, fazer uma exposicdo da progressdo ou ndo de cada aluno.

Figura 1 — Portfélio autobiogréfico. Fonte: Material didatico dos professores

7. Producéo do género biografia

Numa perspectiva sociocultural, a contrugdo do
sujeito e das fungBes psicolégicas (memorias, aten-
cdo, linguagem etc.) se da por meio das agdes reci-
procas dos membros de um grupo e da apropriacio
dos objetos sociais criados pela cultura. (VYGOTS-
KY 1934/1985 e 1935/1985, apud SCHNEUWLY &
DOLZ, 2011)

Essas palavras traduzem a experiéncia que foi vivenciada pelos
alunos ao trabalharem o género biografia. A pratica social de letramento
estabelecida pela troca de vivéncias.
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A producdo do género biografia foi uma atividade mais complexa
do que género autobiografia.

v Estudo do género a partir das biografias de Monteiro Lobato,
Anne Frank (video-documentério) e Luan Santana.

v' Primeira produgdo foi realizada com o colega de sala.

v’ Realizagdo de entrevistas com moradores mais antigos da co-
munidade. Os alunos utilizaram celulares para gravarem as falas
dos entrevistados.

v" Preenchimento de uma ficha com dados dos entrevistados e ano-
tacBes sobre a experiéncia desenvolvida.

v" Producéo do género biografico dos entrevistados.

O texto abaixo € um exemplo, entre varios produzidos pelos
alunos.
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Narcin s enfods de Ceono. B < rerisi o s ©
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Vews QOIO- & Ao de Aored em lunes de re e
L= s Ceond Ns QPodid M canon cowm Al Omes < o
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Figura 2. Um exemplo dos muitos textos produzidos pelos alunos em sala de aula.
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Apobs a producdo dos textos, os alunos socializaram e teceram
comentarios sobre as informacdes levantadas nas conversas entre os pa-
res.

Os alunos reescreveram seus textos varias vezes, levando em con-
sideracdo os critérios estabelecidos: dados pessoais, fatos importantes,
escrita em 32 pessoa, uso de verbos no pretérito perfeito, o tempo crono-
ldgico, o espaco definido para situar o leitor referente aos elementos da
narrativa. Mesmo assim, alguns alunos apresentaram muitas dificuldades,
mas como o processo de letramento é continuo, as demais atividades da-
rdo continuidade ao aprimoramento da escrita dos alunos.

Figura 3. Fonte: Arquivo fotografico da escola.

Apo6s a produgdo dos textos biograficos, alguns alunos expuse-
ram-nos numa atividade da escola, a qual teve o objetivo de apresentar a
comunidade as atividades produzidas em sala de aula.

8. Producéo do género autobiografia

Segundo Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, 1997) “quando um
género entra na escola, produz-se um deslocamento: ela passa ser, ao
mesmo tempo, um instrumento de comunicagdo e um objeto de aprendi-
zagem”. Partindo desse principio, a escolha da producédo do género textu-
al autobiografia, principalmente pela faixa etaria dos alunos, foi signifi-
cativa pela zona proximal de desenvolvimento (VYGOTSKY). Escrever
sobre sua prépria vida mobilizou uma tomada de consciéncia de suas ex-
periéncias, de sentimentos, de fatos importantes, de pertecimento de uma
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familia.

Além disso, a escrita tornou um objeto de aprendizagem de varios
conteldos discursivos e linguisticos:

v Quem pode escrever uma autobiografia.
Ondem circulam as autobriografias.
Caracteristicas da autobiografia.

v
v
v Quem Ié ou se interessa por autobiografia.

v" Informagdes quanto ao nome do aluno, data e localde seu nas-
cimento.

v’ Fatos importantes da infancia, frequentemente pontuado de lem-
brangas, de tom emocional e ndo visto em outros géneros.

v Uso frequente de pronomes pessoais e possessivos na primeira
pessoa.

v Predominio de verbos no pretérito perfeito e pretérito imperfei-
to.

v Producédo do género autobiografia.
v Reescrita do género.
v Arquivamento do processo das escritas no portfélio.

O texto da Figura 2 é um exemplo do que os alunos produziram
em sala de aula sobre a vida deles.

A escrita dos alunos nos proporcionou um diagnéstico em varios
aspectos relacionados a organizacdo das ideias, aos aspectos linguisticos
e notacionais do género solicitado. Esses elementos nortearam interven-
¢Oes necessarias para que os alunos desenvolvessem capacidades de
aprimoramento de suas escritas.

A primeira providéncia foi a discussdo sobre a organizagao textu-
al, tendo como base os elementos constitutivos do género autobiografia:
dados pessoais completos, organizados cronologicamente, e 0s espagos
bem definidos. No decorrer da reescrita outros elementos fundamentais
foram trabalhados, como: elementos coesivos que organizam coerente-
menteo texto, ortografia, pontuacdo, concordancias nominal e verbal, re-
dundéncias de informacoes.
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Figura 4: Texto produzido por uma aluna em sala de aula

Vale ressaltar, que essas inadequacfes ndo foram todas sanadas
nas aulas previstas, mas que essas interven¢es devem ser trabalhadas
continuamente, ou seja, a cada género produzido.

9. Consideracoes finais

Considerando as reflexdes e o desenvolvimento do ensino dos gé-
neros textuais biografias e autobiografias, percebemos uma tentativa de
por em prética a base tedrica que sustenta as novas concepcoes de lin-
guagem e ensino: proporcionar no ambito escolar a troca de didlogos
multiculturais, valorizar as culturas locais e populares e a cultura de mas-
sa, nunca antes valorizados pela escola. 1sso foi possivel pelos diversos
momentos que os alunos pesquisaram seus familiares sobre informacoes
relevantes de seus primeiros anos de vida e quando tiveram a oportuni-
dade de visitarem pessoas mais idosas de seu bairro ou familiares. Mui-
tos alunos fizeram depoimentos bastante emocionados pelas falas saudo-
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sistas dos entrevistados.

Esses eventos de letramento, através de preenchimentos de fichas
autobiograficas e roteiros de entrevistas e producfes dos textos, propor-
cionaram situagBes de aprendizagens extremamente significativas, pois
quando os alunos se apropriaram da escrita para se “revelar” ao outro pe-
las suas experiéncias de vida e, a0 mesmo tempo, serem capazes também
de “revelar” o outro, despertou um interesse efetivo na execucgéo das ati-
vidades.

Além dessa motivacdo, o objetivo principal foi alcancado: o texto
escrito se tornou um objeto de estudo de elementos linguisticos e de dis-
cursos. A reescrita proporcionou reflexdo sobre o uso da lingua numa si-
tuacdo concreta, pois os textos produzidos foram expostos em cartazes no
patio da escola. Precisou de varias reescritas antes de expo-los.

A atividade de escrita sempre foi e sempre serd um desafio para
os professores que ensinam-na e para os alunos que escrevem-na. Mesmo
assim, é de suma importancia a insercdo de géneros textuais como unida-
de de ensino e, principalmente, que sejam significativos para o uso refle-
xivo da linguagem e como pratica social. Para que isso seja possivel 0s
professores devem ter formagdes continuadas que possibilitem a reflexéo
da teoria em favor da prética.
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RESUMO

A cidade é um espago social historicamente estabelecido, para além de suas reali-
dades materiais, nos discursos sociais e em seus efeitos de sentidos plasmados na histé-
ria e constituidos por meio dos movimentos inerentes a ordem da interpretacdo da
qual nenhum sujeito social se furta, ja que o discurso, enquanto instancia comunicati-
va, desenvolve-se na base das condi¢des de producdo que estdo intrinsecamente liga-
das as determinagdes historicas relativas a este sujeito que cria sentidos e, portanto,
interpreta. A materialidade da linguagem, sua discursividade, supde relagdes que con-
sideram os movimentos da interpretacéo e da produgéo de sentidos porque observam
a relagéo particular de estrutura/acontecimento e todas as dimensdes de uma néo neu-
tralidade do dizer que se encontra sempre suscetivel ao equivoco e ao acaso. Eni Puc-
cinelli Orlandi mostra, em sua obra A Cidade dos Sentidos (2004), que as interpreta-
¢Oes e os sentidos que se produzem nas relaces do sujeito da/na cidade surgem inscri-
tos nas dimensdes simbolicas e materiais que determinam esse espaco, inevitavelmente
atravessado pela necessidade de interpretar, sobretudo quando é possivel compreen-
der como os mecanismos de funcionamento da linguagem estdo diretamente afetados
pelos conceitos politicos e ideoldgicos.

Palavras-chave: Discurso. Andlise. Interpretagéo. Sentidos. Cidade.

1. Introducdo

E no sujeito que o mundo faz sentido e que a lingua-
gem se diz, se realiza como discurso. (Orlandi)

A interpretacdo pode ser considerada como condigao sine qua non
da instancia discursiva, quando se compreende a dinamica histérica, e,
portanto, o material da linguagem, o jogo de possibilidades de articula-
¢Oes da lingua, enquanto sistema, admite expedientes que revelam como
a exterioridade deve ser considerada dentro do processo de elaboracéo
comunicativa discursiva, sem dissocia-la do conceito de incompletude
que constitui o funcionamento dos mecanismos de significacdo dos dis-
Cursos.
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A instancia discursiva tem na lingua, e em suas inimeras possibi-
lidades de uso, o suporte para produzir sentidos. O sujeito que enuncia
coloca em movimento a estrutura linguistica por meio dos processos co-
municativos, construidos da estrutura e do acontecimento que se efetiva
no discurso. Essa conversdo da lingua em discurso é possivel porque o
ato de enunciar, pertinente ao sujeito social (para ndo dizé-lo exclusivo),
institui-se parte substancial do processo comunicativo da linguagem por-
que “antes da enunciacao, a lingua ndo é sendo possibilidade” (BENVE-
NISTE, 2006, p. 83). De fato, a apropriacdo do sistema linguistico ndo
basta para comunicar, é preciso dispor dele no uso para garantir sua efe-
tivacdo. Entretanto, para a analise de discurso, junto a estrutura linguisti-
ca estdo os mecanismos responsaveis pelo estabelecimento dos sentidos
na manipulagdo de seus efeitos, designando, assim, as dimens@es da in-
terpretacdo. Considerar a interpretacdo ndo implica em desvendar um
significado Unico e “verdadeiro”, mas sim compreender como 0 apareci-
mento dos discursos estdo regidos por gestos de interpretacdo que com-
pdem os processos de significacdo forjados na materialidade da lingua,
tdo logo instituidos e afetados pela historicidade.

Sendo a interpretacdo elemento constitutivo da lingua, nessa pers-
pectiva, as relacdes entre lingua e discurso produzem efeitos e desliza-
mentos de sentidos que se inscrevem na historia pelos processos de pro-
ducdo e préticas discursivas, as quais derivam em diferentes formacGes
discursivas e em metaforizacdes que ndo podem estar desvinculadas do
sujeito e da posicdo social que ele ocupa, e nisso estdo implicadas no¢des
de ordem ideoldgicas, simbdlicas e politicas. As dimensdes interpretati-
vas precisam estar consideradas dentro de um contexto discursivo que se
desenvolve no movimento das relagfes entre lingua, sujeito e historia pa-
ra que seja possivel questiona-las, conforme prerrogativas da Analise de
Discurso de linha francesa. Questionar a ‘interpretacdo’ permite resgatar
a espessura semantica da discursividade, uma vez que a depreensdo dos
elementos do processo de significacdo pode ser apreendida pelo movi-
mento histérico e material das condi¢Bes de producéo dos discursos.

Os mesmos mecanismos dos processos de significacdo vinculam
o0s sentidos produzidos na/da cidade, igualmente regidos por formacoes
imaginarias plasmadas pelo discurso social “urbano” e suas interpreta-
¢Oes. No espaco da cidade, as interpretagdes estdo vinculadas, assim co-
mo todo discurso, as formagdes sociais e seus sistemas de controle tanto
da interpretacdo como do imaginario. As relacdes entre o sujeito urbano e
a cidade, assim como as relagfes do sujeito com os sentidos produzidos
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no espaco citadino, possuem carater imprevisivel, justamente pelo fato de
que existe uma impossibilidade em determinar um acesso Unico e direto
ao sentido; toda relacdo sujeito/sentido depende de uma exterioridade, e
nisso residem outras indmeras possibilidades de interpretar. A cidade,
enquanto espaco fisico especifico, possui uma materialidade particular,
com condicOes de produgdo dos discursos especificas, inclusive no que
tange as necessidades de comunicacdo; os sentidos e seus processos de
significagdo estdo vinculados, sobretudo, as formagdes imaginérias - dis-
cursivas e sociais - que encerram modos de funcionamento impelidos por
movimentos continuos de repeticdo e diferenca, contidos no uso da lin-
guagem.

A cidade implica no sujeito sentidos que geralmente sdo metafori-
zados de maneira equivocada visto que neles estdo implicadas lacunas no
que diz respeito a materialidade de fato, o “real da cidade”; o desliza-
mento, a transferéncia e a identificacdo que esta no cerne do efeito meta-
férico da interpretacdo representam a falta de apreciacdo do “outro” por-
que interpretam por meio da ideologia e de seu carater redutor referenci-
al. Ocorre que as representacfes da realidade, da cidade, surgem nas re-
lacGes com os sujeitos assentadas em formacGes imaginarias que tendem,
e pretendem, ao conceito de urbano, da ordem do planejamento, que
constantemente esta tomada pelo caos que a quantidade, como nogao re-
dutora, instala. H4, entdo, uma reproducédo bastante regular nos discursos
sociais que relacionam a cidade a violéncia numa repeticdo onde subjaz a
ideologia e suas imagens discursivizadas; reside ai, no interior dos dis-
cursos a segregacdo, a perpetuacgao da divisdo social.

Metaforizar sentidos que se estabelecem dentro de “uma estabili-
dade légica variavel” (PECHEUX, 2015, p. 23) se desenvolve no proces-
so de significagdo, naquilo que se tem possibilidade de retomar numa
transferéncia analdgica no universo dos signos e dos efeitos de sentido. O
interdiscurso, recurso linguistico com proximidade sustentada na parafra-
se, desliza por entre as enunciaces discursivas e se estabelece nos enun-
ciados que precedem, sempre, qualquer carater ‘inédito’ que se pretenda
designar a um discurso. Ademais, é possivel perceber nessa dindmica
como a propria ideia de estabilidade é construida para causar um efeito
durativo de homogeneidade discursiva num funcionamento imaginario da
linguagem, ainda que todo enunciado seja “intrinsecamente suscetivel de
tornar-se outro, diferente de si mesmo, se deslocar discursivamente de
seu sentido para derivar para outro (a ndo ser que a proibicdo da interpre-
tacdo propria ao logicamente estavel se exerca sobre ele explicitamente).
(PECHEUX, 2015, p. 53)
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2. O efeito de evidéncia nos processos de significacao e interpretacao
relacionados aos limites da cidade

Os movimentos da interpretacdo, como processo significativo, ndo
existem de forma neutra. O sujeito ao produzir seu discurso evoca vozes
e memodrias constituidas nas formas institucionais que conduzem as mais
variadas formagdes sociais num movimento diacrénico; e muito embora
os sentidos se inscrevam pela lingua na histdria, em muitos contextos,
eles sofrem deslocamentos que usurpam seu lastro material e histérico.
Esse fato ocorre por exemplo, por meio da intervencédo ideologica, que
desloca os sentidos reduzindo-os a um conteldo e a uma “impressdo de
sentido literal”. (ORLANDI, 2004, p. 22)

O efeito de evidéncia que constitui as bases ideoldgicas mantém
controlada a interpretacdo, direcionando-a para sentidos igualmente con-
trolados.

Toda formagao social tem formas de controle da interpretacdo, mais ou
menos desenvolvidas institucionalmente, que sdo historicamente determina-
das. De um lado, os fatos reclamam sentidos, de outro, os sujeitos ndo podem
ndo interpretar. Eles estdo condenados a significar. (ORLANDI, 2004, p. 25)

Isso implica em considerar na ideologia um carater promotor de
identificacdo, garantindo um efeito de pseudototalidade responsavel por
uma retroalimentacdo dos mecanismos de controle dos sentidos que re-
presentam a realidade. E essa realidade é reproduzida pelos aparelhos
ideolégicos institucionalizados, como por exemplo, a escola, e que dife-
rentemente do que defendia Louis Althusser (1987), ndo tem seu hori-
zonte de atuacdo politica limitado ao Estado, mas se estende as influén-
cias da prépria materialidade aqui relatada e que tem sua ancoragem, pa-
ra além do Estado, no capital. Naturalmente, reconhecer esses movimen-
tos de manipulacdo dos sentidos € imprescindivel aquele que pretende
analisar as dindmicas da interpretacéo e 0s processos de producao de sig-
nificacdo sob pena de recorrer num determinismo impositivo e tendenci-
0s0. Ademais, é necessario compreender os niveis de relacdo que a ideo-
logia estabelece com os signos plasmando diferengas porque surgem da
exterioridade, como postula Mikhail Bakhtin:

Cada signo ideolégico é ndo apenas um reflexo, uma sombra da realidade,
mas também um fragmento material dessa realidade. Todo fendmeno que fun-
ciona como signo ideoldgico tem uma encarnagdo material, seja como som,
como massa fisica, como cor, como movimento do corpo ou como outra coisa
qualquer. Nesse sentido, a realidade do signo é totalmente objetiva e, portanto,
passivel de um estudo metodologicamente unitario e objetivo. Um signo é um
fenémeno do mundo exterior. O préprio signo e todos os seus efeitos (todas as
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acoes, reagdes e novos signos que ele gera no meio social circundante) apare-
cem na experiéncia exterior. (BAKHTIN, 1988, p.33)

Como os sentidos, e a producdo deles, dependem dos signos, ndo
h& como esquecé-los inclusive como estrutura linguistica abstrata. As
convengdes signicas sdo fortemente motivadas historicamente, advém de
condicBes de producdo, de determinadas circunstancias, sobretudo lin-
guisticas. Os signos estdo semanticamente comprometidos com o exteri-
or, com a experiéncia, com a ideologia e isso faz deles partes substanciais
da interpretagéo e da produgdo de sentidos nos discursos. A escolha dos
signos para compor um discurso deixa entrever as posicdes que 0s sujei-
tos ocupam e os processos de significacdo a que estdo vinculados seus
movimentos de interpretacdo. ldentificar esses elementos constituintes da
instancia discursiva orienta a compreensdo do letramento imagético exis-
tencial do sujeito, entendendo existencial a partir da materialidade histo-
rica com toda a sua carga simbolica impelindo o sujeito.

Dentro desse enfoque é relevante que se diga que o imagético
concerne a ordem das formacOes imagindrias sociais que derivam tam-
bém para as praticas discursivas dentro dos niveis relacionais com o “ou-
tro”. Esse entendimento aponta para o fato de que “(...) o trabalho do
analista deve considerar 0 movimento da interpretacdo inscrita no sujeito
do discurso, naquele que fala, e que deixa pistas no préprio dizer”. (OR-
LANDI, 2004, p. 24)

De toda forma, o discurso comporta em sua efetivacdo um conjun-
to de enunciados que formam “uma rede de relagGes associativas implici-
tas” (PECHEUX, 2015, p. 23), e sendo assim, podem resgatar correla-
¢coes em diferentes dimensdes estruturais da linguagem referentes a re-
presentacdo do “real”. A partir dai, pode-se compreender o porqué das
estabilizacdes pela l6gica, ja que a cada formacéo discursiva haverd dis-
cursos correspondentes, formados por enunciados ‘institucionalizados’
da comunidade discursiva. Esses enunciados, tdo ‘estabilizados logica-
mente’, podem ser perfeitamente evocados numa enunciacdo posterior,
em outro contexto de fala, e, portanto, se desenvolver por outros proces-
sos de significacdo, tendo seus sentidos afetados por outros efeitos.

No que respeita aos processos de significacdo desenvolvidos
da/na cidade, toda a dindmica que pode estar contida na interpretacdo
aparece mobilizada rumo as “estabiliza¢des ldgicas” advindas de uma
pseudorrealidade forjada no sentido institucional, administrativo e redu-
tor. Entdo, o equivoco se instala nos discursos sociais, promovido pela
ideologia e seus principios ambiguos: “O equivoco remete, pois, a0 mo-
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do de funcionamento da ideologia: o que esta presente por uma auséncia
necessaria, 0 que, da meméaria (saber discursivo, interdiscurso), estrutu-
ralmente se esquece para que o sentido seja ‘este’” (ORLANDI, 2004,
p.23). Nesse movimento, as metaforiza¢des da/na cidade se deslocam pa-
ra a violéncia, para as falsas noc6es de cidadania e para correlaces que
deturpam as condicfes materialmente reais da cidade. O efeito metafori-
co e a interpretacdo, nos limites da cidade, tém relacfes associativas que
tratam a nocdo de quantidade dentro das demandas de urgéncia que o ur-
bano encerra, e “com a sobreposi¢cdo do urbano sobre a cidade e deste
sobre o social, deixa-se de significar a cidade em sua dimenséo social su-
jeita a historia” (ORLANDI, 2004, p. 69). O conceito de urbanismo se
compde na esfera do planejamento, do administrativo, que estdo em ni-
veis abstratos porque ndo representam a realidade vivida em sociedade.

3. Cidade: deslocamentos metaféricos redutores

Os processos de significacdo, a producgdo de sentidos, enfim, a in-
terpretacdo que o sujeito faz da cidade séo de certa forma bem particula-
res, principalmente naquilo que relaciona as interpretacdes de cidade e de
urbano, de onde surgem discursos sociais que metaforizam a divisao so-
cial. O lugar da interpretacdo na cidade passa pelos principios redutores
da ideologia e significa de forma bastante equivocada; o deslocamento
metaférico na relacdo sujeito — cidade — sentido esta vinculada ao concei-
to de urbano, estabelecendo uma materialidade simbolica definida na
quantidade e no que € planejado.

A cidade, significada pelo que chamo discurso (do) urbano, abriga o soci-
al — 0 “polido” — que no entanto, se realiza administrativamente como o “poli-
ciado”, referido a (manutengdo da) organizacdo urbana. (...) o social passa a
significar pela urbanidade (planejamento, tecnologia) e perde muito das suas
caracteristicas materiais estruturantes”. (ORLANDI, 2004, p. 64)

O “discurso (do) urbano” a que Eni Puccinelli Orlandi faz refe-
réncia, citando o elemento do social e que muito embora deveria ser me-
taforizado pela historicizagdo, esta mal aproveitado em sua materialidade
simbdlica porque se encontra sobreposto pela no¢éo do urbano. Disso re-
sultam os equivocos, instalados nos discursos, via ideologia e seus meca-
nismos que direcionam a interpretacdo. E assim, entre a estrutura materi-
al da cidade e o acontecimento cotidiano dela, esta instalado o desloca-
mento, o deslize, o equivoco que possibilitam 0 movimento entre descri-
¢do e interpretacdo dos sentidos produzidos e produtores de ‘impressoes’.
O que de fato ocorre é que o direcionamento do discurso social segue pe-
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lo ambito da simplificacdo; isso implica numa movimentagéo de enunci-
ados ‘logicamente estaveis’ que sdo definidos como representacdes, sim-
plificadas e redutoras, da realidade por posi¢des institucionalizadas que
forjam dissimuladamente um efeito homogeneizador do discurso urbano
no sujeito social.

Ora, esta homogeneidade l6gica, que condiciona o logicamente represen-
tavel como conjunto de proposicoes suscetiveis de serem verdadeiras ou fal-
sas, € atravessado por uma série de equivocos, em particular termos como lei,
rigor, ordem, principio etc. que “cobrem” a0 mesmo tempo, como um
patchwork heteréclito, o dominio das ciéncias exatas, o das tecnologias e o
das administragdes. (PECHEUX, 2015, p. 32)

A mobilizago de um conjunto de enunciados, de estatutos fide-
dignos e fixados como proposicdes verdadeiras ou falsas, dentro de uma
formacdo discursiva, se relaciona ao controle do imaginario, da interpre-
tacdo, dos efeitos de sentidos que atende a “essa necessidade universal de
um “mundo semanticamente normal”, isto é normatizado (...)” (PE-
CHEUX, 2015, p. 34). Essa mobilizagdo constrdi-se com vistas a essa
simplificagdo homogeneizadora no intuito de garantir esse “mundo Se-
manticamente normal” que parece estar discursivizado em toda a estrutu-
ra social.

Na cidade, os discursos se reproduzem dentro dessas normatiza-
cBes e se relacionam equivocadamente nos processos de significacdo e
producdo de sentidos, ainda porque sdo afetados pelo deslocamento me-
taférico que confunde as esferas do publico e do particular dentro do es-
paco citadino. Ha um processo de subjetivacdo do sujeito social, de or-
dem institucional, que abre uma lacuna importante nos sentidos produzi-
dos por um mecanismo discursivo que antecipa a interpretacdo; isso quer
dizer que se instala nesses discursos urbanos um confronto de ordem
simbdlica e politica que mais uma vez traduzem a violéncia como ele-
mento natural & cidade.

(...) sentido na cidade tropeca na quantidade que ndo se metaforiza como de-
via: o tempo é o da urgéncia e o espago urbano é atulhado. O que é conflito
real e constitutivo do processo de produgdo de sentidos e das multiplas formas
de existéncia da cidade deriva para a violéncia. Estreita-se o sentido da cida-
dania. (ORLANDI, 2004, p. 65)

E possivel, entdo, perceber que ocorre uma “equivaléncia interpre-
tativa” (PECHEUX, 2015, p. 46) que faz face & reproducéo dos discursos
semanticamente e ‘logicamente estabilizados’ dentro da macrocomuni-
dade discursiva da/na cidade. Uma vez institucionalizados, esses discur-
sos multiplicam-se pelos mais diferentes contextos de fala, e atingem,
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imprimindo um efeito de naturalidade e espontaneidade, as dimensdes
sociais, causando nelas uma dependéncia discursiva subjacente ao con-
trole, velado (e talvez nem tanto assim), dos limites do enunciado.

Some-se a toda essa rede de correlacBes que a linguagem estabe-
lece com as dimens@es que Ihe conferem a espessura seméntica, as rela-
¢Oes estabelecidas pelo rotineiro cotidiano, o qual esta naturalmente im-
plicado nas dindmicas do espaco da cidade, mais uma vez pelo desloca-
mento do sentido de urgéncia e de urbano. Talvez, haja nesta relacdo de
urgéncia — urbano, mais do que o efeito de permanéncia, o efeito de nor-
malidade das homogeneizagdes discursivas, “partilhadas™ e participadas
pelo social na forma de “um bem comum” acessivel a todos, dissimula-
damente, de forma indistinta porque se trata de um discurso de tendéncia
univoca, impondo limites e fronteiras, e que se furta a considerar os mal-
tiplos reais possiveis que estdo, inclusive, num movimento continuo.

Esta fronteira entre dois espacos é tanto mais dificil de determinar na me-
dida em que existe toda uma zona intermediaria de processos discursivos (de-
rivando do juridico, do administrativo e das convencgdes da vida cotidiana) que
oscilam em torno dela. Ja nesta regido discursiva intermedidria, as proprieda-
des légicas dos objetos deixam de funcionar: os objetos tém e ndo tém esta ou
aquela propriedade, os acontecimentos tém e ndo tém lugar, segundo as cons-
trucBes discursivas nas quais encontram-se inscritos os enunciados que susten-
tam esses objetos e acontecimentos. (PECHEAUX, 2015, p. 51)

No movimento material da cidade, a pseudototalidade engquanto
propriedade que se pretende estruturar junto ao discurso do urbano, pare-
ce oscilar dentro desta ‘zona intermediaria’ dos processos discursivos,
quando aquilo que respeita ao urbano, interpretado como esfera adminis-
trativa e administravel, soluciona os problemas de base social, individua-
lizando solugBes que apontam para o oposto da nogdo de social (coleti-
v0), agindo como redutoras de seu potencial coletivo e, portanto, desta
pretensa unidade sdcio-politica-ideoldgica. E no minimo, passivel de
questionamentos, uma instancia que induz o sujeito urbano a uma nogéao
iluséria de ‘totalidade’, mas que promove em seu interior a segregacdo
caracteristica dos processos de exclusdo mascarados nos moldes norma-
tivos, instalando essa suspensdo na ordem do acontecimento, talvez pelo
fato de usurpar da cidade suas propriedades “reais”.

4. Consideracdes finais

A cidade é um espaco que engendra as relagdes sociais cotidianas
inevitavelmente atravessadas por correlagdes que trazem em sua existén-
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cia movimentos determinados na e pela historia. Ela reclama sentidos e
interpretacdes, e neste processo atinge os sujeitos sociais e seus discursos
numa dinamica reciproca de representacdo, porque ela representa e é re-
presentada levando-se em conta, principalmente no que tange aos proces-
sos interpretativos, 0 “outro”, entendido como elemento de exterioridade,
e por isso mesmo, expediente que instala os efeitos de identificacdo, con-
tidos nos gestos de interpretacdo. Ha, portanto, um importante mecanis-
mo simbolico determinado nessas relacdes e que afeta o processo de sig-
nificagdo nas varias dimensoes sociais.

Os gestos de interpretacdo, observados mais detidamente, mos-
tram que uma pretensa neutralidade e transparéncia do discurso ndo sus-
tentam os deslocamentos metaforicos, os deslizes e 0s equivocos que se
materializam nas possibilidades da lingua. Essa perspectiva ndo é sendo
um mecanismo ideolégico de controle e coercdo que se desenvolve den-
tro das formagdes imaginarias e seus enunciados ‘logicamente estabiliza-
dos’ e institucionalizados que tendem a omitir as associaces, e os efeitos
que elas podem construir e/ou madificar, ao fixar sob o signo da norma-
lidade (normatizagdo — homogeneizacdo) a ideologia e suas premissas
redutoras.

O discurso do social urbano figura, entdo, junto ao estatuto dos
processos enunciativos, nos limites da estrutura e do acontecimento num
processo continuo de ordem interpretativa que inscreve sua discursivida-
de pela espessura semantica:

E é neste ponto que se encontra a questdo das disciplinas de interpretacéo:
é porque ha o outro nas sociedades e na histéria, correspondente a esse outro
proprio linguajeiro discursivo, que ai pode haver ligacdo, identificacdo ou
transferéncia, isto é, existéncia de uma relacdo abrindo a possibilidade de in-
terpretar. E é porque ha ligacdo que as filiagdes histéricas podem se organizar
em memorias, e as relagbes sociais em redes de significantes. (PECHEUX,
2015, p. 53)

A pratica discursiva esta implicada em uma série de possibilida-
des enunciativas, e de op¢des de articulagdo muito amplas, que encon-
tram-se muito frequentemente vinculadas as formacgdes imaginarias for-
temente regidas nas bases ideolégicas, manipuladoras do simbdlico e do
politico; a interpretacdo, por sua vez, se volta & imprevisibilidade ante
uma impossibilidade de se definir a relacdo sujeito/sentido que se estabe-
lece sempre num continuum porque “(...) SO por sua existéncia, todo dis-
curso marca a possibilidade de uma desestruturacdo — reestruturagao (...)”
(PECHEUX, 2015, p. 56) que se insere substancialmente no movimento
cambiante da interpretacao.
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Na cidade, esse processo de desestruturacdo — reestruturacdo esta
estabelecido no discurso urbano numa relagdo cadtica em que a nogdo de
quantidade surge deslocada metaforicamente como materialidade concre-
ta desse espaco particular. A linguagem funciona vinculada a um meca-
nismo discursivo de relacdes bastante estreitas com o imaginario e seu
funcionamento, influenciando na producdo dos efeitos de sentido e nos
lugares de onde emanam as interpretacfes que escapam, constantemente,
a um determinismo sistematico, desde que sejam consideradas as mano-
bras dos efeitos metaféricos e suas ideologias constituintes na apreciacdo
da exterioridade.
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E AS NOVAS EXIGENCIAS SOCIAIS:
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RESUMO

Apresenta-se aqui um trabalho curricular que analisa criticamente a influéncia da
globalizagdo e do capitalismo na determinacdo do paradigma educacional, especial-
mente no ambito das instituicdes de educacdo superior. Ele delineia as pautas do pa-
radigma emergente do atual contexto, analisa as mudangas contextuais e cientificas
em curso, nas quais 0s conceitos de democracia e diversidade se encontram em realce.
Esboga as pautas desejaveis para o novo paradigma educacional, consentaneo com a
realidade contemporanea e conclui que: a atuagao universitaria deve superar as limi-
tacOes decorrentes da especializagéo disciplinar e adotar como referencial a interdis-
ciplinaridade e a transdisciplinaridade, especialmente no que se refere as ciéncias
préprias do relacionamento humano.

Palavras-chave: Disciplinaridade. Globalizagéo. Paradigma.

1. Introducdo

Trata-se de analisar criticamente a influéncia da globalizacdo e do
capitalismo na determinacdo do paradigma educacional, especialmente
no &mbito das universidades, bem como tracar as pautas do paradigma
emergente deste contexto e analisar as mudancgas contextuais em curso,
em que os conceitos de democracia e diversidade se encontram em real-
ce. Objetiva-se ainda eshocar as pautas desejaveis para o novo paradigma
educacional. Este estudo se justifica por ndo haver mudanca de atitude
racional sem conhecimento.

2. Da globalizagdo hegemdnica e seu paradigma educacional

Convivemos em tempos de capitalismo e globaliza¢do, com inten-
sificacdo e aprofundamento continuos dos relacionamentos interestatais e
interpessoais orientados para a formacdo de um mercado global que per-
mita circularem livremente mercadorias, servigos, capitais, conhecimen-
tos tecnoldgicos e cientificos etc. Apoiando-se na evolugdo tecnoldgica,
Estados, instituicbes e corporacdes que capitaneiam tais fluxos circulaté-
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rios, que se configuram como centros hegemonicos, buscam a abertura
das fronteiras estatais dos demais, em nivel e escala nunca dantes expe-
rimentados. Buscando sedimentar um modelo relacional que Ihes interes-
sa, estabelecem um paradigma que passa a informar as praticas mundiais
em todos 0s setores e que vai, desapercebida e paulatinamente, sendo
imposto pela auséncia de alternativas que gera, vez que este processo im-
porta continua e progressiva homogeneizacdo global em detrimento das
diferencas, ndo consideradas concretamente como possibilidades ou con-
sideradas como prejudiciais a manutencdo do paradigma estabelecido.

Neste sentido, vale relembrar aqui a nocdo geral de paradigma es-
tabelecida por Thomas S. Kuhn (2006) e que se nos afigura como expres-
sdo do que realmente ocorre: paradigmas seriam construcdes estabeleci-
das pela comunidade cientifica (no caso em tela, formada pelos estados,
instituicBes e corporacBes hegemdnicos) que, durante certo tempo, con-
tribuem com problematizacdes e solu¢Ges modelares para os membros da
comunidade em seus respectivos campos de atuacgdo, direcionando as
pesquisas (e, por analogia, as acdes em geral) mesmo na auséncia de re-
gras especificas, como se da no caso de membros ou grupos que nao
compartilhem as mesmas regras (como é comum entre estados, corpora-
¢Bes e instituicoes).

No que respeita especificamente ao “mundo académico”, especi-
almente no Brasil, pode-se afirmar que, pela perspectiva juridico-
positiva, nos termos estabelecidos na constituicdo vigente e que obriga a
todos, Estado, sociedade e individuos, a educagdo é um direito social
(Art. 69, e que é “[...] direito de todos e dever do Estado e da familia, se-
r4 promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cida-
dania e sua qualificacdo para o trabalho.” (Art. 205), sendo dirigida no
Brasil pelo Poder Publico (Art. 24, 1X), sem embargo da autonomia pre-
vista para as universidades (Art. 207).

Em sendo, assim, como as universidades, especialmente publicas,
se configuram como centros hegemdnicos produtores (pesquisa), irradia-
dores (ensino) e de aplicacdo (extensdo) de conhecimento, e se balizam
neste mister pelo paradigma estatal, infere-se da analise deste que sua
atuacdo esta claramente voltada para o atendimento do mercado de traba-
Iho, conforme estabelecido constitucionalmente, com todos os desdo-
bramentos que dai advém. Deste modo, percebe-se que suas pautas sdo
tracadas em consonancia com os apelos do capitalismo e das pressdes po-
liticas, onde os educandos devem ser formados para amealhar certa par-
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cela de conhecimento e exercita-la com maestria, ndo se relevando a pre-
ocupagédo com o desenvolvimento intelectual para a sua produgéo criativa
ou critica. Apoia-se o paradigma hegemdnico na ideia de disciplinarida-
de, ou nas palavras de Maria Cecilia de Souza Minayo (2016), em “...]
pensamento Unico que em pesquisas e ensino aporta uma 6tica unidisci-
plinar e fechada”. E é nesse sentido que Maria Candida Moraes (2004, p.
43) langa sua critica a base cartesiana do paradigma cientifico adotado
ainda hoje (decompor questfes complexas em outras mais simples para
compreendé-la), em razdo de provocar a “[...] fragmentacdo de nosso
pensamento, a unilateralidade de nossa visao [...]".

Boaventura de Sousa Santos (2016) reconhece tal realidade, inclu-
sive qualificando-a como um dos fatores fundantes da crise de identidade
que tais instituicGes enfrentam atualmente (produzir conhecimento e rea-
lizar criticas ou reproduzir conhecimento eficaz, mas acriticamente?) e
que tem provocado o enfraquecimento de sua hegemonia face ao fortale-
cimento da inciativa privada, desde sempre francamente atrelada ao mer-
cado global, inclusive produzindo conhecimento sob encomenda. A glo-
balizagdo é um processo que se realiza a partir de centros econémicos e
cientificos hegemonicos, razdo pela qual pode-se se referir a tal fendme-
no como globalizacdo neoliberal hegeménica, que se encontra a par com
o capitalismo global. (SANTOS, 2002)

Como a globalizacdo de viés neoliberal e capitalista é um fend-
meno mundial, os paradigmas que a ela se ligam sdo também mundial-
mente compartilhados, o que faz com que os processos econdmicos e de
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico acabem por traduzir os concei-
tos, interesses e valores dos centros hegeménicos. Estabelecem-se arran-
jos paradigmaticos que conduzem a estabilidade e a previsibilidade pre-
tendidas por tais centros, por mais altruistas que sejam os discursos pu-
blicos: ndo se investe consistentemente em pesquisa farmacéutica, por
exemplo, que ndo vise produzir resultados “comerciais”, por mais rele-
vante que seja a questao pela perspectiva do desenvolvimento cientifico e
humano.

Uma globalizacdo contra-hegeménica (SANTOS, 2002) se impde
como reacdo necessario, a fim de que a diversidade as alternativas exis-
tentes, lastreadas estas nas experiéncias e racionalidades que se situam
para além dos centros e paradigmas dominantes, possam ter voz e vez,
sendo consideradas como possibilidades validas e concretas.

Sob tal paradigma, a ocultagdo das alternatividades existentes res-
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ta naturalizada, de modo que suas auséncias ndo sao percebidas, levando-
se ao desperdicio de experiéncias e saberes alternativos (SANTOS, 2002)
que poderiam se mostrar muito mais adequados ao desenvolvimento sus-
tentavel dos Estados, das sociedades e dos individuos considerados em
suas particularidades, em sua pluralidade e diversidade, apesar de inte-
grarem-se todos em um grande sistema.

E preciso reconhecer que a adogio deste paradigma serviu muito
bem a humanidade enquanto o capitalismo se manteve consistente como
elemento balizador eficaz no fornecimento daquilo que as sociedades
sempre buscam: a estabilidade que decorre da ordem paradigmatica e a
previsibilidade que se apresenta como seu desdobramento. Contudo, é
preciso atentar para o que dizia George Soros (1998, p. 13) em depoi-
mento ao Congresso dos Estados Unidos da Ameérica:

O sistema capitalista global, que foi responsavel pela extraordina-
ria prosperidade deste pais na década de 1980, esta se rompendo. O atual
declinio do mercado acionario dos Estados Unidos é apenas um sintoma,
e um sintoma tardio, dos problemas mais profundos que estéo afligindo a
economia mundial [...].

Um dos mais importantes pilares de sustentacdo da globalizacdo
hegemonica apresenta fadiga e esta em franco processo de alteracdo, o
gue se apresenta como mais um motivo para se revisar o paradigma até
agora utilizado pela comunidade cientifica para guiar a atuagdo das insti-
tuicbes em que se espraiam seus membros a fim de atender as novas de-
mandas sociais.

3. Mudancas no contexto socioestatal e seus desdobramentos

A partir do inicio do Século XX, com a celeridade obtida nos
avancos politico-democraticos, tecnoldgicos e cientificos e todos os des-
dobramentos que estes avangos trouxeram, tais como o respeito a diver-
sidade, a alteracdo de nossa percepcao de espago/tempo e a imprevisibi-
lidade quanto ao resultado das acfes praticadas, mesmo sob a égide do
atual paradigma hegemdnico passamos a ter desordem e incertezas, como
observa Edgar Morin (1999), e, Eric Hobsbawn (2001, p. 7), por sua vez,
coloca em relevo o fato de que “[...] Num mundo cada vez mais globali-
zado e transnacional, os governos coexistem com for¢as que exercem so-
bre a vida cotidiana de seus cidaddos um impacto pelo menos equivalente
ao deles, mas que, em graus diversos, estdo fora de seu controle [...]".
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Face a isto Edgar Morin (2003, p. 14) observa:

Todos os problemas se situam em um nivel global e, por isso, devemos
mobilizar a nossa atitude ndo s6 para 0s contextualizar, mas ainda para os
mundializar, para os globalizar; devemos, em seguida, partir do global para o
particular e do particular para o global, que é o sentido da frase de Pascal:
"N&o posso conhecer o todo se ndo conhecer particularmente as partes, e ndo
posso conhecer as partes se ndo conhecer o todo".

Neste contexto, inequivocamente, mais do que a pertinéncia, ha a
necessidade de se rever o desenho do paradigma adotado, tragado em pe-
riodo histdrico que muito se diferencia do que ora vivenciamos. Cabe a
comunidade cientifica dantes enclausurada, abrir-se ao dialogo, a alterna-
tividade, de modo que, atenta a dignidade e as exigéncias da convivéncia
humanas, possa repensa-lo e modifica-lo, fortalecendo assim o processo
democratico e as sociedades politicas, evitando que se sedimente uma
soberania de mercado vista como uma substituta autoritaria e excludente
da democracia, onde, como bem observa Eric Hobshawn (2001, p. 6):
“[...] A participacdo no mercado substitui a participacdo na politica. O
consumidor toma o lugar do cidadio”.

As atividades humanas conduzidas no dmbito das ciéncias nédo
podem ser tratadas ditatorial e preconceituosamente (o que é paradoxal
em ciéncial), como decorre em desdobramento ao pensamento de Tho-
mas S. Kuhn (2006). Devem ser tdo influenciadas pelos ideais democra-
ticos e pela ética quanto ora se mostram pelo capitalismo, até porque isso
traria muito mais consisténcia cientifica aos conhecimentos produzidos.
As influéncias externas sobre os praticantes das atividades universitarias
se configuram como variaveis que influenciam no resultado. Logo, me-
todologicamente haveriam de ser consideradas quando de seu estudo, vez
que, em caso contrario, a comunidade cientifica, curiosamente, deixaria
de aplicar ao seu ambito tudo aquilo que exige seja aplicado aos demais.
As universidades e as fun¢Bes que estas exercem sdo criagdes humanas,
relacionais, e como tal devem ser consideradas.

Ignorar ou ndo considerar tal realidade, langando-a no rol das au-
séncias face a incbmoda fragilidade que expde, apenas atrasa o desenvol-
vimento cientifico e educacional, até porque as formas de realizacdo das
pesquisas e da educacdo, de modo concreto, sempre se mostraram atrela-
das a variaveis antecedentes que lhes sdo externas, como 0s posiciona-
mentos politicos. O contexto atual exige um paradigma que siga na linha
exposta por Maria Candida Moraes (2004, p. 32), segundo a qual deve-se
conferir “[...] um enfoque relacional, em que conceitos e teorias sobera-
nos [dos centros hegeménicos] convivem com teorias rivais [...]”. Tal
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perspectiva, sem desnaturar a esséncia da construcéo tedrica cunhada por
Thomas S. Kuhn (2011), de viés excludente, e, em certa medida, elitista,
abre-se para a democracia, a diversidade e as novas experiéncias, enfim,
para as auséncias (SANTOS, 2002), fazendo-as presencas.

Este entendimento é corroborado por Edgar Morin (2000, p. 14),
que leciona existir “[...] um problema capital, sempre ignorado, que é o
da necessidade de promover o conhecimento capaz de apreender proble-
mas globais e fundamentais para neles inserir os conhecimentos parciais
e locais”. Assim sento, haveria a possibilidade de teorias dominantes dia-
logarem proficuamente com outras potencialmente rivais, como acima
referido por Maria Céndida Moraes (2004).

4. Concluséo

De todo o0 exposto, conclui-se que a atuacdo universitaria em sua
triplice frente (pesquisa, ensino e extensdo) deve superar as limitagdes
decorrentes da especializagdo unidisciplinar ou disciplinaridade que ain-
da a orientam (vide matrizes curriculares, bibliografia basica etc.), apesar
do discurso que se avoluma no sentido da superacgdo pretendida. Tal ati-
tude académica, na préatica, provoca uma fragmentacdo indevida face a
complexidade do mundo e do humano, destinatério final de todos os co-
nhecimentos produzidos, inclusive no &mbito das ciéncias duras. Como
integralidades que se relacionam formando um todo muitissimo mais
complexo, nossas condutas e acfes longe de serem individuais, sdo es-
sencialmente relacionais, e, quaisquer que sejam, mostrar-se-ao influen-
ciadas por variaveis diversas sempre presentes e relevantes, ainda que te-
nham sido deixadas ao largo e ignoradas neste sentido por longo tempo.
Dai a necessidade de mudanca de paradigma e de perspectiva, bem como
do grau de investigaco, partindo-se da disciplinaridade para a interdisci-
plinaridade e transdisciplinaridade, que merecem estudos ainda mais
aprofundados visando sua concretizagdo dindmica no plano da educacéo
superior.
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GRAMATICA, HERMENEUTICA E ENSINO
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RESUMO

Este escrito discutird a gramatica a partir de orientagdes do pensamento filosofi-
co, tendo como escopos 0s seguintes topicos: recolocacdo das discussdes sobre sujeito,
linguagem e realidade; recuperacdo da nogdo de normatividade apresentada por
Ludwig Joseph Johann Wittgenstein, com consideraces de pressupostos filoséfico-
linguisticos de Hans-Georg Gadamer e Paul Ricoeur; e elaboragdo de proposta para o
ensino da normatividade gramatical. Toda essa discussdo tem um objetivo pedagoégico
pratico, uma vez que faz parte de uma pesquisa dirigida a criacdo de material didati-
co, que tem como intento final a criacdo de uma gramatica dirigida para o ensino da
lingua portuguesa — nivel fundamental. Ser&o apresentados tanto os pressupostos te6-
ricos quanto alguns resultados praticos ja alcangados. A pesquisa vem sendo desen-
volvida na Universidade Federal do Tocantins, fazendo parte da equipe executora
professores e alunos do programa de mestrado e doutorado em ensino de lingua e lite-
ratura.

Palavras-chave:
Normatividade. Ensino de lingua portuguesa. Ensino fundamental. Gramatica.

1. Introducdo

A normatividade se apresenta como um dos aspectos principais
para o proficuo aprendizado da lingua materna, tanto para a sua atividade
criativa quanto para sua deiscéncia hermenéutica. Almejando essa dis-
cussdo, o presente estudo ajusta a apreensdo de umas das deiscéncias
fundamentais do fazer simbdlico — a abertura fecunda do simbolo em tex-
tos narrativos e textos discursivos; ou seja, por meio do estudo das duas
principais formas de enunciacdo - a narrativa e a discursiva, desejamos
favorecer a apreensdo da vertente hermenéutica e gramatical do ensino de
lingua portuguesa, sendo que o nosso principal referencial esta calcado
na obra de trés grandes hermeneutas: Ludwig Joseph Johann Wittgens-
tein, Hans-Georg Gadamer e Paul Ricoeur.

2. Desenvolvimento

Iniciemos o ajuste, proposto acima, como uma consideragao basi-
ca de Hans-Georg Gadamer (2007, p.68): “cada lingua é uma autointer-
pretacdo da vida humana” — cada lingua é uma abertura, posto que cada
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interpretacdo, cada palavra, pode ser compreendida como deiscéncia do
mundo, como abertura para o outro.

Outro excerto do autor confirma essa deiscéncia (idem, p. 70):

A sua maneira, 0 pensamento também tem de procurar incessantemente
pela palavra que nos exprime dessa forma e cada um certamente sempre preci-
sard, segundo a sua prépria lingua materna, medir a abertura do mundo a partir
da qual a palavra certa chega para ele, a palavra na qual aquilo que é visado se
descortina — qualquer que seja a linguagem conceitual em que isso aconteca.

E, para sermos fenomenoldgicos, nada de fato é usado como mero
instrumento (idem, p. 70); tudo que tem sentido, em termos linguisticos,
possibilita desocultamentos, e 0 mundo, de fato, “munda”, como diria o
préprio Martin Heidegger.

A palavra se torna, entdo, um “lugar de relagdes” (COQUET,
2013, p. 183), pois toda vez que a palavra brota, seguramente, sdo produ-
zidos certos fendmenos psicoldgicos. Segundo Paul Valéry, citado por
Jean-Claude Coquet (idem, p. 183), “todas as vezes que ela se representa,
alguns fenémenos psicoldgicos constantes se representam (outros além
dos suscitados pela fisica da palavra)”. Ainda segundo Paul Valéry, na
mesma citacdo feita por Jean-Claude Coquet, a palavra é “tudo 0 que in-
troduzido no conhecimento se aglutina as coisas conhecidas”. A palavra
é, entdo, para esses autores, um tipo de invariante psiquica, donde sua 16-
gica, donde sua normatividade.

Estudar a linguagem verbal, para a filosofia da linguagem, segun-
do a Hermenéutica, implica necessariamente em estudar a légica, nao a
classica ou a formal, mas a ldgica enquanto procedimento elementar do
fazer hermenéutico, ou seja, enquanto procedimento constitutivo do
compreender e do enunciar.

Esse entendimento nos leva a compreender a légica como a capa-
cidade humana de simbolizar. O ja famoso dito aristotélico — “o homem é
um animal racional” pode ser traduzido, almejando sentidos mais preci-
sos, da seguinte forma: “dentre os animais, somente o homem tem o 16-
gos (o simbolo)”. Ora, 16gos € ‘pensamento’, ‘palavra’, ‘texto’, ‘frase’,
‘discurso’, ‘narrativa’, em suma ‘simbolo’; por conseguinte, somente o
homem é intencionalmente simbdlico.

Apenas o homem, dessa forma, joga com simbolos e almeja futu-
ros festivos. Assim, jogos, simbolos e festas se constituem a base da ex-
periéncia antropoldgica humana, o que Hans-Georg Gadamer deixou
bem claro em sua obra que aborda o bem (1985); principalmente, no caso
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da experiéncia hermenéutica, na técnica de compreender e interpretar, é
que essa triplice feicdo da experiéncia humana se destaca como funda-
mento hiante, isto é, como substrato deiscente.

Ora, a hermenéutica é a técnica de Hermes, a técnica de anunciar
o que foi compreendido, o que, segundo Paul Ricoeur e Hans-Georg Ga-
damer, constitui-se como processo elementar de qualquer experiéncia
linguistica criativa; de fato, para esses autores, como ja foi dito em rela-
cdo a Hans-Georg Gadamer, a base antropoldgica da experiéncia esta
calcada em trés procedimentos: o jogo, o simbolo e a festa (para Hans-
Georg Gadamer), o que corresponde, para Ricoeur, segundo nosso ponto
de vista, em Tempo e Narrativa (primeiro livro), ao triplice presente de
Agostinho. O jogo é o presente do presente, pois implica a aten¢do; ja o
simbolo se refere ao presente do passado, implicando a memdria; en-
quanto que a festa se dirige ao presente do futuro, implicando a expecta-
tiva.

Essas trés porcdes da experiéncia sao responsaveis pelas verdadei-
ras deiscéncias (aberturas) da cognicéo - logica por exceléncia. E essas
trés porcGes exigem, para se constituirem como fundamento da experién-
cia humana, a normatividade como constructo linguistico.

De fato, a l6gica, a matematica e a gramatica estdo calcadas na
normatividade; dela precisando para serem ensinadas. S&o, destarte,
normativas em todos os seus aspectos pedagdgicos; o que traduz a neces-
sidade do jogo, do simbolo e da festa como base para todas as trés. Nesse
ponto do trabalho, o referencial tedrico deste trabalho parte do segundo
Ludwig Joseph Johann Wittgenstein.

Em Ludwig Joseph Johann Wittgenstein, a normatividade é con-
cebida como trilhos, sendo que o seguinte excerto de Giovane Rodrigues
ajudara o leitor a compreender o que vimos dizendo:

Mas o que significa dizer que “a gramatica é normativa™? Antes de qualquer coisa, sera Util descar-
tar uma possivel interpretacdo dessa afirmacdo. Alguém poderia dizer: ela é uma tese a respeito da 16gi-
ca de nossa linguagem. Bem, aquela afirmagéo é muito menos que uma tese. Aqui se diz apenas que a
gramética (tanto quanto a légica e, nesse caso, tanto quanto a matematica) consiste em regras. Ou nor-
mas. E essa trivialidade é o que nos permite dizer: a I6gica é feita de normas, por isso ela é normativa
(por isso ela normatiza; ou ainda: a Idgica consiste em regras, por isso ela regula). Isso séo tautologias,
afirmacdes vazias, ja que dizer “esta proposicdo tem funcdo normativa™ €, a partir do que foi dito, o
mesmo que dizer “esta proposicdo tem funcdo légica (ou gramatical)”. Dito de outra maneira: ela nédo
nos diz (nem pretende dizer) nada a respeito da natureza da légica. Apenas a coloca em relagdo com
mais um conceito (0 de “normatividade™). (RODRIGUES, 2013, pp. 138 e 139)

A normatividade é, entdo, imprescindivel; e, retornando a deis-
céncia citada na introducdo deste texto, a normatividade se apresenta na
dupla acepcéo da enunciagdo, em sua vertente discursiva e em sua ver-
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tente narrativa.

No discurso, jogo, simbolo e festa se impigem, hermeneuticamen-
te, de modo mais retorico, em funcdo da perenidade do presente. Dessa
forma, o desocultamento do ato linguistico procura verdades presentes,
que se constituem como soma de relagfes humanas (Nietzsche).

Na narrativa, jogo, simbolo e festa se impigem, hermeneuticamen-
te, de modo mais ludico, ou expressivo, em funcéo do triplice presente
(presente do presente, presente do passado e presente do futuro). Desse
modo, o desocultamento do ato linguistico procura verdades liricas ou
miméticas, que se constituem como multiplicag@es de relagdes humanas.

Para muitos linguistas, a frase ndo deve ser considerada como es-
trutura, mas como operacao; assim, somas e multiplicacdes de sentido se-
rdo verdadeiramente desocultamentos de verdades, tanto retéricos quanto
liricos e miméticos, e 0 esquecimento, sua antitese, constitui-se como
principio ou substrato da inércia linguistica cognitiva.

O contrario, a energia linguistica cognitiva, constitui-se a partir de
inferéncias (intuitivas, perceptivas e cognitivas), que devem ser realiza-
das e aprendidas para a possibilidade de formacédo do individuo légico, ja
que sdo empregadas tanto no aprendizado linguistico quanto matematico.
O que ¢ bésico, igualmente, para a formacdo do caréater cientifico, forma-
do pelas capacidades de induzir, dialetizar e criar — operadores que asse-
guram o conjunto de avancos do conhecimento benfazejo e proficuo.

Voltemos ao conceito de ‘operagdo’. Para Ludwig Joseph Johann
Wittgenstein, as operacdes sdo passagens, numa serie formal, de um ter-
mo ao seguinte, segundo uma norma. Assim, a operacdo linguistica se
instaura normativamente; e, se considerarmos o que dissemos acima, a
instauracdo se dara em simbolos, atences e expectativas de duas formas:
a do presente continuo e a do triplo presente, o que resultard em festas,
ou folias, metonimicas de um lado ou metaféricas de outro.

Expliquemos: o discurso calcado na metonimia se funda como
deslocamento do presente (o presente se desloca para frente e para trés,
criando a sua eternidade); ja no discurso acalcanhado na metéfora, a ex-
periéncia primordial é a da condensacdo — passado, presente e futuro se
condensam expressivamente (de modo Idico), metamorfoseando o sim-
bolo em metéfora. E a metéfora, dessa forma, deixa o simbdlico no pas-
sado e aponta para a folia do futuro — folia que se constitui coletivamente
a partir da atencdo e da compreensdo do presente e da espera e da expec-
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tativa do futuro.

Um pequeno excerto de Martin Heidegger pode nos ajudar a pen-
sar um pouco mais no tempo (HEIDEGGER, O conceito de tempo, 2004,
p. 123, apud PUENTE, 2010, p. 56):

Qual condigéo se relaciona com o fato de o ser-ai humano jé ter-se provi-
do de um relégio antes de todo relégio e de todo reldgio solar? Disponho eu
do ser do tempo e me considero a mim mesmo com 0 agora? Sou eu mesmo o
agora e meu ser-ai o tempo? Ou, por fim, é o tempo mesmo que prové o rel6-
gio em nos?

O filésofo, pouco depois, no mesmo livro responde (idem, p. 56 e
57):

Resumindo, pode-se dizer: tempo é ser-ai. Ser-ai é meu ser-a-cada-
momento, e ele pode ser o ser-a-cada-momento no futuro, no antecipar para
um passar consciente, mas indeterminado. O ser-ai estd sempre em um modo
se seu possivel ser temporal. O ser-ai é o tempo, o tempo é temporal. O ser-ai
ndo é o tempo, mas a temporalidade. O enunciado fundamental: o tempo é
temporal, é, por isso, a mais auténtica determinacéo — e ele ndo é uma tautolo-
gia, porque o ser da temporalidade significa uma realidade desigual. O ser-ai é
seu passado, é sua possibilidade no antecipar-se para esse passar. Nesse ante-
cipar eu sou autenticamente o tempo, eu tenho tempo. Na medida em que o
tempo é a cada vez meu, ha muitos tempos. O tempo é sem sentido; tempo é
temporal.

Dessas palavras de Martin Heidegger podemos tirar muita coisa;
no presente momento, o que mais nos importa € a consideragdo de que “o
ser da temporalidade significa uma realidade desigual”. Donde decorre
que o ser, ou sujeito, linguistico, por ser temporal, também significa uma
realidade desigual — uma realidade da indiferenca, com o que Lévinas
concorda:

Eis que surge, na vida vivida pelo humano, o é ai que, a falar com propri-
edade, o humano comega, pura eventualidade, mas desde logo eventualidade
pura e santa — do devotar-se ao outro. Na economia geral do ser e da sua ten-
sdo sobre si, eis que surge uma preocupagédo pelo outro até o sacrificio, até a
possibilidade de morrer por ele: uma responsabilidade por outrem. De modo
diferente que ser! E essa ruptura da indiferenca — indiferenca que pode ser es-
tatisticamente dominante — a possibilidade de um-para-o-outro, um para 0 ou-
tro, que é o acontecimento ético. Na existéncia humana que interrompe e supe-
ra seu esforco de ser — seu conatus essendi espinosista — a vocagdo de um
existir-para-outrem mais forte que a ameaca da morte: a aventura existencial
do préximo importa ao eu antes que a sua propria, colocando o eu diretamente
como responsavel pelo ser de outrem.

O dizer ético é, destarte, dupla realidade da indiferenca: indiferen-

¢a inicialmente no nivel linguistico ou semidtico (‘A’ é igual a ‘B’); de-
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pois, no nivel da ruptura, ou seja, no nivel antropoldgico ou ético.

Dai, podemos afirmar que o acontecimento linguistico maduro e
proficuo, discursivo ou narrativo, almeja realmente o ético (s6 é auténti-
co, 0 acontecimento linguistico minimamente ético — aquele que alcanca
a compreensdo hermenéutica).

Para abordarmos a compreensdo, buscaremos ajuda em Ludwig
Joseph Johann Wittgenstein (Gramatica Filosofica, parte I, secdo I, § 9,
apud TRANJAN, 2015, p. 58):

Parece-nos como se, ao compreender uma ordem, nés acrescentassemos
algo a ela, algo que preenche o espago entre a ordem e a execugdo. [...] De
maneira que, se alguém dissesse “mas vocé compreende a ordem, portanto ela
ndo esta incompleta”, n6s pudéssemos responder: “Sim, mas eu a compreendo
somente porque acrescentei algo a ela: vale dizer, sua interpretagao”.

Compreender implica interpretar, e vice-versa. Compreender é fa-
zer rupturas, é romper, ou irromper, na indiferenca. Compreender um
enunciado, discursivo ou narrativo, implica conhecer a norma, para daf
fazer rupturas.

3. Conclusao

Neste texto, a normatividade é compreendida e interpretada como
0 Unico ponto de partida para o ensino de lingua portuguesa para as séries
iniciais (ao lado da atividade ostensiva — que, na realidade, é seu substra-
to), sendo que o objetivo maior desse ensino é a aprendizagem ética e fe-
nomenoldgica do interpretar, tanto em sua versdo passiva — a leitura,
guanto em sua versdo ativa e criativa — a escritura. Dessa forma, existe
toda uma discussao tedrica, complexa e proficua, que deve ser feita, para
que o ensino da lingua seja ético e, deveras, hermenéutico.

Quanto as implicagBes préaticas dessas consideracdes, é importante
pensar na aquisi¢do da linguagem, tanto oral quanto escrita, pelas crian-
¢as em atividade escolar; para que a escola ndo seja um mero reprodutor
de conhecimentos, uma peca na engrenagem que reproduz um sistema
cansado e nada criativo.

Dessa forma, o material pedag6gico que vem sendo proposto,
apresenta a normatividade a partir do jogo da linguagem literéria, com
ilustracdes, palavras e desenhos; e o desejo é que, tendo como ponto de
partida o ludico, sejam estabelecidos ires e vires prazerosos, em que as
atencdes de professores e alunos naveguem pelos simbolos como verda-
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deiras aberturas, como deiscéncias que criem expectativas.

interativo.
Click nas palavras em vermelho.

(Material pedagégico ja criado)
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3]

Sobre os Verbos 158N S78-65-463-0050+7
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Tanto sonhou, tanto sonhou, que transformou sonhos
em devaneios.

Transformou os gatos dos sonhos em companheiros,
atentos e presentes.

Ah! E que sempre 3 ouviam.

E seus sonhos, de palavras lembradas, transformavam-se
sempre em palavras ditas, pols 3 menina passou 3 conversar,
quando acordada, com seus sonhos; e, principalmente,
com um dos gatos com que sonhava sempre, até que o
transformou num amigo semptre presente

O nome do gato er3 Pingo.

E 35 drvores, com 3s quais também sonhava, eram mais
conformadas do que os gatos, pols ficavam quietas, servindo
de paisagem ou de suporte para os sonhos (quase sempre!),

Mas... 3s drvores ficardo para outra historia.

Uma coisa deve ser dita: elas eram, para 3 menina,
verdadelros nimeros, pois lembravam a matemitica,
ordanizando o quea meninaaprendia na forma de ndmeros,
contas e funcdes mats complexas.

As drvores tinham galhos, folhas, formigas e muito mas,
que 3 menina contava e recontava, matematicamente;
compondo assim o seu mundinho.

Ver os verbos 3

Sobre os Verbos ISEN 276-85-463-0090-7
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71

Retorna ao Texto 3

» sonhou: * pessoa do smgular do Preténto Perfeito do verbo
sonhar

Conjugagao

Eu sonhei

Tu sonhaste
Ele sonhoun
Nos sonhamos
Vas sonhastes
Eles sonharam

O Preténto aqui ¢ perferto, poss mdica uma agao gue ja acabou

» transformou: 3" pesson do singular do Pretérito Perfeito do
verbo transtormar.

Conjugacio

Eu transformei

Tu transformaste
Ele transformou
Nos transformamos
Vos transformastes
Eles transformaram

» ouviam: 3" pessoa do plural do Preterito Imperferto do verbo
onuvir

Conjugagao
Eu ouvia

Tu ouvias

Ele ouvia

Nos ouviamos
Vs ouviels
Eles ouviam

Sobre os Verbos 1SBN 678-05-483-0080-7
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RESUMO

| Hate speeach — discurso do ddio — constitui-se uso abusivo na utilizacéo da liber-
dade de expressdo que todas as pessoas titularizam. Um cidadao, no exercicio do seu
direito a liberdade de se expressar, age fazendo uso excessivo dessa liberdade, passan-
do a invadir a esfera do titular de outros direitos que passam a ser vitimas das afron-
tas e agressdes verbais que caracterizam essa situagdo. Nesse diapaséo, ha dois direitos
fundamentais em conflito: de um lado, a liberdade de expressédo de uma pessoa e, de
outro, o direito a dignidade de outra pessoa ou de um determinado grupo. Pretende-se
destacar a importancia do discurso na formacéao de opinides e na solidificacéo de ideo-
logias, analisando-se até que ponto o direito fundamental a liberdade de expressao
pode ser exercido e seus limites, ou seja, quando os reflexos desse direito passam a
atingir negativamente a esfera de outro direito fundamental — a dignidade da pessoa
humana.

Palavras-chave: Liberdade de expressdo. Dignidade humana. Agressao verbal.

1. Liberdade de expressao no Brasil

A necessidade de comunicacdo é essencial a vida humana, pois
ela constréi o saber e desenvolve o raciocinio a partir da troca de infor-
mac0es. Os cuidados no manifestar aquilo que se pensa é que deverdo ser
observados para ndo atingir o outro de forma a depreciar a sua dignidade.
O direito a liberdade de expressdo como direito constitucional fundamen-
tal pode contribuir para a pratica do discurso do ddio.

O presente artigo objetiva discutir a relacdo entre liberdade de ex-
pressdo, sua importancia e seus limites no hate speech — discurso do
6dio. Como acontece aqui no Brasil por ser um assunto ainda pouco dis-
cutido tanto pela sociedade quanto pelo sistema juridico brasileiro.
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Essa discussdo perpassa por sua evolucéo historica, a partir do di-
reito a liberdade de expressédo como direito fundamental garantido consti-
tucionalmente. E ainda, a sua aplicacdo diante de uma sociedade conte-
poranea plural e quando os reflexos desse direito passam a atingir negati-
vamente a esfera de outro direito fundamental — a dignidade da pessoa
humana.

Serdo observados os conceitos e emanacfes dos direitos funda-
mentais, com énfase na liberdade, direito fundamental estabelecido pelas
Constituicdes do Brasil desde a Imperial, de 1824, até a Cidadd, de 1988,
compreendendo a estrutura basica do Estado Democréatico de Direito ao
lado da igualdade, sendo criados, a partir desses, outros diversos direitos.
Sera analisada ainda a liberdade de expresséo - partindo do ponto concei-
tual até a forma como esse direito é exercido e as multiplas facetas da
atuacdo do Estado, como autoridade.

A discussdo dessas proposicoes norteard a tema a ser desenvolvi-
do, visando a uma melhor compreensao da tematica.

2. Principio da dignidade da pessoa humana
2.1. Historico

Os direitos fundamentais sdo agueles inerentes a natureza huma-
na, necessarios a digna existéncia da pessoa. Rodrigo César Rebello Pi-
nho (2011, p. 96) ensina que "os direitos fundamentais sdo aqueles con-
siderados indispensaveis a pessoa humana, necessarios para assegurar a
todos uma existéncia digna, livre e igual”

Por volta da segunda década do século XX, comegou-se a ser in-
serido em documentos juridicos o que chamamos de dignidade humana.
Foi através das constituicbes do México, em 1917 e da Alemanha de
Weimar, em 1919. Foi marcado presenga em textos de contetidos demo-
créticos, como projeto de Constituicdo do Marechal Pétain, em 1940, na
Franca, em épocas nazistas e no periodo da ditadura espanhola, na lei
constitucional decretada por Francisco Franco, 1945.

Logo ap6s a Segunda Guerra Mundial, documentos internacio-
nais, como: Carta da ONU (1945), Declara¢do Universal dos Direitos do
Homem (1948), Carta Européia de Direitos Fundamentais (2000), Proje-
to de Constituicdo Europeia (2004), entre outros pactos e tratados inter-
nacionais, a dignidade humana passaram por um processo de incorpora-
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cao e reconhecimento. Assim, a dignidade humana passou a ser reconhe-
cida pelo direito como um principio juridico e integrada as constituicdes
democraticas, sendo atualmente considerado um valor fundamental dos
Estados Democraticos de Direito.

Sdo considerados conteddos minimos da dignidade: valor intrin-
seco da pessoa humana, autonomia da vontade e valor comunitario.
(BARROSO, 2010) diz que

valor intrinseco é o elemento ontoldgico da dignidade, trago distintivo da con-
digdo humana, do qual decorre que todas as pessoas sdo um fim em si mes-
mas, e ndo meios para a realizacdo de metas coletivas ou propositos de tercei-
ros. A inteligéncia, a sensibilidade e a capacidade de comunicagao séo atribu-
tos Unicos que servem de justificagdo para essa condicdo singular. Do valor in-
trinseco decorrem direitos fundamentais como o direito a vida, a igualdade e a
integridade fisica e psiquica; autonomia da vontade é o elemento ético da dig-
nidade humana, associado a capacidade de autodeterminacdo do individuo, ao
seu direito de fazer escolhas existenciais basicas. Insita na autonomia esta a
capacidade de fazer valoragcfes morais e de cada um pautar sua conduta por
normas que possam ser universalizadas. A autonomia tem uma dimensao pri-
vada, subjacente aos direitos e liberdades individuais, e uma dimens&o publi-
ca, sobre a qual se apéiam os direitos politicos, isto é, o direito de participar
do processo eleitoral e do debate publico; ja valor comunitario é o elemento
social da dignidade humana, identificando a relagéo entre o individuo e o gru-
po. Nesta acepcao, ela esta ligada a valores compartilhados pela comunidade,
assim como as responsabilidades e deveres de cada um. (BARROSO, 2010, p.
36-38)

Este principio hoje o da “dignidade humana” é considerado um
dos mais importantes, sendo o de maior relevancia, nas mais variadas or-

dens constitucionais, servindo como ponto de partida na aplicagéo de di-
versos direitos.

No Brasil, o sistema constitucional brasileiro ndo consagra a li-
berdade de expressdo como valor absoluto. Ele se preocupa com a liber-
dade de expressdo tendo em vista o histérico do regime militar e a desta-
ca em diversos artigos: 5°, inciso IV (liberdade de manifestacdo do pen-
samento); 5°, inciso X (liberdade de expressdo de atividade intelectual,
artistica cientifica e de comunicagéo, independentemente de censura ou
licenca); 5°, inciso XIV (direito & informacéo e garantia do sigilo da fon-
te jornalistica), 220, caput (garantia da manifestacdo do pensamento, da
criacdo, da expressdo e informacéo, sob qualquer forma de veiculo); 220,
pardgrafo 1° (liberdade de informacédo jornalistica em qualquer veiculo
de comunicacéo social) e 220, paragrafo 2° (vedacdo a qualquer tipo de
censura).
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Na Constituicdo, sdo explicitados direitos fundamentais que a li-
mitam, tais como: indenizacdo por dano moral ou a imagem (artigo 5°,
inciso V) e da inviolabilidade da intimidade, honra, vida privada e ima-
gem dos individuos (artigo 5°, X). Além de valores como o devido pro-
cesso legal, saude e igualdade que sdo passiveis de conflito com a liber-
dade de expressdo. Em seu artigo 3°, inciso I, 11l e IV, preocupa-se com a
construcdo de uma sociedade livre, justa e solidaria, com a reducdo das
desigualdades sociais, pobreza e marginalizacdo e com a eliminagéo de
qualquer forma de discriminacdo para que todos sejam beneficiados. De
forma complementar, o artigo 5° e seus incisos I, XLI, XLII, revelam a
criminalizacdo de atos discriminatoérios. O Estado ndo possui funcédo neu-
tra e imparcial, mas sim ativa para que haja o cumprimento dos objetivos
tragados na Carta Magna. O seu foco concentra-se no principio da digni-
dade humana, expresso no artigo 1°, inciso Ill.

Onde houver conflito de interesses, a técnica da ponderacéo deve-
ra prioriza-lo, limitando a atuacdo do Estado, incentivando-o a agir em
certas situacOes de ameaca a direitos fundamentais dos individuos.

Atualmente, no Brasil, j& se encontram ratificados e em pleno vi-
gor praticamente todos os tratados internacionais significativos sobre di-
reitos humanos pertencentes ao sistema global, de que sdo exemplos a
Convencdo para a Prevencdo e a Repressdao do Crime de Genocidio
(1948), a Convencao Relativa ao Estatuto dos Refugiados (1951), o Pro-
tocolo sobre o Estatuto dos Refugiados (1966), o Pacto Internacional so-
bre Direitos Civis e Politicos (1966), o Protocolo Facultativo Relativo ao
Pacto Internacional sobre Direitos Civis e Politicos (1966), o Pacto Inter-
nacional dos Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (1966), a Conven-
¢do Internacional sobre a Eliminagéo de Todas as Formas de Discrimina-
¢do Racial (1965), a Convencdo sobre a Eliminagdo de Todas as Formas
de Discriminagdo Contra a Mulher (1979), o Protocolo Facultativo a
Convencdo sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacao
Contra a Mulher (1999), a Convencéo Contra a Tortura e Outros Trata-
mentos ou Penas Cruéis, Desumanos ou Degradantes (1984), a Conven-
¢éo sobre os Direitos da Crianca (1989) e ainda o Estatuto de Roma do
Tribunal Penal Internacional (1998).

O Brasil ja é parte de quase todos os tratados existentes, como a
Convenc¢do Americana sobre Direitos Humanos (1969), o Protocolo Adi-
cional a Convencdo Americana sobre Direitos Humanosem Matéria de
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (1988), o Protocolo a Conven-
¢do Americana sobre Direitos HumanosReferente & Aboli¢do da Pena de
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Morte (1990), a Convencéo Interamericana para Prevenir e Punir a Tor-
tura (1985), a Convengdo Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar
a Violéncia contra a Mulher (1994), a Convengdo Interamericana sobre
Tréafico Internacional de Menores (1994) e a Convencao Interamericana
para a Eliminagéo de Todas as Formas de Discriminagéo Contra as Pes-
soas Portadoras de Deficiéncia (1999).

3. Sobre o discurso do édio — O Hate Speech

Os elementos basicos que compdem o discurso do ddio sdo: dis-
criminacdo e externalidade. A manifestacdo segregacionista, baseada na
dicotomia superior e inferior (emissor e receptor), e como manifestacdo
que é, passa a existir quando é dada a conhecer por outrem que nao o
préprio autor. A fim de formar um conceito satisfatorio, devem ser apro-
fundados esses dois aspectos, comegando pela externalidade.

A existéncia do discurso de odio, assim toda expressao discursiva,
exige a transposi¢do de ideias do plano abstrato para o plano concreto.
Discurso ndo externado é pensamento, emocdo, o ddio sem o discurso; e
ndo causa dano algum a quem possa ser seu alvo, ja que a ideia permane-
ce na mente de seu autor. Para esse caso, é inconcebivel a intervencdo ju-
ridica, pois a todos € livre o0 pensar.

Nas palavras de Jeremy Waldron (2010, p. 1601), o problema se
instaura quando o pensamento ultrapassa esses limites dando lugar a du-
radoura presenca da palavra publicada. Nessa situacéo, o discurso existe,
estd ao alcance daqueles a quem busca denegrir e daqueles a quem busca
incitar contra os denegridos, e esta apto para produzir seus efeitos noci-
vos, quais sejam: as violagBes a direitos fundamentais, o ataque a digni-
dade de seres humanos. Em suma, dessa manifestacdo pablica advém o
dano (a discriminacdo) e a necessidade de intervencdo de instancias com
poder de controle, dentre elas, o direito.

Ao manifestar-se, o discurso do édio, advém como o desprezo por
pessoas que compartilham de alguma caracteristica que as torna compo-
nentes de um grupo. Essas pessoas referidas como inferiores, sdo tidas
como indignas da mesma cidadania dos emissores dessa opinido.

A idéia béasica da liberdade de expressdo como instrumento para a
obtencdo da verdade parte da premissa de que, no contexto do debate li-
vre entre pontos de vista divergentes sobre temas polémicos, as melhores
idéias prevalecerdo. A liberdade de expressdo é vista ndo como um fim
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em si, mas como um meio para a obtencdo das respostas mais adequadas
para os problemas que afligem a sociedade.

O filosofo britanico John Stuart Mill, (1978, p. 267-323) afirma
que, como o ser humano ¢ infalivel, é impossivel afirmar com certeza
que uma determinada idéia seja completamente errada. Assim, proibir
determinados pontos de vista, simplesmente por considera-los hoje equi-
vocados pelos orgdos publicos ou pela maioria da populagdo seria um
grande erro, pois € provavel que a idéia em questdo esteja certa, ou que
tenha pelo menos algum resquicio de correcédo e, por conseguinte sua su-
pressao privaria a sociedade do acesso a algo verdadeiro.

4. Importéncia da liberdade de expressédo

Na visdo de Rafael Lorenzo-Fernandez Koatz (2007, p. 27), existe
uma justificativa substantiva e outra instrumental para a protecdo da li-
berdade de expressdo. Como um direito substantivo afirma que ela é um
valor em si mesmo, ja para os que entendem como um direito instrumen-
tal vé como uma forma de motivar outros valores constitucionais.

Na substantiva ou moral entende que a liberdade de expresséo in-
depende de qualquer outro valor, possuindo um valor inerente, deriva da
dignidade da pessoa humana. A liberdade de expressdo seria “intrinseco
direito moral” de ouvir e dizer o que se pensa, dentre suas escolhas, co-
mo algo essencial a condi¢do de ser humano. A negacdo de qualquer tipo
de liberdade de expressdo em razdo de algum discurso considerado ofen-
sivo afronta o direito & informacédo, autonomia individual, formagéo de
opinido, igualdade de participacéo e a sua dignidade.

Na instrumental tem-se duas justificativas mais importantes que
servem para a preservacdo da liberdade de expressdo: a que afirma sua
relevancia como instrumento para a busca da verdade, seu principal de-
fensor o filosofo inglés do século XVIII, John Stuart Mill — afirma que o
governo ndo pode limitar a liberdade de expressao, ja que esta é relevante
instrumento na busca pela verdade.

E que entende como pré-condicdo para exercer tanto a democra-
cia quanto o auto-governo. Ha autores defendem que ela pode ser limita-
da para preservar fundamentos democraticos, como Daniel Sarmento,
Alexander Meiklejohn, Stanley Fish, entre outros.

E, h& autores instrumentalistas quese mostram contra a restrigdo e
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controle de discursos intolerantes. Como Richard Posner, entende que tal
limitacdo incentiva uma cultura de “hipersensibilidade” por parte dos
grupos que se sentem atingidos por discursos que muitas vezes néo sio
verdadeiramente ofensivos, reduzindo o espaco para debate de assuntos
que poderiam ser mais amplamente deliberados.

5. Limites a liberdade de expressdo

O discurso de 6dio vai de encontro com o que a democracia de-
fende que é uma série de valores como a liberdade de expresséo, o prin-
cipio da igualdade, no qual é pressuposto do principio majoritario. Esse
tem por objetivo conferir similitude de pesos aos votos de cada cidad&o.
No contexto brasileiro, ideias discriminatérias nao possuirem muitos
adeptos assumidos devido ao mito da democracia racial em que estamos
inseridos, a publicidade delas acaba funcionando como um refor¢o de
pensamentos preconceituosos ja arraigados de forma inconsciente na so-
ciedade. A repeticdo de esterettipos reafirma o preconceito e incentiva
atitudes discriminatdrias, na medida em que atinge as percepcoes dos in-
dividuos.

Os direitos fundamentais ndo sdo ilimitados, nem absolutos. Justi-
ficado pelo fato de os direitos fazerem parte de uma universalidade, onde
0 exercicio simultaneo destes direitos s6 pode ser realizado se houver um
minimo de limitacdo e ordem entre eles.

Esses valores necessitam de coordenacéo para que sejam usufrui-
dos e ndo prejudiquem a fruicdo de outros direitos protegidos pelo juridi-
co. Os direitos fundamentais ndo abrangem todas as situa¢des possiveis e
imaginaveis e, por sua vez, podem entrar em conflito, necessitando da
ajuda do interprete para harmoniza-los. Segundo a doutrina brasileira,
[...] os direitos fundamentais somente podem ser limitados quando ha ex-
pressado disposicdo constitucional, denominada de restricdo imediata, ou
através de lei ordinéaria com fundamento constitucional, denominada de
restri¢do mediata”. (MENDES, 2006, p. 29)

5.1. Direitos fundamentais

Os direitos fundamentais englobam uma série de valores relevan-
tes para o ordenamento juridico ja que ndo se projetam sobre quaisquer
situacBes, em cada caso se procede a defini¢cdo do bem juridico, bem co-
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MO 0 seu grau de protecdo.

O legislador somente esta autorizado a esclarecer os limites pre-
sentes no dispositivo constitucional.

6. lgualdade, liberdade e neutralidade

O sistema democratico brasileiro insere-se nesse contexto com o
intuito de proteger ndo somente os direitos de uma maioria dominante,
como também resguardar os direitos garantidos a uma minoria desampa-
rada, posto que igualdade também se firma pela validade da diferenca. A
ordem constitucional artificial, estabelecida por um construto de infor-
macBes e de sociabilidade, tenta naturalizar o que nunca foi natural —
constituicdo, liberdade e igualdade.

Numa sociedade impregnada pelo preconceito, o desafio no ambi-
to do direito constitucional é que um principio afirme o outro, em respei-
to as tensGes mutuas que cada um carrega sobre si, as praticas sociais por
conseguinte, tendem a reproduzir e reforcar as estruturas de hierarquia e
dominacdo. Podemos supor que somos todos de alguma maneira racistas,
machistas e homofdbicos, ainda que as vezes sem saber.

Por conta disso, grande parte dos nossos atos expressivos certa-
mente contém, ainda que de maneira velada os tragos destas nossas pré-
compreensdes desigualitérias.

Portanto, se o Estado fosse censurar e reprimir cada ato comunica-
tivo que contivesse rastros de preconceito e intolerancia contra grupos es-
tigmatizados, ndo sobraria quase nada. O resultado seria uma sociedade
amordacada, empobrecida e sem espontaneidade, sobre o qual reinariam
soberanos os censores de plantdo, sejam eles administradores ou juizes
politicamente corretos. Liberdade de expressdo é um direito garantido a
toda a sociedade brasileira, podendo os seus membros expressar 0S seus
pensamentos e convicgBes sem qualquer intervencado estatal a priori. Tal
garantia se estende as opinides, comentarios, conviccdes e julgamentos
sobre qualquer tema concernente a qualgquer pessoa, seja ou ndo de inte-
resse publico e de grande relevancia. Esse entendimento amplo de liber-
dade de expressdo, para alguns, encontra o seu limite em caso de conflito

com outros direitos constitucionalmente previstos e resguardados.

E 0 mesmo que fazer uma escolha entre a liberdade de expressao e
a igualdade? Pensamos que ndo existe um caminho de neutralidade, re-
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presentado pela ponderacdo, pautada pelo principio da proporcionalida-
de. Na visdo de Alex Lobato Potiguar, o hate speech deve ser proibido
dentro de um Estado Democratico de Direito, visto que a identidade
constitucional deve ser inclusiva e aberta, possibilitando diversas con-
cepgOes ético-politicas e culturais dentro de uma cultura pluralista. Além
disso, a igualdade constitucional deve ser apreendida como uma incorpo-
racdo da diferenca, um respeito a diferenca.

E por este motivo que os discursos de 6dio sio tio ameagadores ao consti-
tucionalismo, especialmente quando buscam usar a constituigdo contra ela
mesma, invocando o direito de expressdo como autorizador de um discurso
que nega a propria igualdade constitucional. E de se notar que uma identidade
constitucional aberta e evasiva ndo é capaz de solver em definitivo as questoes
relativas a incluséo e a igualdade constitucional. Porém, essa abertura infinita,
ao contrario, permite que a cada caso seja dada a solucéo que Ihe é especifica.
(POTIGUAR, p. 18)

Qualquer que seja 0 dano causado por um discurso ou a quantida-
de de individuos atingidos por ele, sua supressao representaria uma for-
ma de paternalismo incompativel com a ideia de que somos sujeitos mo-
rais plenos. Em suma, a questdo é que as pessoas devem poder falar li-
vremente porque tém um direito moral a fazé-lo, independentemente do
contelido de sua mensagem.

7. Conclusao

Em sintese, o caminho adotado pelo Brasil, que aceita restri¢des a
liberdade de expressao voltada ao combate do preconceito e da intoleran-
cia contra minorias, parece-nos correto, fez-se necessario externar a im-
porténcia do principio da liberdade de expressdo na ONU foi tarefa sim-
ples, tanto sob o ponto de vista juridico como moral. Esta em plena con-
sonancia com a normativa internacional sobre direitos humanos e com
jurisprudéncia constitucional da maioria das democracias liberais moder-
nas. Por mais que sejamos contra a propagacao de ideias discriminatorias
e manifestacdes de incitacdo ao ddio, a proibicdo destas ndo vai fazer
com que sejam eliminadas por completo.

Os discursos de 6dio devem, portanto, ja que a liberdade de ex-
pressdo é pressuposto da democracia, ser limitados, visto que os ganhos
decorrentes de tal restricdo séo superiores a pequena perda de liberdade
de expressdo. Assim sendo, defende-se que tolerancia e inclusdo sao fato-
res essenciais para o bom funcionamento de um Estado Democratico de
Direito.
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Contudo num pais como o nosso, em que a cultura da liberdade de
expressao ainda ndo deitou raizes, ha que se ter cautela e equilibrio no
percurso deste caminho, para que nobres objetivos de promocéo a tole-
rancia e de defesa dos direitos humanos dos excluidos néo resvalem para
a perigosa tirania do politicamente correto.
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RESUMO

O estudo procura analisar as maximas conversacionais e a violagdo das maximas
em tirinhas de humor do personagem Armandinho, criado pelo cartunista Alexandre
Beck. As méaximas conversacionais sao pressupostos que devem ser seguidos para que
a comunicacao ocorra de forma eficaz, conforme preconiza Herbert Paul Grice (1982)
nos estudos pragmaticos da comunicagao. A ndo observancia das maximas na conver-
sacdo gera implicatura, que é o que ndo foi dito de forma explicita, mas que precisa
ser inferido para a completa compreensao do significado do texto.

Palavras-chave: Implicaturas. Maximas conversacionais. Tirinhas.

1. Introducdo

O épice da comunicacdo esta no ato de se compreender e ser com-
preendido, entretanto este ato € muito suscetivel a desequilibrios que
muitas vezes prejudicam, alteram ou até impossibilitam a compreensao
das falas. Devido a esses desequilibrios que efetivamente ocorrem na
comunicacdo é que o estudo sobre a linguagem vem em franca evolugéo
buscando respostas para as fragilidades e potencialidades da lingua, seja
pela psicologia, filologia, seméntica, sintaxe, seja pela pragmatica.

Dentre as formas em que a linguagem acontece, a fala é a que
apresenta mais recursos, é dindmica, certas peculiaridades reforcam seu
desempenho, como tom de voz, intensidade na pronlncia de certas pala-
vras, pausas, aceleragdes na fala, tudo isso associado a gestos, olhares e
outros mais elementos paralinguisticos.

Os elementos paralinguisticos, segundo Mikhail Bakhtin (1999,
apud CAMPOS & CRUZ, [s.d.]) sdo realiza¢Bes ou manifestaces néo-
verbais que contribuem para a unidade temética da enunciacdo, uma vez
que o sentido de um enunciado néo é apenas definido por unidades ver-
bais, mas também por elementos ndo-verbais presentes em toda e qual-
quer situacdo de fala.
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O presente estudo procura analisar a violagcdo das maximas con-
versacionais através das tirinhas de Armandinho & luz das implicaturas
de Herbert Paul Grice (1982) que advém da teoria do principio de coope-
racdo. Ha a abordagem tedrica sobre as ciéncias linguisticas: sintaxe, se-
mantica e pragmatica. Uma apresentacdo da teoria do principio de coope-
racdo de Herbert Paul Grice (1982), as implicaturas e a violagdo das ma-
ximas conversacionais. E a analise de tiras mostrando que as maximas
conversacionais podem ser violadas nas falas sem causar danos. A leitura
das tiras através do humor gerado pelas implicaturas tem o intuito de es-
timular o leitor e fazé-lo refletir criticamente sobre a problemética politi-
ca social que a sociedade vive.

2. Estudos da linguagem: sintaxe, semantica e pragmatica

Dentro dos estudos linguisticos, a sintaxe se ocupa das relacGes
entre os signos como unidades basicas e das regras combinatorias desses
elementos linguisticos. Estrutura e ordena os signos na frase, entretanto o
significado ndo é considerado. Por exemplo: A arvore verde comeu o ci-
p6. No exemplo, os termos tém sua significacdo individual e estdo orde-
nados de acordo com as regras, no entanto, o0 enunciado ndo possui signi-
ficacdo.

A semantica vai além das regras, diz respeito ao estudo do signifi-
cado das palavras e expressfes, livre do contexto, contemplando mais o
estudo dos enunciados, pois além da estruturagdo, os enunciados devem
fornecer informacdo. Para a seméantica o enunciado deve ter um signifi-
cado. Por exemplo: A regido Norte do Brasil é quente e Umida. Os ter-
mos estdo ordenados de forma que é possivel analisar sintatica e seman-
ticamente, uma vez que o enunciado emite uma verdade, sendo possivel
obter um significado.

Mesmo com o estudo mais abrangente da semantica, esta ndo con-
templa a explicagbes em casos como o seguinte: — Traga isso aqui. (Uma
mée dizendo ao filho). Ficam dlvidas sobre: o que a mae quer que o filho
traga, quem ira receber o que se pede e onde acontece acao.

Diante a esses fatos, surge o questionamento de como é possivel
comunicar-se. Tais fatos s6 podem ser explicados através do contexto em
que o enunciado foi dito. Assim, surge a pragmaética, uma nova ciéncia
para o estudo do uso linguistico, complementando as lacunas existentes.

A pragmaética estuda as condi¢fes em que ocorre a préatica linguis-
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tica. Apresenta uma abordagem bem mais ampla, contemplando os estu-
dos sintatico-semanticos, pois ao analisar os enunciados observa também
a diversidade do seu uso e a multiplicidade dos contextos.

Segundo Lucienne Claudete Espindola (apud MARCONDES,
2005, p. 27),

Isso equivale a ir além do significado das palavras e da estrutura sintatica
e do valor de verdade das sentencas para incluir os elementos contextuais que
fazem com que o significado, em uma acepgédo pragmatica, dé conta de mais
do que é explicitamente dito na interacdo linguistica e torne possivel a analise
dos atos realizados por meio da linguagem.

Os estudos pragmaticos ganharam forca com John Langshaw
Austin (1965) ao apresentar a teoria dos atos da fala. Outro grande cola-
borador foi Herbert Paul Grice (1982) que apresentou o principio da coo-
peracdo. Tanto John Langshaw Austin quanto Herbert Paul Grice aborda-
ram a importancia da andlise do contexto para compreensao do significa-
do das falas.

Segundo John Langshaw Austin (1965), na teoria dos atos de fala,
a linguagem ndo tem uma funcdo descritiva, mas uma fungdo de agir.
Como bem esclarece José Luiz Fiorin (2003, p. 166) “Ao falar, 0 homem
realiza atos. Por exemplo, ao dizer Eu Ihe prometo vir, 0 ato da promessa
é realizado quando se diz Eu lhe prometo”. Para que a acdo se realize ha
necessidade de o enunciado ser dito, porque a acdo se concretiza ao dizer.
Podemos citar, para exemplificar, a determinacdo de um juiz: Eu te con-
deno a 20 anos de prisao.

Nos exemplos acima, a comunicacéo se realiza quando a fala é di-
ta pela pessoa que possui competéncia para a realizacdo do ato, no mo-
mento, tempo e situacdes adequadas.

A partir de entdo, os estudos sobre a linguagem se intensificaram
e os estudos da pragmatica ganham destaque enquanto ciéncia linguistica
que aborda a relagdo entre signo e usudrios mediante ao contexto em que
ambos estéo inseridos.

Segundo os estudos pragmaticos, 0 contexto no momento em que
se realiza a fala é imprescindivel para a efetivacdo da comunicacdo. Ha
momentos em que as palavras podem dizer muito e outros em que nada
acrescentam. Ao perceber esses desequilibrios da comunicacéo, Herbert
Paul Grice (1982) elencou os principios de cooperacdo que devem estar
presentes em uma comunicacdo eficaz.
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3. Principios da cooperagao de Grice

Uma das maiores contribuicGes de Herbert Paul Grice foi com o
conceito do principio da cooperacdo. Suas ideias foram conhecidas nas
palestras de William James, proferidas em Harvard em 1967 e apenas
parcialmente publicadas com autorizagdo do autor em 1975 com o titulo
Logic and Conversation.

Segundo Herbert Paul Grice (1982) quando dois individuos estdo
dialogando, existem leis implicitas que regem o ato comunicativo, mes-
mo inconscientemente, porque os dialogos ndo consistem em uma suces-
sdo de palavras desconectadas. Os interlocutores trabalham a mensagem
linguistica de acordo com certas normas comuns que caracterizam um
sistema cooperativo entre ambos, para que as informagdes possam ser
trocadas da melhor forma possivel.

Este sistema cooperativo consiste no reconhecimento dos falantes
de que ha um propésito na conversa e que eles se comprometem em coo-
perar para que este proposito seja atingindo. Assim, para Herbert Paul
Grice (1982, p. 86) o principio de cooperagdo é: “faga sua contribuicdo
conversacional tal como é requerida, no momento em que ocorre, pelo
proposito ou direcdo do intercambio conversacional em que vocé esta
engajado”.

Entende-se, entdo com esse principio, que os participantes de um
didlogo cooperam entre si para que haja a compreensao do que o falante
quer dizer. Porém, o que interessa para Herbert Paul Grice (1982) ndo
s80 as ocorréncias dessa interagdo entre falante e ouvinte. Sua intencéo é
justamente analisar a violagdo desse principio. Quando o locutor ndo uti-
liza de todos os meios linguisticos na enunciagdo, ha a quebra do princi-
pio da cooperacdo e suas maximas. Essa quebra deixa marcas na conver-
sa sobre o seu real sentido, gerando assim uma implicatura. Estes concei-
tos foram apresentados por Herbert Paul Grice em Logica e Conversacao
(1982) e serdo brevemente expostos no topico a sequir.

1.1. As implicaturas e viola¢bes das maximas conversacionais

De acordo com Herbert Paul Grice (1982) num ato de conversa-
¢do hé os explicitos e os implicitos. Os explicitos consistem em tudo o
que foi dito de forma clara e objetiva, ndo necessitando, portanto de
grande desenvoltura e cooperacdo do falante para que o ouvinte compre-
enda o que foi dito. J& os implicitos consistem em tudo o que nao foi dito
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de forma clara, objetiva, seja de forma intencional ou ndo. A essas ex-
pressdes ndo ditas, mas que precisam de “esfor¢o” do falante e do ouvin-
te para compreensdo da conversacdo, Herbert Paul Grice d& o nome de
implicatura. A implicatura é o que néo foi dito, mas que deveria ser dito,
¢ o indicado, o insinuado, o sugerido pelas inferéncias.

As implicaturas distinguem-se em: implicatura convencional e
conversacional. A primeira diz respeito ao que esta implicado de maneira
convencional, aquele significado que normalmente é implicado nos con-
textos comuns utilizados pelo falante. J& a segunda, as implicaturas con-
versacionais fogem das situacBes comuns da fala. E exigido ao ouvinte
inferir um significado bem diferente daquele enunciado literal para a
compreensdo da mensagem do falante naquele contexto, formulando hi-
poteses sobre os motivos pelos quais o falante ndo esta cooperando com
o didlogo e implicar o real significado do que foi dito.

O contexto é elemento imprescindivel para a analise das implica-
turas. Herbert Paul Grice (1982, p. 83-84) ressalta sua importancia ao
afirmar que:

[...] de que néo se pode garantir a inteligibilidade completa de uma expresséo
sem que uma explicagdo ou analise de sua significacio tenha sido dada”

[...] e que tal erro resulta de ndo se prestar a devida atencdo a natureza e
importancia das condicdes que governam a conversacédo. Por essa razéo, passo
agora a examinar as condigdes gerais que, de uma ou outra forma, se aplicam
a conversacdo como tal, independentemente de seu assunto. (GRICE, 1982, p.
83-84)

Inspirado em Immanuel Kant, Herbert Paul Grice (1982) divide o
principio da cooperacdo em categorias que sdo: quantidade, qualidade,
relacdo e de modo. As categorias por sua vez sdo formadas por maximas
e submaximas, e essas se fundamentam na competéncia comunicativa do
falante, pois cabe a este no momento do dialogo se pautar pelas leis natu-
rais de conversacdo, evitando assim a quebra das méximas.

Para Herbert Paul Grice, ao seguir as categorias das maximas e
subméaximas estar-se-ia dessa forma colocando-se em pratica o principio
da cooperacgdo, ao tomar possivel a compreensao da conversagao.

As categorias também podem ser chamadas de maximas e se
apresentam em forma de:

Categoria da Quantidade —
esta relacionada com a quantidade de informacéo a ser fornecida e apre-
senta as seguintes submaximas:
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Faca com que sua contribuicdo seja tdo informativa quanto
requerida, conforme proposito da conversacdo.

Néo faca sua contribuicdo mais informativa do que é requerido.

Categoria da Qualidade —
trate de fazer uma contribuicdo que seja verdadeira, tendo por submaxi-
mas:

N&o diga o que vocé acredita ser falso.

N&o diga sendo aquilo para que vocé possa fornecer evidéncia
adequada.

Categoria de Relacéo —
apresenta uma Unica maxima - Seja relevante.

Categoria de Modo —
ligado @ méaxima: Seja claro - e possui as submaximas abaixo:

Evite obscuridade de expressao
Evite ambiguidades

Seja breve

Seja ordenado

Para uma melhor compreensdo das maximas conversacionais, 0S
exemplos evidenciam a ocorréncia de violagdes das maximas em quatro
categorias criadas por Herbert Paul Grice (1982).

Categoria da violacao da maxima de quantidade.
(excesso ou falta de informacéo).

(A) Por que vocé gosta tanto de rosa?

(B) Eu gosto de rosa, porque quando eu era pequena, meu quarto era
rosa bebé. S6 o meu berco era branco, mas tinha detalhes rosa.
A cortina também era rosa com detalhes brancos. J& minhas
roupas eram pink, rosa, rosa bebé, salméo. Mas a maioria era ro-
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sinha. Por isso adoro rosa!

Observa-se claramente 0 excesso desnecessario de informagao pa-
ra justificar o gosto pela cor rosa.

Categoria da violagdo da maxima de qualidade
(informacéo falsa ou dibia).

(A) Vocé viu como a Maria agiu hoje cedo?

(B) Na&o vi, mas todos comentaram como ela é chata e prepotente.
Ela é muito arrogante mesmo.

Essa maxima e as submaximas tratam sobre a verdade, em dizer
apenas aquilo que tenha evidéncia adequada e que néo seja falso. Assim,
no didlogo acima se percebe que (B) ndo sabe o que houve e comenta
sem saber a verdade, sem ter evidéncias, violando a maxima da qualida-
de.

Categoria da violacdo da maxima de relacéo
(seja relevante/sem rodeios).

(A) Nossa! Como a noite esta linda e agradavel hoje.

(B) Sim, estd mesmo.

(A) Seu perfume estd maravilhoso!

(B) Hum! sei. Obrigada! Mas 0 que mesmo voceé esta querendo?
(A) Vocé quer sair comigo hoje a noite?

(B) Ah, sim. Quero!

Neste exemplo, (A) faz rodeios até chegar ao objetivo da conversa
que é convidar (B) para sair. A falante (A) conversa sobre assuntos sem
relevancia para o pedido que quer fazer a (B).

Categoria da violagédo da méxima de modo
(seja claro).

(A) Onde vocé estava ontem?

(B) Fui ver o cavalo do meu cunhado.
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Observa-se acima a quebra da maxima de modo pela ambiguida-
de, porque ndo é possivel identificar se a palavra cavalo, refere-se ao
animal ou um tratamento pejorativo dado ao cunhado.

E preciso deixar claro que a violagdo das maximas muitas vezes
ocorre de forma intencional, para que fique subentendido algo que néo
deveria ser dito de forma explicita ou dito de modo irénico, como bem
destaca José Luiz Fiorin (2003, p. 181) ao dizer que ha alguns discursos
que se constroem exatamente violando as maximas conversacionais, co-
mo ocorre no discurso poético que cultiva a ambivaléncia, no discurso
eufémico que infringe a maxima da quantidade e no discurso irénico vio-
la a maxima da qualidade.

4. Metodologia

De maneira geral, compreendem-se como géneros textuais as di-
versas formas de organizar as informac@es linguisticas de um texto, de-
pendendo de cada situagdo de comunicacdo, do papel dos interlocutores e
da finalidade do texto. O artigo cientifico, a carta, a receita de remédio e
as historias em quadrinhos sdo alguns dos géneros textuais.

A tirinha, classificada como subgénero do género histdrias em
quadrinhos é definhada por Ingedore Grunfeld Villaga Koch e Vanda
Maria Elias, apud Luan Tales de Araujo Brito e Solange da Silva Elias
(2011), como sendo uma estrutura em enunciados curtos, constituidos em
balBes, com comunicacédo verbal e ndo verbal, com a finalidade de gerar
critica e humor. Na atualidade, elas sdo lidas por todo tipo de publico e
com temas diversos: infantil, situacfes rotineiras, politico, otimista.

O corpus do presente estudo é constituido por tirinhas cmicas de
Armandinho, personagem das tirinhas.

Armandinho foi criada pelo cartunista Alexandre Beck, cujas pu-
blicacbes sdo feitas em redes sociais do autor. Nesta analise serdo apre-
sentadas nas tiras a violagdo das maximas conversacionais e as inferén-
cias - as implicaturas estudadas por Herbert Paul Grice (1982).

As tirinhas de humor, cujo objetivo estd além de ser um simples
entretenimento, visa também instigar no leitor uma opinido critica ou re-
flexdo sobre situagdes atuais da sociedade, despertando nele uma refle-
xao critica e uma construgdo de sentido pela leitura.

Tendo em vista que o humor é gerado ndo s6 por aquilo que foi
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dito, mas também por aquilo que n&o foi dito; E sugerido através da ané-
lise do contexto: que pode ser a linguagem verbal e ndo verbal e também
0 contexto social.

5. Andlise das tirinhas de Armandinho

Na primeira tirinha, no quadro 1, o pai de Armandinho informa ao
filho que no jantar tera um pato. Ao receber essa informagdo, (conside-
rando que Armandinho é uma crianca) ele interpreta a palavra pato com
sentido diferente do pai. O pai (enquanto falante) espera que Armandinho
compreenda que “o pato serd a refei¢do”. Porém, o pai viola a maxima de
quantidade por falta de informacao, pois ndo da dados suficientes sobre
como serd esse pato.

5.1. Tirinha 1

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinhonho?fref=ts (2015)

No quadro 2, Armandinho ja fez a implicatura que receberia visita
para o jantar e demonstra felicidade na sua fala. Porém, o quadro 3 ex-
pressa que essa implicatura gerou um significado diferente do seu pai,
causando assim o humor da tirinha. O pai compreendeu o pato como re-
feicdo para o jantar enquanto Armandinho compreendeu o pato como
convidado para jantar ao dizer “Ele pode sentar ao meu lado”. Isto cau-
sou a violacdo da maxima de quantidade, houve pouca informacéo, falta
de informacéo suficiente para a compreensdo de ambas as personagens
sintonizarem a mesma ideia de que o jantar seria um prato de pato assado
ou cozido etc.
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5.2. Tirinha 2

NAO € DESSE 7 vocE NAO pg
JITO, FiLhO! 0 “ESPIRITO" DA
gl
L

Fonte: ht_tps://www.facebook.com/tlrasarmandmhonﬁo?fref:ts (2015)

on

N

DO &5y O

Neste exemplo, no quadro 1, o pai de Armandinho repreende o fi-
Iho sobre a forma como ele esta pintando. No quadro 2, ele explica que o
filho ndo entendeu a forma como deveria pintar, mas em sua fala utilizou
a expressdo “espirito da coisa”, que gerou ambiguidade. Pois na lingua
portuguesa a palavra “espirito” pode ser compreendida como “alma”,
mas também em certas colocages significa “a maneira, 0 jeito”.

No quadro 3, Armandinho, confirma a violagdo da maxima de
modo, porque infere um significado diferente do pretendido, Tendo em
vista que no seu mundo infantil a palavra “espirito” tem somente o signi-
ficado de alma. O humor da tirinha esta nessa implicatura que ele faz ba-
seado em seu conhecimento de mundo. Quando diz “Como pegaria? ndo
sou médium”. A crian¢a vive num mundo da fantasia, para ela compre-
ender o que é ser médium ¢ facil, pois é o sobrenatural que estd em seu
mundo, mas entender a expressao “pegar 0 jeito” que se refere a aprender
a pintar, a crianga ndo absolve, é ainda abstrato para sua compreensao.

5.3. Tirinha 3

\ "ESSENCIAL A ViDA DE \¢ B
TODOS 05 SERES ViVOS", BXG QuE i
COMEGA COM A LETRA "A"... | :

\ ]
cOMO VOCE °c%{’f,2’3§‘ i
CONSEGUiU i PROGKER

ERRAR ESSAT!

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinhonho?fref=ts (2013)

No quadro 1, o pai de Armandinho o questiona com espanto como
ele conseguiu errar a questdo da prova. No quadro 2, diante do contexto
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do enunciado da questdo, o pai explica que a resposta era Obvia, agua.
Observa-se que 0 enunciado da questdo gera uma implicatura convencio-
nal.

No quadro 3, considerando a categoria da relagdo em que consiste
na aplicacdo da maxima: seja relevante e evite assuntos alheios ao objeti-
vo do didlogo, ocorre a violagdo dessa maxima, quando Armandinho
contradiz este contexto, pois ele responde “amor”. O conhecimento de
mundo de Armandinho ndo o permitiu inferir que a resposta da questdo
seria "agua". O humor ocorre entdo neste quadro, quando Armandinho
fala a resposta que colocou na prova, respondendo “amor”. O objetivo
desta tirinha, além de gerar humor, € levar o leitor a reflexdo sobre a im-
portancia do amor. N&o é sd agua que é importante a todos os seres vi-
vos, sabemos que é preciso economizar agua para nossa sobrevivéncia
futura, mas o amor estad acima da necessidade da agua. E a sociedade
precisa de amor, ha muita violéncia no mundo, muita desunido, pessoas
se matando, pessoas sendo mortas, outras sem rejeitadas em paises, guer-
ras estdo durando anos sem solucgéo etc.

5.4. Tirinha 4
-.E UMA NOTA AH! QUANTO O é:, UMA NOTA E ESCOLA
NAO SiGNIFICA  BURRALDO TiROU /DEZ! NAO SiGNiFicA ~— PUBLICA E
MUITA COISA... AGORA?! NADA! MOLEZA!

\ \

Fonte:https://www.facebook.com/tirasarmandinhonho?fref=ts (2015)

Esta tirinha apresenta o dialogo entre Armandinho e seus amigos
a respeito da nota de uma prova em que Armandinho tirou dez. No qua-
dro 1 por ndo estar disponivel a parte inicial da fala da menina chamada
Fé, ja ocorre a violagdo da méxima de quantidade com falta de informa-
¢do, levando o segundo falante, Pudim, a fazer uma implicatura do que
Fé quis dizer. Assim, quando Pudim se aproxima dos colegas e ouve a
conversa dos amigos: “uma nota ndo significa muita coisa”, Pudim logo
implicou que o Armandinho ndo tinha tirado uma boa nota. Em seguida,
Pudim pergunta aos amigos sobre a nota, neste momento, ele viola uma
segunda méaxima, a maxima da qualidade, porque néo contribui com uma

1078  Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016.



Gircrdo Furunense db (M@Mﬂ%m GDZZWW

sentenca verdadeira. Porque, conforme a teoria de Herbert Paul Grice
(1982), na subméxima da qualidade, cuja defini¢do diz: ndo diga sendo
aquilo para que vocé possa fornecer evidéncia adequada. Pudim, sem ter
evidéncias claras da informacé&o sobre a nota, ja o chamou de forma pejo-
rativa, usando a expressdo “burraldo” em Ah! Quanto o burraldo tirou
agora?

No quadro 2, ha a confirmacdo da violagdo da maxima, o que gera
0 humor da tirinha, pois Pudim, amigo de Armandinho, ao receber a no-
ticia de que a nota foi dez, sua expressdo é de surpresa e pela sua fisio-
nomia mostra que ficou despeitado.

No quadro 3, o amigo de Armandinho demonstra sua indignacdo
na sua fala com relagdo a boa nota de Armandinho.

E possivel observar outra violagdo das méaximas gricerianas, no
momento em que Pudim diz “e escola publica é moleza”. Nessa fala de
maneira explicita 0 menino rotula a escola e implicitamente também ro-
tula Armandinho de forma desprezivel. Ao perceber que Armandinho ob-
teve uma boa nota na prova, 0 menino justifica a nota ao atribuir o bom
resultado da prova pelo fato de Armandinho estudar em uma escola pu-
blica e ndo pela capacidade de aprendizagem e de conhecimento do me-
nino. Tem-se entdo um exemplo da violagdo da méxima de relacéo.

Na verdade, 0 amigo s6 estava tentando menosprezar a nota de
Armandinho, ndo importava qual escola ele tenha estudado. Contudo, es-
ta fala ndo é aleatdria, ela cumprir o objetivo do autor que é induzir o lei-
tor a uma reflexdo sobre a qualidade do ensino na escola publica. Obser-
va-se claramente uma critica social & educacéo publica, que permite infe-
rir que o ensino publico se encontra em péessimas condi¢des educacionais
e com um ensino defasado. Os alunos estudam pouco, passam de ano
com facilidade, tiram nota com pouco esforco, e outras caracteristicas.
Em contraponto, na escola da rede privada, onde had um ensino de melhor
qualidade, com professores mais empenhados e atividades mais rigidas e
dindmicas, Armandinho ndo teria condicfes de obter a mesma nota.

6. Conclusao

Os principios da cooperacdo apresentam um novo paradigma de
estudo sobre a conversagdo. Tanto as maximas conversacionais como a
violagdo delas quando necessaria geram na fala um conjunto de esforcos
em que os falantes cooperam entre si para que haja uma comunicagio

Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016 1079



Circodo Hieminense o (M@Mﬂ%% GDZZWW

eficaz.

O contexto é determinante pelo surgimento das implicaturas para
que seja possivel analisar a fala/conversacdo. Na anélise das tirinhas co-
micas, a relagdo de humor ocorre justamente quando as maximas conver-
sacionais sdo infringidas, fazendo com que o ouvinte faga implicaturas na
busca de entender o contetido inferido das falas dos personagens.

Observa-se na analise das tirinhas que as implicaturas sempre ge-
ram humor, devido a inocéncia da personagem Armandinho e também
das demais. Dessa forma, propicia ao leitor detectar as inferéncias a par-
tir do contetdo das falas das personagens, as quais estabelecem criticas
sociais, e o leitor pode fazer por meio das implicaturas questionamentos
a partir do contexto social das tiras.
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RESUMO

Como é cedico, a linguagem é o instrumento através do qual o homem se utiliza
para a comunicacgao, sendo um dos aspectos caracterizadores da racionalidade, eman-
cipacgdo intelectual e desenvolvimento de uma perspectiva critico-reflexiva. Neste sen-
tido, faz-se carecido de destacar que a linguagem encontra vinculagdo direta ao desen-
volvimento das potencialidades de expressdo e interpretacdo da capacidade humana,
sendo responsével pela construcédo de relagdes e interagdes. E possivel, entdo, em um
primeiro momento, reconhecer que a linguagem desempenha a inclusao do homem em
sociedade. Entretanto, nem sempre essa comunicagao se faz clara e eficiente de forma
a atender as situacdes cotidianas, especialmente falando do judiciario. A linguagem
rebuscada é uma marca do direito, no entanto quando carregada de muitos termos
técnicos, jargoes e utilizando-se de forma excessiva do latim, mostra-se retérica. N&o é
proveitoso falar dificil para ser bem visto e entendido. Nesta senda, a proposta é de-
monstrar que a simplificacdo da linguagem tende a ser mais acessivel e a evitar a bar-
reira que se forma quanto a interpretagéo, bem como no entendimento do que se pre-
tende dizer. O método empregado para a construgdo do presente é o hipotético-
dedutivo, assentando-se na utilizagdo de reviséo bibliogréfica e dialogo com fontes es-
pecificas sobre a tematica. Depreende-se, assim, como concluséo, que a linguagem de-
masiadamente técnica e rebuscada empregada pelo direito brasileiro, sobretudo no
Poder Judiciario, denominado juridiqués, desempenha papel excludente para parcela
consideravel da sociedade, atuando, por vezes, como elemento impeditivo para a con-
crecao do direito e para a autonomia dos individuos.

Palavras-chave: Interpretagdo. Entendimento. Textos Juridicos. Barreira. Juridiqués.

1. Introducdo
O direito é um ramo das ciéncias sociais que, assim como os de-

9 Trabalho vinculado ao Grupo de Pesquisa “Faces e Interfaces do Direito: Sociedade, Cultura e In-
terdisciplinaridade no Direito”.
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mais campos de atuacdo, é dotado de linguagem e termos especificos que
0 caracterizam. Entretanto, quando utilizados de maneira exagerada esses
termos, jargdes e linguagem muito técnica, tendem a impor uma barreira
que obstrui o entendimento daquele que esta ouvindo ou mesmo lendo
uma pega processual. N&o é preciso falar e nem escrever dificil para ser
bem visto ou entendido. Nesta senda, o presente artigo se propde a dis-
correr acerca da dificuldade de interpretacdo e entendimento dos textos
juridicos devido ao emprego do denominado juridiqués, ou seja, lingua-
gem rebuscada e demasiadamente técnica, em pecas processuais e na fala
dos operadores de direito. O objetivo deste é demonstrar a importancia
de haver clareza na linguagem juridica, uma vez que ela é o maior ins-
trumento da comunicagdo entre os operadores do direito e seus principais
interlocutores, que na maioria das vezes sdo leigos.

2. Breves noces de linguagem

Inicialmente cabe esclarecer o que vem a ser linguagem, a fim de
que o tema central deste, a ser tratado posteriormente fique mais bem es-
clarecido. Neste sentido, pode-se afirmar que, a linguagem nada mais é
do que o instrumento utilizado pelo homem para expressar-se, seja pela
fala, escrita ou outros meios convencionais. Consoante explica Vanessa
Schwirkowsky (2014, s.p.), em seu cotidiano, 0 homem serve-se das cha-
madas linguagem verbal e ndo verbal para se comunicar, estando embu-
tidas na linguagem verbal, a fala, bem como a escrita e na forma néo ver-
bal, mUsica, gestos, imagens, entre outros. A linguagem verbal na forma
oral é aquela utilizada quando se esta frente a frente ao interlocutor, por
exemplo, numa conversa. Nesta, aspectos como a postura, o tom de voz e
expressoes faciais contribuem para uma efetiva comunicacéo.

J& a linguagem verbal na forma escrita é utilizada, por exemplo,
numa redacdo na qual quem escreve precisa deixar claro ao seu destinata-
rio o que pretendia dizer. Na linguagem oral, o grau de formalidade a ser
utilizado vai depender do ambiente em que se encontra quem esta falan-
do, do objetivo que deseja atingir, assim como de quem sdo 0s ouvintes.
Existem situacbes que demandam que as falas sejam mais elaboradas ou
que convém organizar um texto formal, de acordo com a norma culta da
lingua, todavia na maioria das vezes, faz-se o uso da linguagem colo-
quial.

De maneira geral, a linguagem se apresenta em dois aspectos, a
saber: artistico e técnico. Neste sentido Edmundo Dantes Nascimento
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explica o que vem a ser cada uma delas, vejam-se: “a linguagem artistica,
também denominada expressiva é a literatura, a saber, a expressdo de
uma arte. Busca a emocdo estética, e, obviamente onde reina a emocgéo
ndo deve haver normas rigidas. A linguagem técnica visa informar, ou
convencer” (NASCIMENTO, 1999, p. 10 apud SCHWIRKOWSKY,
2014, s.p.). Através desses dois aspectos, é possivel extrair que a primei-
ra é a linguagem informativa, encontrada em livros didaticos e dirigida &
inteligéncia, ja a segunda é a linguagem logica, que pertence & linguagem
forense, e busca a razdo por intermédio da expressdo verbal do racioci-
nio, tendo por objetivo o convencimento.

Destarte, conforme Nedriane Scaratti Moreira, Flavia Martelli,
Rose Makowski e Maria Stumpf (2010, p. 140), adentrando ao universo
juridico, torna-se imperioso destacar que a linguagem é essencial no di-
reito, uma vez que é por meio dela que esta area em questdo se origina e
se desenvolve. O direito é um instrumento de controle social, criado da
sociedade e para a sociedade, assim, ele deve ser encarado como uma
instituicdo que acompanha passo a passo a historia da humanidade, sendo
um processo passivel de mudancas e realizado sempre objetivando o bem
comum. Partindo dessa premissa, bastante pertinente é a colocagdo de
Edmundo Dantes Nascimento que aduz:

A linguagem socializa e racionaliza o pensamento. E axiomatico, moder-
namente, que quem pensa bem, escreve ou fala bem. Assim cabe ao advogado
e ao juiz estudar os processos do pensamento, que sdo 0 objeto da Logica,
conjuntamente com a expressdo material do pensamento que é a linguagem.
Talvez nenhuma arte liberal necessite mais de forma verbal adequada que a
advocacia, isto porque o jurista ndo examina diretamente os fatos, porém fa-lo
mediante uma exposigao deles, e esta exposi¢ao é, necessariamente, textos es-
critos ou depoimentos falados. (NASCIMENTO, 1995, p. 3 apud MOREIRA
etal. 2010, p. 140).

Logo, fica claro aqui que o operador do direito nunca deve se es-
quecer da funcdo social da linguagem na sua area, em razdo de que muito
mais do que falar ou produzir uma peca processual, ele deve ter em foco
qual é destinatario da mensagem que quer transmitir. Insta salientar que,
por vezes, esse destinatario € leigo e deseja saber que direitos estdo sendo
defendidos ou violados, assim, precisasse dosar a maneira de falar e a es-
crita do texto, de modo que a linguagem técnica ndo sacrifique nunca a
clareza do que esté sendo dito.
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3. Alinguagem juridica e o juridiqués

Como é cedico, a linguagem juridica é e sempre foi marcada por
formalismos e burocracias. Assim, é possivel reconhecer que no direito,
como em qualquer area de atuacdo existe uma linguagem diferente, entre
advogados, juizes, promotores, composta por jargdes e termos técnicos
préprios. Certas palavras e expressdes tornam-se fundamentais na cons-
trucdo de falas e textos juridicos, pois a eles conferem sentido e forma.
Muitos séo os estudiosos que afirmam o qudo indispensavel é a lingua-
gem tanto falada quanto escrita no ambito juridico, sendo ela a matéria-
prima para o desenvolvimento das atividades da area. (VILACA, 2015)

Nesta linha de visada, 0 mesmo site menciona que as leis sdo pen-
sadas, discutidas e elaboradas tendo como finalidade, serem claras, con-
textualizadas de acordo com o caso e entendidas na sua esséncia, caben-
do ao jurista, como um estudioso, gramatico e apreciador das diferentes
nuances de textos, ler, compreender e interpretar pecas profissionais e
outros documentos. O recurso utilizado para entender o que a legislacéo
diz é ler bastante doutrinas, jurisprudéncias e estar alicercado em princi-
pios a fim de que esses possam dar ao intérprete um norte.

Na supracitada fonte, encontra-se ainda que, para que um opera-
dor do direito, por exemplo, fale bem e escreva com propriedade é neces-
S&rio que essa pessoa possua um habito de leitura e do estudo das estrutu-
ras da lingua portuguesa, ou seja, a voz da gramatica avocando preciséo
na construcdo de textos e falas e aflorando a formalidade sem rigorismos,
a concisdo sem formalismos e a clareza sem imperfei¢des. Em sintese, o
texto legal, sentencas, pecas profissionais e demais documentos produzi-
dos na esfera do direito devem ser sociais por exceléncia, para atender
aos mais diversos publicos, sendo constituido por palavras também soci-
ais.

Segundo, Vanessa Schwirkowsky (2014, s.p.) e Valdeciliana da
Silva Ramos Andrade (s.d., s.p.), a linguagem juridica quando demasia-
damente recheada de palavras arcaicas, termos técnicos, jargdes, palavras
em latim, forma o denominado juridiqués, que é encarado por muitos
como burrice e pode ser vislumbrado até hoje nos pronomes de tratamen-
to, mesmo fora do &mbito forense entre os pares, na burocracia que en-
volve o processo. Conforme Vanessa Schwirkowsky (s.p, 2014), a pala-
vra juridiqués ndo integra ainda os principais dicionarios brasileiros e an-
tigamente era utilizada como chacota para nomear o linguajar rebuscado
dos operadores de direito. Essa palavra ganhou mais forca depois que a

Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016 1085



Associacdo dos Magistrados Brasileiros (AMB) langou a campanha pe-
la simplificacdo do juridiqués em 28 de agosto de 2005.

De acordo com o escélio apresentado por Valdeciliana da Silva
Ramos Andrade (s.p., s.d.), o juridiqués nada mais é do que um neolo-
gismo criado no meio juridico para determinar essas pompas desnecessa-
rias que acabam construindo ideia diversa daguela que se almejava
transmitir. As pessoas acabam por ndo entender o que se pretendia dizer
ou ainda, pelo uso desmedido de latim, acabam tendo ideias retorcidas,
COmMO ocorreu no caso a seguir delineado:

Diz a lenda que Rui Barbosa, ao chegar em casa, ouviu um barulho estra-
nho vindo de seu quintal. Chegando |4, constata haver um ladréo tentando le-
var seus patos de criagdo. Ele se aproxima vagarosamente do individuo e sur-
preendendo — o0 ao tentar pular o muro, com seus amados patos, disse-lhe: —
Oh bucéfalo anacrono! N&o o interpelo pelo valor intrinseco dos bipedes pal-
mipedes, mas sim pelo ato vil e sorrateiro de profanares o recéndido da minha
habitacdo, levando meus oviparos & sorrelfa e & socapa. Se fazes isso por ne-
cessidade, transijo; mas se é para zombares da minha elevada prosopopeia de
cidadéo digno e honrado, dar-te-ei com minha bengala fosférica bem no alto
da tua sinagoga e o farei com tal impeto que te reduzirei a4 quinquagésima po-
téncia que o vulgo denomina nada. E o ladrdo confuso diz: Doutor, eu levo ou
deixo os patos? (VILACA, 2015, s.p.)

Ademais, como o direito € um ramo bastante diversificado em que
seus operadores tendem a querer encaixar a forma erudita em coisas sim-
ples e florear muito nas expressdes, abaixo foram trazidas algumas des-
sas expressées mencionadas por Valdeciliana da Silva Ramos Andrade
(s.d., s.p.) e seus significados. (i) Alvazir de piso: o juiz de primeira ins-
tancia; (ii) Aresto doméstico: alguma jurisprudéncia do tribunal local;
(iii) Autarquia ancilar: Instituto Nacional de Previdéncia Social (INSS);
(iv) Caderno indiciario: inquérito policial; (v) Cartula chéquica: folha de
cheque; (vi) Consorte virago: esposa; (vii) Digesto obreiro: Consolida-
¢do das Leis do Trabalho (CLT); (viii) Ergéstulo publico: cadeia; (ix)
Exordial increpatéria: dendncia (pega inicial do processo criminal); (x)
Repositério adjetivo: Codigo de Processo seja Civil ou Penal. No tocante
a isso, o ministro Edson Vidigal, do Superior Tribunal de Justica,

[...] compara o juridiqués ao latim em missa, acobertando um mistério que
amplia a distancia entre a fé e o religioso; do mesmo modo, entre o cidaddo e
a lei. Ou seja, o uso da linguagem rebuscada, incompreensivel para a maioria,
seria também uma maneira de demonstragdo de poder e de manutencdo do
monopdlio do conhecimento. (VIDIGAL, s.d., s.p. apud ANDRADE, s.d.,

$.p.)
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Muito se engana quem acredita que usar o juridiqués ¢ uma ma-
neira de demonstrar que sabe mais ou € melhor que os outros. N&o é pro-
veitoso falar dificil para ser bem visto e entendido, até porque nédo adian-
ta nada falar de um jeito que seu interlocutor ndo entenda. Assim, veja-se
mais um exemplo do uso do juridiqués mencionado por Valdeciliana da
Silva Ramos Andrade (s.d., s.p.):

V. Ex4, data méxima vénia ndo adentrou as entranhas meritorias doutrina-
rias e jurisprudenciais acopladas na inicial, que caracterizam, hialinamente, o
dano sofrido.

Com espia no referido precedente, plenamente afincado, de modo consue-
tudinério, por entendimento turmario iterativo e remansoso, e com amplo su-
pedaneo na Carta Politica, que ndo preceitua garantia ao contencioso nem ab-
soluta nem ilimitada, padecendo ao revés dos temperamentos constritores li-
mados pela dic¢do do legislador infraconstitucional, resulta de meridiana cla-
reza, tornando despicienda maior peroragdo, que o apelo a este Pretério se
compadece do imperioso prequestionamento da matéria alojada na insurgén-
cia, tal entendido como expressamente abordada no Acérdao guerreado, sem o
que estéril se mostrara a irresignacgdo, inviabilizada ab ovo por carecer de
pressuposto essencial ao desabrochar da operagédo cognitiva.

Fazendo uma simples traducdo do que esta posto nos paragrafos
anteriores. Tem-se: (i) V. Ex2 N&o abordou devidamente a doutrina e a
jurisprudéncia citadas na inicial, que caracterizam, claramente, o dano
sofrido; (ii) Um recurso, para ser recebido pelos tribunais superiores, de-
ve abordar matéria explicitamente tocada pela instancia inferior ao julgar
a causa. Se isto ndo ocorrer, serd pura e simplesmente rejeitado, sem
exame do mérito da questdo. Outro ponto que merece destaque no juridi-
qués, conforme Valdeciliana da Silva Ramos Andrade (s.d., s.p.), € 0 uUso
desmedido do latim. Assim, cabem alguns esclarecimentos acerca do as-
sunto. A lingua portuguesa teve origem no latim, mas foi evoluindo até
tornar-se o que € hoje, uma lingua que ndo despreza suas raizes, mas que
utiliza termos mais simples para desenvolver-se.

No entanto, é possivel destacar expressfes juridicas latinas que
foram incorporadas a lingua portuguesa, tais quais: (i) habeas corpus —
que é uma acdo judicial com o objetivo de proteger o direito de liberdade
de locomocéo lesado ou ameacado por ato abusivo de autoridade; (ii) ha-
beas data — que é uma acdo que assegura o livre acesso de qualquer cida-
ddo a informacdes a ele proprio relativas, constantes de registros, ficha-
rios ou bancos de dados de entidades governamentais ou de caréter pu-
blico; e (iii) data vénia — que remete a uma expressdo com a qual se ini-
cia uma argumentacdo, contrariando a opinido de outrem, com o devido
respeito. A critica quanto ao latim ndo diz respeito ao seu uso, mas sim
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aos casos em que se usa de maneira desmedida, sem observar o real sig-
nificado das palavras ou expressdes. De modo geral, 0 uso descomedido
do latim funciona como elemento de distanciamento entre o operador do
direito e 0 homem comum o qual, muitas vezes, ndo é uma pessoa culta.

Enfim, de acordo com Valdeciliana da Silva Ramos Andrade (s.p,
s.d), 0 uso da linguagem técnica ndo é nem pode ser pressuposto para 0
emprego do juridiqués. A linguagem técnica juridica, dessa forma, deve
ser clara e objetiva. Basta, portanto, que se prime por empregar uma lin-
guagem culta, num texto com paragrafos concisos e bem estruturados,
nos quais a ideia principal esteja evidente. Ademais, sempre que for ne-
cessario, aquele que redige o texto pode recorrer ao aposto para explicar
acerca do trata determinado termo ou expressao.

4. Juridigués como barreira ao acesso a justica

Conforme Nirlene da Consolagdo Oliveira (s.d., s.p.), a Carta
Magna de 1988, em seu artigo 5°, XXXV, assegura o direito de acesso a
justica para todos e, dessa forma o institui como um dos pilares para as-
segurar cidadania plena. Através do amadurecimento da ideia de um Es-
tado Demaocrético de Direito, chega-se ao entendimento de que o direito
de acesso a justica é algo abstrato, pois garante-se o direito de ingresso
em juizo em caso de lesdo ou ameaga a direito, porém, ndo se garante a
efetividade e os mecanismos que viabilizardo este direito. Insta salientar
que os principios, tais como o da inafastabilidade da jurisdigdo, dignida-
de da pessoa humana, igualdade e do direito ao devido processo legal
funcionam como base para que o direito de acesso & justica possa ser
concretizado. Assim, o direito de acesso a justica passou e passa ainda
hoje por transformacdes que o permitem contemplar as classes populares
€ menos instruidas.

A referida autora, trazendo um entendimento amplo, conceituou o
direito de acesso & justica como um sistema que garante uma interacéo de
forma cidada; é, ainda, o acesso a uma ordem juridica justa, em que 0s
conflitos sdo tratados e resolvidos de maneira isondmica, sendo certo que
esse acesso jamais se concretizard isoladamente, sem que outros direitos
se efetivem e Ihe sirvam de alicerce (OLIVEIRA, s.d.). Nesta senda, ela
afirmou que a concepcdo do que seja 0 acesso a justica ultrapassa o fato
de o cidaddo ter ou ndo ter sua lide nas gavetas do judiciario. Como
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exemplo desse livre acesso, pode-se citar a gratuidade de justica, que
permite que litigios de alguns individuos desfavorecidos economicamen-
te venham a apreciacdo do judiciario. (OLIVEIRA, s.d.)

No entanto, o fato é que nem todo cidadao brasileiro tem direito
de acessar a justica, visto que por parte do proprio judiciario ha uma es-
pécie de segregacdo quanto a linguagem utilizada. Logo, nao tem direito
de acesso a justica nenhum daqueles para os quais a linguagem juridica é
uma lingua alienigena. E certo que o legislador demonstrou preocupacio
em dar ao direito de acesso a justica uma moldura constitucional; porém,
ndo basta prescrever o direito, é imprescindivel que se viabilize o direito
a ter direitos, que nada mais é que desobstruir o caminho que leva a justi-
ca. Nessa linha, bastante pertinente foi 0 que disse a o juiz Rodrigo Col-
laco, “a linguagem juridica afasta a populacdo do Poder Judiciario” (s.d.,
s.p., apud OLIVEIRA, s.p, s.d), o que leva a considera-la como um dos
obstaculos ao acesso a justica.

Como é cedico, a linguagem juridica é produto de uma construcédo
sociocultural, imprescindivel a efetivacdo do acesso a justica e, em con-
sonéncia com o que determinam os ditames constitucionais, deveria estar
ao alcance de todos. Entretanto, via de regra, ela, por vezes € a primeira a
se colocar como uma grande muralha entre o cidaddo e o texto juridico,
seja ele escrito ou oral, tornando-se grande responsavel pelo desconhe-
cimento do direito e, por consequéncia, 6bice ao acesso a justica

Por meio da leitura do artigo de Leda Verdiani Tfouni e Dionéia
Motta Monte-Serrat (2010, s.p. apud OLIVEIRA, s.d., s.p.), infere-se
que, por tentar trazer ao texto juridico clareza, precisdo e abrangéncia, a
linguagem juridica acaba por homogeneizar os sentidos, deixando de la-
do a desigualdade nas formacdes sociais; e o discurso técnico, que segue
a risca a norma padrdo, elaborado em grande formalidade, acaba por
marginalizar e excluir sujeitos com baixo grau de formacdo. Nas palavras
de Heliana Maria Coutinho Hess (2004, p. 01 apud OLIVEIRA, s.d.,
s.p.), “o conceito de acesso a justica é universal”, figurando como resul-
tado da analise dos conflitos surgidos em sociedades, nas quais se pre-
tendeu amenizar a desigualdade socioecondmica, através da intervencao
do Estado, promovendo o bem-estar social. A partir de uma conjugacéao
entre fatores econdmicos, sociais e culturais, Luciana Camponez Pereira
Moralles assevera que:
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[...] a barreira social de acesso a justica é percebida sobretudo nas camadas
mais pobres da sociedade, que em nosso pais é a grande maioria da populacéo,
pois normalmente o grau de pobreza esta atrelado ao grau de pouca educagédo
e informacdo das pessoas. (MORALLES, 2006, p. 75 apud OLIVEIRA, s.d.,
s.p.)

Logo, merece destaque aqui o que diz o ilustre Nelson Mandela
(apud OLIVEIRA, s.p, s.d), que tratou com exceléncia a respeito da lin-
guagem: “Se vocé falar com um homem numa linguagem que ele com-
preende, isso entra na cabeca dele. Se vocé falar com ele em sua propria
linguagem, vocé atinge seu coragdo”. Dessas simples palavras, porém
com grande profundidade, podemos extrair os principios tais como o da
clareza e da igualdade, que visam possibilitar aquele que ndo possui mui-
ta instrucdo, por exemplo, que possa ter assegurado seu direito pleno de
acesso a justica.

No mesmo sentido vem Winston Churchil (apud ANDRADE,
s.d., s.p.), brilhantemente aduzindo sobre a simplificagdo da linguagem:
“Das palavras, as mais simples: das mais simples, a menor”. 1sso quer di-
zer que sempre se deve priorizar pelo uso de palavras que tragam maior
clareza para o texto e, sempre que possivel, pelas que sdo de menor ta-
manho. Essas dicas sdo importantes, pois elas determinam a escolha do
vocabuldrio a ser utilizado no texto, que pode contribuir ou ndo para a
compreensdo. Infelizmente, o que encontramos hoje no discurso juridico
sdo palavras empoladas que enrolam, enrolam e ndo dizem nada. Neste
sentido, sdo as ligBes apresentadas por Joseval Viana:

[...] exige-se do profissional do direito competéncia linguistica e capacidade
intelectual, pois ele deve dominar as técnicas da redacéo forense para veicular
com propriedade sua mensagem juridica. Muitas vezes, os juizes de direito in-
deferem as petig@es iniciais, porque elas ndo transmitem uma mensagem juri-
dica inteligivel [...] (VIANA, 2006, s.p. apud MOREIRA, 2010, p. 143).

Elementos como a clareza, a objetividade e a concisdo sdo im-
prescindiveis para uma boa comunicago, seja na fala ou na escrita e, tais
elementos conduzem a uma construcdo adequada do que se pretende
transmitir. Para Mario Ferreira dos Santos, a clareza na linguagem juridi-
ca se mostra imprescindivel:

[...] deve-se escrever com as palavras que usamos na linguagem comum. Por
isso convém evitar-se os arcaismos, expressdes raras e obsoletas. Quando o
discurso, a palestra ou o relato refiram-se a temas cientificos e filoséficos deve
ser empregada a terminologia em uso nessas ciéncias. A finalidade dessa regra
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é garantir a clareza que é uma das qualidades principais de um bom estilo
(SANTOS, 1954 apud MOREIRA, s.d., p. 144)

O que se vé ainda nos textos juridicos sdo paragrafos longos em
que as ideias sdo redundantes e ndo sdo claras, ou seja, por vezes, 0s pro-
fissionais do direito ndo conseguem passar o que querem e acabam repe-
tindo o mesmo assunto em outros paragrafos. N&@o é raro isso acontecer.
As pessoas se perdem totalmente em um emaranhado de informacdes.
Destarte, de acordo com Valdeciliana da Silva Ramos Andrade (s.p, s.d),
o emprego de uma linguagem complexa, rebuscada, tal qual é o juridi-
qués, mostra-se como uma barreira para a interpretacdo e entendimento
dos textos juridicos; é uma forma de afastar o cidaddo da comunicacéo de
seus direitos e de seus deveres. Este recurso torna o processo mais moro-
SO e, por conseguinte, a justica mais lenta. Decididamente, empregar ju-
ridiqués € estar na contramao da celeridade. Por isso, existem campanhas
no judiciario que propdem o fim do juridiqués e promovem a linguagem
juridica clara, correta e concisa.

5. A campanha judiciaria pela simplificacdo da linguagem hermética

A linguagem juridica deveria servir como uma ponte, ou seja,
permitir que as pessoas e o Poder Judiciario se interligassem, contudo,
devido ao seu carater excessivamente rebuscado, podendo se tornar pe-
dante e retérico, atua na verdade como uma barreira ao acesso das pesso-
as ao mesmo, desvirtuando-se de seu propdsito. Neste sentido, Lilian Di-
vina Leite diz que:

E notdria a dificuldade que os leigos na area juridica tém para compreen-
der uma decisdo judicial e até mesmo ter conhecimento de quais seriam 0s
seus direitos garantidos por lei. Se um individuo ndo tem se quer o direito de
entender o que esta sendo resolvido sobre sua vida em uma sala de audiéncia,
como poderemos afirmar que primamos pela dignidade da pessoa humana? Se
0 povo desconhece até mesmo seus direitos, como irdo buscar a tutela jurisdi-
cional? (LEITE, 2009, s.p.)

Apo6s a encomenda de uma pesquisa ao IBOPE em 2003 que ava-
liasse a opinido popular acerca do judiciario, obteve-se como resultado
uma grande insatisfacdo popular, principalmente do publico leigo, acerca
da adocdo da linguagem hermética no meio juridico, justificando, assim,
a criacdo de campanhas que apoiassem a simplificagdo da linguagem ju-
ridica (DIVINA, 2009). Nesta senda, a Associagdo dos Magistrados Bra-
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sileiros criou em 2005, através da Comissdo de Efetividade da Justica
Brasileira, a Campanha Nacional pela Simplificacdo da Linguagem Juri-
dica implementada, a principio, na Faculdade de Direito Fundacdo Getu-
lio Vargas no dia do Advogado, dia 11 de agosto. Posteriormente a mes-
ma foi implementada nos estados de S&o Paulo, Parand, Rio de Janeiro,
Minas Gerais e no Distrito Federal. (AMB, s.d.)

Esta campanha teve com publico-alvo os estudantes de direito,
uma vez que a linguagem juridica hermética comega a se tornar familiar
quando do estudo do direito e por isso é o melhor momento para se com-
bater o excesso. O lema da campanha é: “Ninguém valoriza 0 que nédo
conhece”, ja que o juridiqués faz com que a linguagem se torne incom-
preensivel por grande parte da populacdo, ndo sendo, portanto, nem co-
nhecida nem valorizada, sendo este um dos maiores desafios para que o
Poder Judiciario esteja ao alcance da populacdo (AMB, s.d.). Sendo as-
sim, o Presidente da Associacdo dos Magistrados Brasileiros, a época,
Rodrigo Collago e Pasquale Cipro Neto deram palestras divulgando a
campanha nos estados supracitados. O termo juridiqués € um neologismo
que surgiu com essa campanha a fim de nomear a linguagem juridica re-
pleta desnecessariamente de termos demasiadamente rebuscados, termos
técnicos, jargdes juridicos e expressdes em latim.

Como forma de incentivo aos estudantes e forma de prestigio aos
magistrados que estdo associados a entidade em questdo e que desenvol-
vam formas de simplificacdo da linguagem no seu cotidiano foram cria-
dos dois concursos. O primeiro premiava estudantes que desenvolvessem
os melhores trabalhos relacionados ao tema da campanha, tendo 72 ins-
cricBes, sendo os prémios de R$6 mil, R$4 mil e R$2 mil, para o primei-
ro, segundo e terceiro lugar, respectivamente além de certificados. O se-
gundo premiava magistrados, tendo 18 inscri¢Bes das quais trés foram
premiadas com um notebook, caso fosse o primeiro lugar, um desktop,
caso fosse o segundo, e um palm top, para o terceiro. Foi, também, pu-
blicado um livreto com termos simplificados e acessiveis da linguagem
usada pelos operadores do direito quando da confecgdo de documentos,
sendo 0 mesmo intitulado: “O judiciario ao alcance de todos: nogdes ba-
sicas de juridiqués”. (AMB, s.p.)

Nelson Calandra, Presidente da Associacdo dos Magistrados Bra-
sileiros em 2012, argumentou sobre a efetividade da campanha dispondo
que: “Nossa campanha de 2005 deu étimos frutos. A maioria dos juizes
que ndo priorizava a clareza nas sentencas corrigiu alguns excessos. Até
hoje, a cartilha que preparamos € procurada” (CALANDRA, 2012, s.p.).
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Por conseguinte, faz-se notar que a campanha alcangou a realizacéo do
objetivo almejado e serve de parametro para que 0s novos operadores do
direito optem por uma linguagem mais clara e acessivel a populacéo, nao
abandonando os termos necessarios, mas evitando-se 0s excessivos.
(DIVINA, 2009)

6. Disposic0es legais acerca da linguagem juridica

Por ser um ramo das ciéncias sociais, o direito, como cedigo, pos-
sui seus formalismos e expressdes proprios. Contudo, o juridiqués atua
como um obstaculo ao acesso das pessoas ao judiciario por dificultar a
compreensdo e a interpretacdo de seus textos, acarretando em contrarie-
dade ao principio da isonomia, vez que apenas a menor parcela da popu-
lacdo familiarizada com a linguagem juridica podera entender adequa-
damente a mesma linguagem, enquanto que a maior parte da populacéo,
principalmente o publico leigo, ndo possui a mesma facilidade de com-
preensdo. E sabido que alguns termos técnicos e expressdes latinas sdo
necessarios a elaboracdo das pecas e textos, contudo critica-se apenas o
uso desnecessario, focando no juridiqués (DIVINA, 2009).

Pensando na questdo linguistica das normas juridicas, a Constitui-
cao Federal de 1988 estabeleceu, no art. 59, paragrafo Unico que a res-
ponsabilidade pela disposicdo acerca da elaboracdo, redacdo, alteracéo e
consolidacédo das leis fica a cargo de lei complementar (BRASIL, 1988).
Por conseguinte, promulgou-se a Lei Complementar n® 95/1998 que trata
do tema citado acima, e em seu art. 11 e respectivos incisos traz parame-
tros que devem ser observados quando referentes a linguagem legal, in
verbis:

Art. 11. As disposi¢Bes normativas serdo redigidas com clareza, precisao
e ordem légica, observadas, para esse propdsito, as seguintes normas:

| — para a obtencéo de clareza:

a) usar as palavras e as expressdes em seu sentido comum, salvo quando a
norma versar sobre assunto técnico, hipétese em que se empregara a nomen-
clatura propria da area em que se esteja legislando;

b) usar frases curtas e concisas;

c) construir as oragdes na ordem direta, evitando preciosismo, neologismo
e adjetivacdes dispensaveis;

d) buscar a uniformidade do tempo verbal em todo o texto das normas le-
gais, dando preferéncia ao tempo presente ou ao futuro simples do presente;
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) usar os recursos de pontuacdo de forma judiciosa, evitando os abusos
de caréter estilistico;

11 — para a obtencao de precisao:

a) articular a linguagem, técnica ou comum, de modo a ensejar perfeita
compreensdo do objetivo da lei e a permitir que seu texto evidencie com cla-
reza o contetido e o alcance que o legislador pretende dar a norma;

b) expressar a ideia, quando repetida no texto, por meio das mesmas pala-
vras, evitando o emprego de sinonimia com propdsito meramente estilistico;

c) evitar o emprego de expressdo ou palavra que confira duplo sentido ao
texto;

d) escolher termos que tenham o mesmo sentido e significado na maior
parte do territério nacional, evitando o uso de expressdes locais ou regionais;

€) usar apenas siglas consagradas pelo uso, observado o principio de que a
primeira referéncia no texto seja acompanhada de explicitacdo de seu signifi-
cado;

f) grafar por extenso quaisquer referéncias a nimeros e percentuais, exce-
to data, namero de lei e nos casos em que houver prejuizo para a compreenséo
do texto;

g) indicar, expressamente o dispositivo objeto de remissdo, em vez de
usar as expressdes ‘anterior’, ‘seguinte’ ou equivalentes;

111 — para a obtencéo de ordem légica:

a) reunir sob as categorias de agregacao - subsegao, secdo, capitulo, titulo
e livro - apenas as disposicoes relacionadas com o objeto da lei;

b) restringir o conteldo de cada artigo da lei a um Unico assunto ou prin-
cipio;

c) expressar por meio dos paragrafos os aspectos complementares a nor-
ma enunciada no caput do artigo e as excegdes a regra por este estabelecida;

d) promover as discriminagOes e enumeragdes por meio dos incisos, ali-
neas e itens. (BRASIL, 1998, s.p.)

No mundo juridico a falha de comunicagdo entre emissor e desti-

natario acarreta grave prejuizo, uma vez que fere principios constitucio-
nais como da clareza de informagdes, acesso & justica obstruindo o direi-
to do cliente a ter maiores esclarecimentos sobre determinado processo,
afastando-o do judiciario. Neste sentido, Lucas Correia de Lima entende

que:

1094

Deste modo, acusacdes, em qualquer esfera juridica, demandadas com ba-
se em linguagem indecifravel e de dificil entendimento, devem acarretar a
inépcia da petigdo caso ndo haja a devida correcdo do teor de forma a facilitar
a leitura. Isso porque exercer a defesa ndo é apenas conhecer as acusagdes que
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nos imputam, mas, sabendo da existéncia delas, compreender o que nos de-
mandam. (LIMA, 2016, s.p.)

Isto é, 0 uso do juridiqués ndo afronta somente a Lei Maior, a Lei
Complementar n° 95/1998, mas também o art. 8, item 2, alineas “a” e “b”
do Pacto de Sédo José da Costa Rica que estabelece o direito do acusado a
assisténcia gratuita a tradutor ou intérprete caso ndo compreenda ou nao
fale a lingua do juizo, e ao estabelecer a questdo da “ndo compreensio”
abrange a situacdo fatidica resultante do prejuizo da utilizagdo do juridi-
qués. Sendo assim, Lucas Correia de Lima ainda estabelece que: “Falar
de maneira incompreensivel pelo "juridiqués nédo ¢ falar de forma técni-
ca. Técnica é aprofundar sua instrucdo profissional. Falar juridiqués é
negar a sociedade o direito de saber do que lhe é dado ter claro e preciso
esclarecimento” (LIMA, 2016, s.p.). O profissional do direito que faz uso
do juridiqués para mero embelezamento de seus textos contraria seu
principal papel em relacdo a sociedade: o de atuar na luta pelos direitos e
garantias individuais e coletivos, privando a popula¢do do direito de co-
nhecimento e também compreensao do judiciario e de seus instrumentos

7. Conclusao

A linguagem erudita é marca do direito, entretanto a mesma deve
ser a ponte que d& acesso a populacdo ao Poder Judiciario e ndo uma bar-
reira entres 0s mesmos. O direito possui seus termos técnicos e expres-
sBes proprios inerentes a qualquer ramo, contudo a linguagem juridica
deve permear todos os setores da sociedade de maneira que um especia-
lista juridico, um professor e até mesmo um gari sejam capazes de com-
preender o que esta sendo dito. O juridiqués, por ser um neologismo con-
figurado quando do uso desmedido e desnecessario de formalismos juri-
dicos e expressoes latinas, obsta a comunicacéo voltada para 0 mundo ju-
ridico.

A linguagem hermética juridica deve ser simplificada para que al-
cance seu objetivo como meio de comunica¢do, uma vez que a comuni-
cacdo so serd relevante quando o contetido transmitido é assimilado pelo
interlocutor. A iniciativa de simplificacdo desta linguagem foi da Associ-
acdo dos Magistrados Brasileiros com a Campanha Nacional pela Simpli-
ficacdo da Linguagem Juridica implementada em 2005, mas que possui
efeitos ainda hoje. Na sociedade s6 serd possivel o exercicio efetivo de
cidadania quando o discurso juridico for democratizado, pois numa soci-
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edade em que o principio da igualdade é fundamental, o direito deve ser
0 primeiro a valer-se do mesmo ndo monopolizando mais seus discursos.
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LEI 13.146/2015: O DISCURSO DA EDUCAGAO INCLUSIVA
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RESUMO

O presente artigo pretende examinar o discurso da educacéo inclusiva trazida pe-
la Lei 13.146 de 2015, considerando a igualdade em acesso (ndo discriminagdo) ao en-
sino como fator do interdiscurso, buscando compreender o alcance da norma frente a
realidade da sala de aula, pautando-se como parametro para estudo o contexto juridi-
co em que a norma fora criada e a possivel tensdo de sua aplicabilidade em redes re-
gulares de ensino. De inicio, demonstrara de forma breve conceitos relacionados ao
ambito da andlise de discurso, bem como dispositivos de normas internacionais vali-
das no ordenamento juridico brasileiro, para depois observar como e em que medida
esses dispositivos interferiu na formagéo da Lei 13.146 de 2015 ao que toca a educagéo
inclusiva. E, por fim, demonstrara como o estudo da analise de discurso é capaz de in-
fluenciar na compreenséo da criacéo dessa lei.

Palavras-chave: Educag&o inclusiva. Lei 13.146 de 2015.
Analise do discurso. Interdiscurso. Linguagem.

1. Introducdo

A Lei 13.146 de 2015 promoveu com mais solidez a inclusdo da
pessoa com deficiéncia no ambiente escolar, levando-se em consideracéo
dispositivos constitucionais, além de varios Tratados internacionais ade-
ridos pelo ordenamento juridico brasileiro.

Com o advento legal, passou-se a ser obrigatério nas escolas de
ensino regular estruturas fisicas adequadas a pessoas com deficiéncias,
equipe pedagdgica capacitada e contratacdo de mediadora, se necessario,
para auxiliar ao aluno em sua aprendizagem durante a aula. (BRASIL,
2015)

Apesar do amplo acesso, o0 tema ainda ndo deixou de ser comple-
X0, sendo ainda discutivel o campo de sua efetividade social, discussdo
esta que se torna pertinente, & medida que dispositivos que versam sobre
Educacéo Inclusiva j& se tornaram objeto de Acdo de Declaracdo de In-
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constitucionalidade, demonstrando-se, de inicio, portanto, a complexida-
de da norma frente a realidade social®.

Nesse contexto, é que a efetividade da Lei de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia é questionada. Por esta razdo € que o presente estudo
pretende apontar conceitos relevantes do estudo da analise de discurso,
para que ao final o leitor consiga refletir sobre o real significado da in-
cluséo.

2. Formagdo discursiva da Lei 13.146 de 2015
2.1. Conceito de discurso

Na analise do discurso, procura-se entender a lingua fazendo sen-
tido, ou seja, como o discurso esta sendo produzido. Em outras palavras,
significa compreender como a histéria e a sociedade esta sendo significa-
da no discurso, levando-se em consideracdo o contexto histérico e social.
(ORLANDI, 1990, p. 15)

Nesse sentido, Helena Hathsue Nagamine Branddo (2004) corro-
bora a afirmacdo de Orlandi (1990), ao definir discurso como um fend-
meno da linguagem ndo mais focado apenas na lingua, mas, sim, enquan-
to ponto de articulacdo dos processos ideolégicos e dos fenémenos lin-
guisticos. (BRANDAO, 2004, p. 11)

2.2. Conceito de interdiscurso

Interdiscurso pode ser compreendido através da nocdo de universo
de discurso, utilizada por Michel Pécheux e por Dominique Mainguene-
au, de que um discurso nao nasce de um retorno as préprias coisas, mas
de um trabalho sobre outros discursos. (POSSENTI, 2009, p. 382)

Da mesma forma, Helena Hathsue Nagamine Brandao (2004) des-
taca essa compreensdo quando esclarece a importancia do interdiscurso
ao discurso, ao citar Dominique Maingueneau (1984), que diz que a uni-
dade de andlise pertinente ndo é o discurso, mas um espaco de trocas en-
tre varios discursos convenientemente escolhidos. (MAINGUENEAU,
1984, p. 11, apud BRANDAO, 2004, p. 89)

10 Cf. Noticia disponivel em:
<http://www.stf.jus.br/portal/cms/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=297473>.
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Logo, é possivel compreender o interdiscurso remete tanto a uma
propriedade constitutiva de todo discurso como ao conjunto das relagoes
explicitas ou implicitas que um discurso mantém com outros discursos.

2.3. Educacdo inclusiva e a Lei 13.146 de 2015: discurso e inter-
discurso

Antes de tudo, a Constituicdo da Republica elegeu como funda-
mentos a cidadania e a dignidade da pessoa humana (art.1°, Il e 1), e
como um dos seus objetivos a promogdo do bem de todos, sem precon-
ceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de dis-
criminagéo (art. 3%, 1V). Da mesma forma, os tratados internacionais dos
quais o Brasil é signatario.:

No dmbito internacional, destaca-se a Convencao Interamericana
para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pes-
soas Portadoras de Deficiéncia. Sendo vejamos:

Para os efeitos desta Convencao, entende-se por: 1.Deficiéncia: O termo
"deficiéncia" significa uma restrigdo fisica, mental ou sensorial, de natureza
permanente ou transitéria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais
atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente eco-
ndmico e social. 2. Discriminacéo contra as pessoas portadoras de deficiéncia:
a) o termo “discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia" signifi-
ca toda diferenciacéo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, antece-
dente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou percepcéo de de-
ficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou propésito de impedir ou
anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras
de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais. b)
N4o constitui discriminacéo a diferenciacéo ou preferéncia adotada pelo Esta-
do Parte para promover a integragéo social ou o desenvolvimento pessoal dos
portadores de deficiéncia, desde que a diferenciacéo ou preferéncia ndo limite
em si mesma o direito a igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam obri-
gadas a aceitar tal diferenciacdo ou preferéncia. Nos casos em que a legislacéo
interna preveja a declaragédo de interdigdo, quando for necesséria e apropriada
para o seu bem-estar, esta ndo constituira discriminago.

Ainda, a Convencdo Internacional sobre os Direitos da Pessoa
com Deficiéncia:

1 Cf. Art. 16 da Declaragdo Universal de Direitos Humanos de 1948; arts. 13 e 14 do Pacto Intera-
mericano dos Direitos Econdmicos Sociais e Culturais; arts. 20 e 29 da Convencéo Relativa a Luta
Contra Discriminagdo no Ensino da Convengéo sobre Direito da Crianga; art. 13 do Protocolo Adicio-
nal a Convengdo Americana dos Direitos Humanos-PIDESC; Convengéo Interamericana para elimi-
nacao de todas as formas de discriminagéo contra Pessoa Portadora de Deficiéncia;
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Artigo 24. ltem 1.0s Estados Partes reconhecem o direito das pessoas
com deficiéncia a educagdo. Para efetivar esse direito sem discriminagéo e
com base na igualdade de oportunidades, os Estados Partes asseguraréo siste-
ma educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao
longo de toda a vida, com os seguintes objetivos (...). Item 2. 2.Para a realiza-
¢ao desse direito, os Estados Partes assegurardo que: a) As pessoas com defi-
ciéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacédo de de-
ficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino
primario gratuito e compulsério ou do ensino secundario, sob alegagio de de-
ficiéncia.

Assim, verifica-se 0 mesmo raciocinio na Lei 13.146 de 2015
(BRASIL, 2015) relativa a educacéo inclusiva. Vejamos:

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania. Para-
grafo Unico. Esta Lei tem como base a Convencao sobre os Direitos das Pes-
soas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, ratificados pelo Congresso
Nacional por meio do Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de 20082, em
conformidade com o procedimento previsto no § 3°_do art. 5°_da Constituicdo
da Republica Federativa do Brasil'?, em vigor para o Brasil, no plano juridico
externo, desde 31 de agosto de 2008, e promulgados pelo Decreto n° 6.949, de
25 de agosto de 2009%4, data de inicio de sua vigéncia no plano interno.

Art. 4° Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportuni-
dades com as demais pessoas e ndo sofrerd nenhuma espécie de discriminagéo.

Art. 27. A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegura-
do sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo
de toda a vida, de forma a alcancar o méximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo
suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. Paragrafo uni-
co. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade asse-
gurar educagdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de
toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagao.

Nesta perspectiva, € possivel verificar que a formacédo discursiva
da Lei 13.146 de 2015 ¢ calcada na ndo discriminacdo, que se revela co-
mo fator do interdiscurso.

12 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Constituicao/Congresso/DLG/DLG-
186-2008.htm>.

13 Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Constituicao/Constituicao.htm#art5§3>.

14 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-2010/2009/Decreto/D6949.htm>.
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Em outras palavras, sua formacdo partiu-se de conexdes entre va-
rios discursos juridicos existentes a época de sua criagdo, o que fortalece
ainda mais a obrigatoriedade de inclusdo no campo juridico.

3. Consideracdes finais

No presente trabalho, com intuito de trazer significado a norma,
pretendeu-se demonstrar a ndo discriminacdo enquanto fator do interdis-
curso na formagéo Lei 13.146 de 2015, utilizando-se, para tanto, concei-
tos da analise de discurso.
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RESUMO

A tecnologia ja faz parte da vida da maioria das pessoas, esta presente em diver-
sas formas e em quase todos os lugares do mundo. Ignorar ou ndo permitir o uso desse
produto da ciéncia desenvolvido pelo homem §é, de certa forma, se mostrar na contra-
mao das descobertas e avangos consideraveis em muitas areas do conhecimento. Va-
lendo-se desse pensamento e refletindo sobre o dilema que muitas escolas vém enfren-
tando em torno da permissdo ou nédo ao uso de celulares em sala de aula, este artigo
em forma de relato de experiéncia propde algumas ideias exitosas que mesclam ativi-
dade de leitura, gramatica e de producdo textual com a tecnologia disponivel em apa-
relhos celulares, fazendo deste dispositivo, um meio valioso na construcdo do conhe-
cimento e uma 6tima ferramenta para incrementar as aulas de distintas disciplinas
curriculares.

Palavras-chave: Tecnologia. Recursos. Ferramentas. Leitura. Conhecimento.

1. Introducdo

Vivemos em um mundo cada vez mais tecnolégico. Desde a in-
vencdo do fogo a modernos aparelhos o homem vem desenvolvendo cada
vez mais ferramentas capazes de realizar verdadeiros milagres em muitas
areas do conhecimento.

“A palavra tecnologia vem do grego “tekhne” que signfica “técni-
ca, arte, oficio” juntamente com o sufixo “logia” que significa “estudo™”.
(GUIMARAES & CABRAL, 2016).1> Uma composi¢&o muito apropria-
da para a revolugdo que o computador, em suas mais diversificadas for-
mas, causou desde sua criagao.

5 Dilva Guimardes e Paulo Cabral. Responsaveis pela pagina Significados. Disponivel em:
<https://www_significados.com.br/tecnologia-2>
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A velocidade que as informacBes chegam atualmente por meio
das ferramentas tecnoldgicas vem revolucionando varios contextos soci-
ais, e suscitando mudancas na maneira de lidar com essa realidade.

Diante dessa realidade, a escola ndo deve ignorar essas ferramen-
tas que dado acesso, com muito mais rapidez, as informacdes geradoras
dos conhecimentos. 1sso representaria de certa forma, um retrocesso em
relacdo a conduta dos respectivos educadores presente em cada segui-
mento escolar.

As novas geracdes ja nasceram imersas nesse universo tecnologi-
co. Proibi-los de usar todo esse aparato a que estdo tdo acostumados é
quase que “mutilar” uma notdria habilidade dessa geracdo. O melhor a se
fazer entdo é aliar o agradavel ao (til, gerando assim um ganho em ter-
mos de aprendizado, tanto para alunos, quanto para professores. Afinal
essa geracdo de alunos considerada “geragao digital” pode contribuir
prazerosamente com o manuseio dos modernos computadores e demais
ferramentas tecnoldgicas.

No entanto, ndo se pretende defender aqui uma substituicdo do
professor por uma “telinha”, ou mesmo, um uso desenfreado, sem ne-
nhum controle, de equipamento como tablets, celulares, notebooks, entre
outros a qualquer momento, em sala de aula. Mas sim provocar reflexes
sobre préaticas pedagdgicas que conciliem o uso da tecnologia, agregando
conhecimentos e se beneficiando desses instrumentos como recursos mo-
tivacionais para o aprendizado.

Dessa forma, a experiéncia descrita a seguir buscou evidenciar um
possivel uso dos aparelhos tecnoldgicos, como o celular, com atividade
de leitura, gramatica e produgdo textual, e turmas do ensino fundamental
I, em uma escola municipal de Campo Grande (MS), semelhante a tan-
tas outras em nosso pais.

2. Celulares x professores

O uso de aparelhos celulares em sala de aula por parte principal-
mente, dos alunos ja ndo é mais novidade. As discussdes sobre a permis-
sdo ou ndo desse uso envolvem pontos positivos e negativos dessa prati-
ca.

Tais aparelhos, com inimeros atrativos como cémeras, mapas,
aplicativos de WhatsApp, além de, € claro, 0 acesso a internet, prendem a
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atencdo do aluno, principalmente quando o que o professor propfe ao
discente é cansativo, sem momentos de feedback e com o simples objeti-
vo de fazé-lo ficar quieto em seu lugar, ocupado com cdpias € mais c6-
pias.

Tamires Alés (2013) cita o artigo “Educacao e tecnologia: o sarra-
fo subiu”, de Gustavo loschpe (2013), onde esse pesquisador afirma;

Acredito que as novas tecnologias, especialmente a internet, estdo tendo
sobre a educacdo o mesmo efeito que tém sobre uma série de outras areas: de-
sintermediacdo. Para ser relevante, o nivel de entrega de servigos precisa ser
muito mais alto, porque o basicdo a pessoa ja consegue em uma busca on-line
de dois minutos. (IOSCHPE, apud ALES, 2013)

Entdo, o desafio é ndo proibir, mas sim, utilizar esses aparelhos
como ferramentas de apoio para o que se pretende trabalhar com os alu-
nos, agregando conhecimentos e aprimorando a arte de ensinar do docen-
te.

Gustavo loschpe (2013) acrescenta;

Uma 6tima aula — cativante, com um professor que domina a sua matéria
e a maneira de comunica-la e busca ativamente a compreenséo e a participa-
¢éo do aluno — funcionava ha 100 anos e continua funcionando hoje. O sarrafo
subiu. As boas aulas ndo precisardo mudar, mas os professores de baixa quali-
dade precisardo de uma reforma profunda em seu jeito de ensinar. Um mau
professor ndo passara a dar uma boa aula simplesmente por contar com um ta-
blet ou uma lousa magica. [...] (IOSCHPE, apud ALES, 2013)

Isso significa que é necessario nessa valorosa profissdo de profes-
sor investir em capacitacdo, pois, como bem afirma Gustavo loschpe
(2013), a tecnologia ndo substitui um bom mestre, porém pode fazé-lo
ainda melhor.

Entretanto, a falta de incentivo por parte dos governos dificulta
ainda mais o exercicio da pedagogia no que se refere aos recursos e aper-
feicoamento do professor.

Costuma-se ouvir de quem acompanha a historia da Educacdo que
a escola estd no século XIX, os professores no século XX, e os alunos no
XXI, isso porque a estrutura e a falta de recursos em escolas publicas sdo
preocupantes, prejudicando consideravelmente seus respectivos professo-
res, dificultando suas préticas, e, as vezes, inviabilizando a realizacdo de
aulas mais dindmicas e coerentes com essa “geragdo digital”, que ja faz
de seus smartphones uma extensdo de seus bragos.

Mas, se por um lado ndo ha maiores cuidados e incentivos gover-
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namentais para com a escola publica, instituicdo tdo importante para so-
ciedade, por outro cresce consideravelmente nesse ambiente o nimero de
alunos portando os mais diversos tipos de celulares, até mesmo os de ul-
tima geracé&o.

Dessa forma foi possivel trabalhar com o que se tinha em maos,
driblando as dificuldades e promovendo um ensino mais dindmico, utili-
zando as ferramentas tecnoldgicas em favor do aprendizado.

3. Atecnologia como elemento de estimulo a leitura e a gramatica

A leitura é uma habilidade transformadora, que da suporte e po-
tencializa outras habilidades. Por meio dela o ser humano consegue
aprimorar seus conhecimentos e ir além, gerindo questionamentos e ela-
borando respostas as inimeras situacGes problemas presentes no meio
social em que vive.

O ato de ler ndo se finda com decodificacdo de cddigos e simbo-
los ou ainda na compreensdo de signos linguisticos isoladamente, vai
muito além, ultrapassa o significado de alfabetizar-se, ou seja, de adquirir
a habilidade de ler e escrever. Ler é desenvolver-se nas praticas sociais,
ampliando seu conhecimento de mundo e interagindo com o mesmo.

A leitura literaria pode expandir o seu lugar na escola através de multiplas
atividades, que permitam sua integracdo e conferéncia com outros tipos de
aprendizados. Os mais imediatos, é claro, sdo os aprendizados linguisticos.
Por um lado, o trabalho linguistico e literario conjunto, permite apreciar as
possibilidades da linguagem naqueles textos sociais que o propdem delibera-
damente, como é o caso da literatura. Por outro a inter-relagdo se produz de
formas mais indiretas, ja que o contato com a literatura leva as criangas a inte-
riorizar os modelos dos discursos, as palavras ou formas sintaticas presentes
nos textos que leem. (COLOMER, 2007, p. 157)

Ciente dessas e outras concepg¢des sobre a leitura ha de se prestar
um grande servigo a sociedade, principalmente, como professor de lingua
portuguesa, desenvolver no educando o gosto pela leitura. E para tanto é
preciso dispor de meios que favoregam esse labor.

Em boa parte das escolas brasileiras, exercitar a leitura literaria
em sala de aula ndo é muito facil. Dentre as adversidades encontradas, é
comum ndo disporem de numeros suficientes de uma mesma obra, para a
realizacdo de uma leitura coletiva.

Exigir a compra de livros, por parte dos alunos das escolas publi-
cas, ndo é uma pratica muito exitosa, pois boa parte dos alunos néo tem
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condicBes ou ainda incentivos de seus respectivos responsaveis para efe-
tuar tais investimentos.

As causas dessa falta de investimento vao desde aspectos culturais
a, e principalmente, questdes politicas, onde encontramos 0s mais varia-
dos representantes do poder exibindo nos palanques eloquentes discursos
em defesa da educacdo como base para o desenvolvimento social do pais,
porém, quando podem de fato colocar em pratica as palavras que o0 ajuda-
ram conquistar o poder, esquecem ou ignoram, afinal € mais facil co-
mandar uma nagio menos instruida. E a eterna procrastinacio que ali-
menta as promessas de muitos representantes do poder em nosso pais.

Contudo, para nés, que estamos a frente da batalha, cabe lancar
mao de uma boa dose de criatividade, aliada aos conhecimentos necessa-
rios, e ao que esta ao nosso alcance, e assim, procurar fazer o melhor, a
fim de possibilitar ao educando uma evolucéo significativa em sua ma-
neira de pensar e agir, contribuindo dessa forma na construgdo de indivi-
duos capazes de interagir e melhorar o meio social em que estdo inseri-
dos.

4. Sequéncias didaticas desenvolvidas

Os alunos foram a biblioteca da escola para a apreciacdo dos li-
Vros existentes nesse espaco, depois fizemos a leitura das sinopses de al-
guns exemplares selecionados, e dentre eles escolhemos aquele que mais
interessou a turma.

Um grupo de WhatsApp para leitura fora criado, tendo como ad-
ministradores professor e alunos. Neste grupo compartilharam-se alguns
capitulos da obra escolhida, os quais eram enviados para 0 grupo via in-
ternet, ou passados por Bluetooth, ou ainda, fotografados em sala, sempre
com uma aula de antecedéncia, para que todos pudessem se preparar para
a aula e ninguém ficasse de fora da discussdo das ideias presentes no ca-
pitulo compartilhado. Os poucos exemplares da biblioteca ficavam com
aqueles que ndo dispunham celulares, e dessa forma, todos realizaram a
leitura pretendida.

O livro compartilhado nesse caso foi Vovd T4 com a Macaca, do
autor lvan Jaf. Essa obra traz como principal tema a questdo da “toleran-
cia”, e com personagens que evidenciam a necessidade desse sentimento,
abordando questdes relacionadas as crengas religiosas, violéncia no tran-
sito, violéncia contra a mulher e & terceira idade.
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Alguns capitulos eram lidos em sala, outros passados como tare-
fas ou representacdes teatrais, buscando dessa forma trabalhar as distintas
praticas da lingua portuguesa referenciados na Base Nacional Comum
Curricular;

Se uma face do aprendizado da lingua portuguesa decorre da efetiva atua-
¢ao do/a estudante em praticas de linguagem de trés tipos (oralidade, leitura e
escrita), situadas em campos de atuacdo especificos, a outra face provem da

reflexdo sobre a prépria experiéncia de realizacdo dessas praticas. (BRASIL,
2016, p. 95)

Nesse sentido, 0 apoio dos recursos de gravagao de videos dos ce-
lulares foi oportuno, pois com os registros das apresentagdes deu-se uma
reflexdo importante para o desenvolvimento do educando, quanto a pré-
pria atuacdo diante das cdmeras e os cuidados com a exposig¢ao oral.

Ao se observarem nas gravacoes, puderam analisar as respectivas
retoricas, reconhecendo as marcas linguisticas individuais caracteristicas,
além de outras situacdes envolvendo a postura diante do publico, a capa-
cidade de interagir com o mesmo, o tom de voz, entre outros aspectos re-
levantes, no que se concerne ao desenvolvimento das habilidades promo-
vedoras de um amadurecimento e de uma aprendizagem significativa pa-
ra o educando em toda sua formacéo.

A partir dessas observaces, cada aluno produziu um texto regis-
trando como foi seu desempenho, os erros e acertos, as palavras escolhi-
das, que foram agregadas ao texto original, o que cada um, em uma auto-
critica considerou préprio ou improprio em relacdo a propria atuacao.

Em seguida, foram destacadas na lousa, sem constranger ninguém
diretamente, as observagdes pautadas no contelldo gramatical previsto
para aquele bimestre, no caso, as conjuncdes coordenativas, sua impor-
tancia e aplicacdo na oralidade.

Com recorte dos trechos produzidos na oralidade dos respectivos
alunos, foi possivel observar a gramética contextualizada, pontuar corre-
cOes e refletir sobre o0 uso de tais palavras.

Dessa forma, foi inserida a gramatica contextualizada e reflexiva,
possibilitando a internalizacdo de algumas regras e conceitos pertinentes
aos contetidos determinados no curriculo para o referido ano escolar.

Em outra atividade, utilizando o poema de Cecilia Meireles - “Re-
trato” - exemplificado a seguir e um aplicativo gratuitamente instalado no
celular, denominado AgingBooth, oportunizou-se um valioso exercicio
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reflexivo, que tinha como intertexto trechos da obra Vov6 ta com a ma-
caca, referindo-se ao tema — A Terceira ldade — debatido anteriormente
durante a leitura.

A pergunta introdutoria foi a seguinte:

5. Como voceé gostaria de chegar a velhice?

RETRATO - (Cecilia Meireles)

Eu ndo tinha este rosto de hoje,

assim calmo, assim triste, assim magro,
nem estes olhos tdo vazios,

nem o labio amargo.

Eu ndo tinha estas méos sem forga,
tdo paradas e frias e mortas;

eu ndo tinha este coracéo

que nem se mostra.

Eu ndo dei por esta mudanca,
tdo simples, tdo certa, tdo facil:
- Em que espelho ficou perdida
a minha face?

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=02Ubvmdw6FI

A pergunta e o poema serviram de fomento para revelacdo viabili-
zada via celulares e/ou impressas para quem ndo dispunha dessa ferra-
menta, — uma foto com a imagem do rosto envelhecido de cada um — tal
qual a minha apresentada a seguir.

7
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As reagBes foram variadas, uns riram, outros se assustaram, outros
ficaram pensativos, mas todos refletiram sobre essa possibilidade futuris-
tica, proporcionada, gragas a tecnologia disponivel em celulares.

Em outro momento, com uma turma do sexto ano, a proposta pau-
tou-se em uma interagcdo com os meios tecnoldgicos e a internet, sendo
realizada na sala de informatica, onde uma vez por més, os professores
de cada disciplina serviam-se deste ambiente para desenvolver suas ati-
vidades e projetos.

Nesse contexto, visando instigar o gosto pela leitura, e aproximar
os alunos de experiéncias que promovam tal gosto, experimentamos
adentrar no mundo da literatura digital por meio dos computadores e da
internet com o entdo denominado “hiperconto’s.

Esse tipo de conto digital, presente na web, oferece varios cami-
nhos para o que o leitor exerca uma espécie de coautor do texto, influen-
cie no enredo, fazendo escolhas de desenvolvimentos disponiveis na pa-
gina digital, as quais conduzem a um novo final para a histéria, ja produ-
zido pelo autor primario do texto, como uma das possibilidades possi-
veis, dependendo das escolhas feitas pelos coautores da historia.

Segundo Marcelo Spalding, professor e doutor em literatura pela
UFRGS, representante desse género digital no Brasil: "No que tange ao
conto, pelo menos dois géneros despontam na Era Digital como grandes
possibilidades literarias j& adaptadas ao novo meio: o miniconto e o que
chamamos de hiperconto". (SPALDING, 2010. p. 1)

A experiéncia foi bastante produtiva, pois enquanto coautores, 0s
alunos sentiram-se instigados a participar destas produc¢des, sentindo o
prazer de ver suas ideias refletidas nas telinhas.

Ante a esta atividade, houve um trabalho expositivo sobre o géne-
ro conto, passando por questdes tedricas, que evidenciaram a estrutura
desse tipo de narrativa, exemplificada por alguns textos disponiveis no
livro didatico, e, enriquecida com a encenacdo do conto “O detetive Zi-
nho”, de Emilio Carlos [s.d.].

Tal encenacdo permitiu unir objetivos almejados no planejamento,

16 Conto em que o leitor participa de sua evolugéo através de hiperlink. Disponivel em:
<http://www.digestivocultural.com/colunistas/coluna.asp?codigo=3034&titulo=0 hiperconto e a liter

atura_digital>
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tais como, proporcionar a dramatizagdo de um conto, como forma de dia-
logar com o imaginério do leitor, instigando 0 mesmo para novas leitu-
ras; enriquecer o repertdrio descritivo na posterior atividade de producéo
textual, evidenciando olhares e marcas linguisticas individuais; salientar
a importéncia de classes gramaticais, como o adjetivo e/ou locucdes adje-
tivas na descricdo de ambientes, personagens, objetos e demais compo-
nentes presentes na estrutura do texto narrativo.

Foram utilizadas nesta proposta de trabalho ferramentas tecnolo-
gicas como amplificador de voz, celular e mini caixa de som, além de
uma mala, donde se retiravam objetos ciados no texto, os quais colabora-
vam com o suspense e o humor contido no conto escolhido para a ence-
nagao.

A gravacdo da dramatizagdo possibilitou uma autorreflexdo sobre
todos os aspectos que envolvem a arte de transmitir conhecimentos, des-
de a postura a escolha das palavras, ainda que estas sejam a tentativa de
reproduzir um texto pré-concebido.

As atividades relatadas aqui ndo sdo viaveis se ndo houver por
parte do professor um planejamento prévio, onde a organizacao e o em-
penho sejam relativamente vigorosos, pois, ndo fazemos parte dessa ge-
racdo, que parece ter tecnologia na “veia”, mas com um pouco de interes-
se e determinacdo é perfeitamente exequivel realizar aulas dindmicas,
com inovacdo, sem perder o foco do que se quer ensinar dentro dos con-
telidos previstos para cada ano escolar e ainda agregar valores e princi-
pios necessarios a construcdo de um cidaddo mais consciente de seu pa-
pel na sociedade.

6. Consideracoes finais

Dentre as funcbes da escola, uma das principais é inserir cultu-
ralmente o educando, promovendo o aprendizado e favorecendo seu de-
senvolvimento. E nesse ambiente que a maioria das pessoas aprende a ler
e a escrever, duas habilidades extremamente essenciais em uma socieda-
de letrada.

A escola é uma instituicdo fundamental para a sociedade, pois ela
prepara profissionais para o mercado de trabalho, e nesse sentido deve
estar atenta as necessidades desse mercado.

A presenca dos produtos da ciéncia em prol a construcdo do co-
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nhecimento é oportuna e proficua, e sendo assim o professor dever bus-
car reavaliar suas praticas metodoldgicas, a fim de atender as novas exi-
géncias do mundo globalizado, ndo deixando de cumprir com seu impor-
tante papel para a formagdo do individuo, porém aperfeicoando-o, a fim
de acompanhar o dinamismo vigente na sociedade, motivador desse novo
alunado, ja referenciado como “geracdo digital”.

A tecnologia possibilita um meio infindavel de oportunidades ao
professor que ndo sO ensina, mas também aprende para ensinar melhor,
sendo um mediador do conhecimento e um exemplo para o aluno.

Dessa forma o desenvolvimento da leitura, do letramento, e con-
sequentemente da formacédo e criticidade do educando podem perfeita-
mente ser alcancado com metodologias que se beneficiam dos infinitos
recursos tecnologicos ja presentes no ambiente escolar, mantendo os dis-
centes motivados e convictos de que ha uma relacdo proficua entre os
conhecimentos adquiridos na escola e suas diversas relages e utilidades
fora dessa instituicéo.
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RESUMO

Hodiernamente podemos observar que elementos sociopoliticos-culturais estao in-
timamente interligados entre diferentes paises, mesmo que estes ndo fagam fronteira,
o compartilhamento desses aspectos proprios de cada localidade ¢ inevitavel. Tal fato
caracteriza 0 mundo globalizado em que estamos inseridos e em consequéncia disso 0
chamado multiculturalismo influéncia diferentes campos de estudo da sociedade. Esta
pesquisa investiga a influéncia do multiculturalismo dentro da paralinguistica, que
por sua vez, estuda os elementos que fornecem suporte e formacéo de sentido na escri-
ta virtual. Os emojis sdo um exemplo de elemento paralinguistico para a comunicacao.
Embora o multiculturalismo tenha como caracteristica a disseminagdo de determina-
dos elementos em diversas partes do globo, a recepgdo ou interpretacdo dos mesmos
pode mudar de pais para pais. Desta forma, explicaremos trés diferentes significagdes
que um mesmo emoji tem em trés paises, sendo eles: Estados Unidos, Brasil e Japao.
Para isto nos utilizaremos da teoria de Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva (2015
e 2016). O corpus a ser analisado foi selecionado a partir de postagens da rede social:
Twitter e do aplicativo de mensagens WhatsApp.

Palavras-chave: Multiculturalismo. Paralinguistica. Emoyjis. Significagdes.

1. Introducdo

Entende-se por mundo globalizado aquele caracterizado pelo pro-
cesso de interligacdo econdmica, politica, social e cultural no espaco ge-
ogréafico. Neste contexto surge o multiculturalismo que favorece o com-
partilhamento de aspectos sociopolitico-culturais entre diferentes povos.

Como exemplo da influéncia exercida pelo multiculturalismo, po-
demos citar a utilizacdo dos emojis na escrita virtual. Estes sdo icones de
origem japonesa que se disseminaram por todo o mundo e sdo utilizados
como suporte da comunicagdo escrita virtual, preenchendo 0 mesmo pa-
pel que os gestos e as expressdes faciais possuem na comunicacdo oral
em que os interlocutores estéo frente a frente.

Os emojis estdo disponiveis para uso de maneira geral nas redes
sociais e em aplicativos de mensagem, deste modo, mediante celulares,
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tablets e computadores presentes em todo o globo terrestre é possivel ve-
rificar a interacdo comunicativa entre as pessoas e a utilizacdo dos emojis
como suporte e formagdo de sentido.

Apesar da origem dos emojis ser japonesa, 0 multiculturalismo
com o auxilio das tecnologias os levaram para todas as partes do mundo,
sem que houvesse resisténcia por parte das pessoas em recebé-los e fazer
uso dos mesmaos.

Esta caracteristica se deve ao fato de que esses suportes e forma-
dores de sentido sdo muito Uteis para comunicagdo como um todo, tor-
nando-se uma espécie de recurso universal.

Embora os emojis tenham este carater global de aplicabilidade
ressalta-se que os significados trazidos por eles podem mudar de pais pa-
ra pais.

Neste sentido, o presente artigo versara sobre trés diferentes signi-
ficados que 0 emoji possui nos Estados Unidos, no Brasil e no Japéo.

2. Multiculturalismo

De acordo com Ana Canen e Antonio Flavio Barbosa Moreira
(2001), o multiculturalismo surge no final do século XX e inicio do sécu-
lo XXI como um fenbmeno que abrange varias culturas em um mesmo
espaco, seja ele territorial ou virtual, gracas a conhecida globalizacdo que
aproxima as sociedades as suas diversidades culturais, sociais, econdmi-
cas e politicas.

O multiculturalismo tem como uma de suas principais caracteris-
ticas a mescla de elementos de diversas culturas gerando uma nova ex-
pressdo cultural, na qual ndo ha discriminacdo por parte de seus usuarios,
tendo em vista que ndo ¢ algo totalmente fora de seus contextos atuais,
gerando assim uma familiaridade com o novo.

Com os crescentes avangos em comunicagdo o multiculturalismo
se faz presente em nossa época de maneira espontanea, pois mesmo sem
perceber utilizamos recursos de outras culturas para expressar algo que
faz parte de nosso convivio, porém de maneira diferente.

Essa facilidade em receber e enviar informacdes do mundo globa-
lizado faz com que a interacdo entre diferentes partes do globo seja reali-
zada de maneira facil e rapida (até instantnea quando se utiliza recursos
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online), trazendo assim assimila¢Ges de outras culturas para a nossa, sem
gerar estranhamento ou discriminagdes.

Diante do exposto passemos agora a definicdo de multiculturalis-
mo.

2.1. Defini¢ao

Segundo Oliveira e Souza (2003, p.126) o termo multiculturalis-
mo consiste na existéncia de muitas culturas numa localidade, cidades ou
paises, sem que uma delas predomine, os espacos geograficos podem es-
tar separados, de forma que haja apenas um compartilhamento de ele-
mentos pertencentes a cada povo envolvido, mediante principalmente as
midias tecnoldgicas.

O fendmeno do multiculturalismo aparece em final dos anos 1970, no
Brasil, como projeto pedagégico, sobretudo para a escola e a universidade,
mas também para o emprego publico e a vida associativa. Esse surgimento se
deu nos paises com um Estado social desenvolvido e uma escola publica que
funciona em condigdo de quase monopolio, como forma de lidar com a diver-
sidade cultural trazida, sobretudo, pelos filhos de imigrantes na escola, nos
bairros e no mercado de trabalho. Paises com grande experiéncia nesse sentido
sdo Suécia, Canada, Australia, Nova Zelandia, Holanda e, de alguma forma,
Inglaterra e parte dos Estados Unidos. Em época mais recente, com a ideia que
a diferenca cultural pode ser um enriquecimento em lugar de enfraquecimento
no convivio social de uma escola, universidade ou até empresa, experimentos
multiculturais estdo sendo feitos em paises de imigracdo mais recente, por
exemplo, na Europa meridional e, finalmente na América Latina. Neste Gltimo
caso, trata-se de experimentos no sentido de ampliar e rever os curriculos es-
colares, incorporando saberes até entdo deixados fora, como aqueles relacio-
nados com o ser indigena ou negro. Etno-educacéo (Colémbia, Equador, Nica-
ragua e, em alguma medida, México) ou educagéo a diversidade (Brasil e Ar-
gentina) tém sido os termos que caracterizam essa nova fase, mais plural, no
mundo da educacdo. (SANSONE, 2007, p. 24).

Antonio Flavio Barbosa Moreira (2001b, p. 85), ressalta que quei-
ramos ou ndo, vivemos em um mundo inescapavelmente multicultural. E
essa a perspectiva de Kincheloe e Steinberg, para quem a multiculturali-
dade ndo se reduz a algo em que se acredite ou com o qual se concorde.
Ela de fato existe, esta entre nos e representa, neste fim de século, uma
condigdo de vida nas sociedades ocidentais contemporaneas. Podemos
ignorar ou abordar essa realidade de diferentes modos, mas ndo podemos
apaga-las: ela permanece independentemente de nossas respostas e de
nossas relagdes.
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2.2. Tecnologia e educagéo multicultural

Tendo em vista a facilidade de comunicagdo dos meios digitais e
suas construgdes de sentido, temos a internet como um meio multicultu-
ral onde se encontra informagBes necessarias para conhecer e absorver
novas culturas sem a necessidade de estar em outros lugares e paises. O
que ndo seria tdo simples nos métodos tradicionais que demandam muito
mais que tempo.

Segundo Nara Hiroko Takaki e Maciel Ruberval Franco (2014)
uma cultura nasce hibrida, ou seja, ja com o contato mais direto, menos
direto com outras culturas, a compreensdo da mesma implica haver pro-
cessos que traduzem discursos, valores, comportamentos, e praticas soci-
ais de tal cultura.

Essas praticas sociais acontecem com a tecnologia, pois facilita o
acesso e o0 entendimento de outras linguas e culturas. Facilitando assim a
compreensdo dos signos.

Luis Alberto Oliveira Gongalves e Petronilha Gongalves e Silva
(1998, p. 99), “ndo ha educacgdo multicultural separada do contexto de lu-
ta, dos grupos culturalmente dominados, que buscam modificar, por meio
de suas ac0es, a légica pela qual a sociedade produz sentido e significa-
dos de si mesma”.

3. Emoticons e emojis

A lingua como sistema linguistico esta sempre em transformacao,
mudando no tempo de no espago. Para nos comunicarmos, utilizamos a
linguagem que pode se concretizar mediante a fala ou a escrita. As mu-
dancas na lingua podem ser observadas no mundo real, quando compa-
ramos textos antigos com textos atuais, ou ainda na oralidade, quando
ouvimos uma conversa em que seus interlocutores sdo de faixas etarias
diferentes.

Podemos também verificar que a lingua muda, no mundo virtual,
quando analisamos a escrita de usuarios em redes sociais. A principios a
escrita na internet utilizava apenas as palavras para transmitir uma de-
terminada mensagem, sem contar com o suporte de elementos da lingua-
gem ndo-verbal como: gestos e expressdes faciais, que se divida causam
efeitos de sentido que auxiliam na comunicac&o.

Desta forma, foi necessario criar recursos na escrita virtual que
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possibilitassem o leitor a interpretar elementos expressos mediante a lin-
guagem ndo-verbal, primeiramente com os emoticons (combinagdo de
simbolos e caracteres) e em seguida com os emojis (imagens de expres-
ses faciais).

Para explicitarmos os efeitos de sentido transmitidos pelos emoti-
cons e emojis é preciso conhecermos suas respectivas definigdes, as suas
historias, e também exemplificarmos suas utilizagcGes. Tais passos serdo
desenvolvidos a seguir.

3.1. Definicao

Conforme Vera Llcia Menezes de Oliveira e Paiva (2015) os
emoticons sdo representacdes tipograficas de expressdes faciais. Ex: :).

A autora define os emojis como gravuras produzidas com auxilio
da tecnologia. Assim imagens formadas por pixels sdo criadas, dando
mais realidade e expressividade a comunicacéo.

Esses dois elementos sdo estudados pela Paralinguistica, que é a
parte do estudo da comunicacdo humana que se interessa pelos elementos
gue acompanham a comunicacdo oral ou escrita, constituindo sinais e in-
dicios que transmitem informacdes adicionais, matizam, reafirmam, tor-
nam algo mais claro, ou ainda sugerem interpretacfes particulares da in-
formacdo propriamente linguistica.

3.2. Histéria

A histéria dos emoticons € explicada por Maria do Carmo Martins
Fontes (2007, p. 66-67), segundo o autor, na década de 80 os computado-
res ndo eram utilizados em massa para a comunicacao digital. Porém, nos
Estados Unidos, a Universidade de Carnegie Mellon, ja fazia comunica-
dos oficiais, perguntas cientificas e boletins internos de forma eletronica.

Em 1982, uma das mensagens se tornou polémica. Uma pessoa
enviou uma brincadeira sobre uma suposta contaminagdo em um dos ele-
vadores do campus. Essa mensagem acabou gerando grande debate sobre
o limite de humor na rede e também levantou a ddvida de como marcar
comentarios divertidos, para quem Ié& saber que se trata de algo que se
deve levar a sério.

Entdo um dos professores da universidade chamado Scott E.
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FahIman, que € doutor em inteligéncia artificial e professor e pesquisador
de ciéncia da computacdo, criou uma representacdo mediante caracteres
que pudesse representar esta necessidade suporte na comunicagao escrita
das mensagens, dando inicio aos dois primeiros emoticons.

Scott E. Fahlman prop6s duas sequéncias de caracteres uma para
mensagens sérias :-( e outra para mensagens divertidas :-). Veja abaixo a
mensagem que deu origem ao emoticon:

19-Sep-82 11:44 Scott E Fahlman :-)

From: Scott E Fahlman <Fahlman at Cmu-20c>

| propose that the following character sequence for joke markers:
=)

Read it sideways. Actually, it is probably more economical to mark

Com a evolucdo da internet, as interfaces graficas também foram
se modificando, desta forma a partir dos anos 90, novas modificacdes no
formato de texto, possibilitam também mudancas nos emoticons.

Essas mudancas sofridas pelos emoticons se deram no Japdo, sur-
gindo dai a categoria emojis, que se caracterizam por desenhos, pequenas
imagens que substituiram os simbolos que formavam figuras (emoti-
cons).

De acordo com Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva (2016),
0s primeiros emojis foram criados por Shigetaka Kurita para uma com-
panhia telefénica japonesa, a NTT Docomo, uma década antes de serem
langados pela Apple.

Para criar os emojis, Kurita teve como inspiracdo os mangas (his-
térias em quadrinhos japonesas que geralmente apresentam narrativas ci-
nematogréficas, tracos estilizados e personagens com olhos grandes e ex-
pressivos (AULETE, 2015)), caracteres chineses e placas de ruas.

Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva (2016) afirma que com
esse nNOVo suporte para a comunicagdo em textos virtuais, o criador pro-
curou simbolos que transmitissem, instantaneamente, pensamentos ou
emocdes sem inspirar sentimentos de gosto ou desgosto fortes na forma
como uma imagem poderia representar.

Finalizada a criacdo Kurita tinha 176 emojis de 12 por 12 pixels,
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que serviram de base para todos os outros que seriam criados posterior-
mente.
3.3. Exemplos
Figura 1

sorvete

tem de que ai?

2201 W/

ta bom

brigadeiro

A figura 1 apresenta um dialogo no aplicativo de mensagens
WhatsApp em que o usuario 1 diz estar no mercado fazendo compras e
pergunta ao usudrio 2 se este precisa de algum produto. O usuério2 afir-
ma querer sorvete e pergunta a seu interlocutor quais as opcdes de sabo-
res do local. Ao obter a resposta de que existem os sabores chocolate e
brigadeiro, o usuério 2 utiliza um emoticon para expressar um sentimento
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de indecisdo, grafado a seguir:
o

pode-se observar como apenas o uso desta representacdo foi sufi-
ciente para que o usuario 1 entendesse que 0 usuario 2 estava indeciso no
didlogo, isto se evidencia quando, aquele pede para este decidir logo pois
ja estava se dirigindo para o caixa do estabelecimento.

Figura 2

i~ R @2t divacidade, hein? Melissa e Flavia s6 no charme \o/
‘ ‘ kkkkkkkkk

Curtir - Responder

A figura 2 apresenta um comentario postado na rede social Face-
book. Nesta situacdo de escrita, uma pessoa faz um comentario de uma
foto postada por suas amigas, utiliza para isso a lingua escrita e o suporte
de um emoticon representado por:

\o/

a representacdo acima nos remete a bracos erguidos como forma
de comemoracdo ou animacdo. Assim, fica clara a intencdo de quem pu-
blica, a mensagem escrita indica elogios as amigas da foto, junta-se isto a
seu entusiasmo e animacao por vé-las na imagem postada.

Figura 3

Bom dia. .
S6 p lembrar g amanha é feriado &2

A figura 3 é diferente das duas primeiras apresentadas, visto que,
tem como suporte de sentido um emoji, uma imagem de uma expressao
facial. Este exemplo é uma postagem feita em um grupo do aplicativo
WhatsApp em que um de seus membros posta uma mensagem a respeito
de um feriado, lembrando as pessoas que no dia seguinte serd de descan-
S0.

1122 Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016.



Clrcrdo Hhminenso db (M@Mﬂ%m eﬂWw

Sua mensagem ganha ampliacdo significativa ao acrescentar um
emoji que indica alivio. Desta forma o objetivo da mensagem néo é ape-
nas lembrar que no dia seguinte sera feriado, mas também que isso é um
alivio para todos.

Figura 4

A figura 4 também corresponde a uma postagem em um grupo do
WhatsApp, em que um dos membros quer reunir seus amigos para uma
comemoragdo, porém ainda ndo escolheram o local, sendo necessario ser
um lugar que tenha expediente aos domingos.

Neste caso, 0 usuario utiliza um emoji que indica uma expressao
facial de alguém pensativo, que esta procurando lembrar de algum lugar
para a comemoragédo que tenha as caracteristicas que supram suas neces-
sidades. Neste caso fica claro que 0 membro que fez esta publicacdo esta
precisando de sugestdes de outros membros, seus amigos.

As 4 figuras apresentam exemplos de como os usudrios da lingua
portuguesa utilizam como suporte 0s emoticons e 0s emojis para acres-
centar mais informagbes em sua mensagem, explicitando informagdes
ndo apenas mediante a escrita, mas também pela representacdo de suas
emocdes, e sentimentos, utilizando para isto simbolos e imagens.

4, Analise em trés contextos diferentes

Para esta anélise utilizaremos o emoji  “*  High-five como su-
porte na escrita de trés idiomas: inglés, portugués e japonés. Apesar de
ser utilizado por usuérios dessas trés linguas, este emoji ndo tem o mes-
mo significado nas mesmas. Para comprovarmos nossa afirmacéo o refe-
rido elemento paralinguistico serd exemplificado em trés situacfes, uma
em cada idioma e verificaremos de que modo complementam os signifi-
cados da escrita comum.
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Esta pesquisa é natureza qualitativa e de tipologia bibliogréfica.
Para coletarmos o corpus para analise utilizamos a rede social Facebook

e twitter e para a traducgdo dos textos consultamos o diciondrio virtual
WordReference.

4.1. Estados Unidos

70 I r—

Var traducino & ¢

: ;’ So blooming proud of this lot yestarday and cannot wait to get back
“ on the pitch with theml #NoMoreWalearGirl ¢ ,V"

4.2. Brasil

Ana Claudia

Ah, mas se for para ser vocé sera. A AAA
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4.3. Japéo

De acordo com Vera Llcia Menezes de Oliveira e Paiva (2015) o
emoji high-five é utilizado na escrita virtual no Japéo significando um
agradecimento. Observe a imagem abaixo que demonstra uma postagem
de um usuario da rede social Twitter em que o referido emoji é utilizado
COmo suporte a mensagem escrita em japonés.

Lt]- LA & @R15- ¥ & seguir

09.25 B TDYM Y3{7 o T
Y=y b= EDMOSENIIPAT S ENDDAT
Ih??

Mo>TBAN) BFENLET ¢,

5 e 5P

Traducgdo: Estdo contratando pessoas para 0 Tokatoka em Fukus-
hima. A selecdo sera no dia 25 de setembro. Alguém sabe de pessoas que

precisem? “* (obrigada)

5. Conclusao

O multiculturalismo apresentado neste artigo mostra-nos como
podemos construir sentidos diferentes em cima de um mesmo simbolo
com o apoio da para linguistica, linguistica aplicada e da semidtica.

A leitura realizada por cada um dos paises mostra suas caracteris-
ticas culturais, sociais e até politicas. Tendo desta forma néo apenas uma
representacdo simbolica, mas uma representacdo do multiculturalismo
emergente no meio global.

Antonio Flavio Barbosa Moreira (2001b, p. 85), ressalta que quei-
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ramos ou ndo, vivemos em um mundo inescapavelmente multicultural. E
essa a perspectiva de Joe L. Kincheloe e Shirley R. Steinberg, para quem
a multiculturalidade ndo se reduz a algo em que se acredite ou com o
qual se concorde. Ela de fato existe, esta entre nds e representa, neste fim
de século, uma condicdo de vida nas sociedades ocidentais contempora-
neas. Podemos ignorar ou abordar essa realidade de diferentes modos,
mas ndo podemos apaga-las: ela permanece independentemente de nos-
sas respostas e de nossas relagoes.
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LINGUAGEM, MATHEMA E PHRONESIS
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RESUMO

Este trabalho discute a linguagem, relacionando-a as suas manifestacoes lexicais
concernentes ao aprender e ao conhecer, partindo de vocabulos gregos: tékhne, epis-
téme, phronesis, mathema e alétheia. Seu referencial teérico é oriundo da hermenéutica
de Hans-Georg Gadamer e de Paul Ricoeur, além da semiética de Jean-Claude Co-
quet, considerando ainda os jogos de linguagem de Ludwig Joseph Johann Wittgens-
tein. Trata-se obviamente de pesquisa bibliografica, cujo escopo principal é a demons-
tracéo da necessidade dos atos de aprender e de buscar o bem como fundamentos con-
juntos do desabrochar légico do individuo. Destarte, a ética, a estética e a légica cami-
nham juntas, em dire¢do ao Bem. A linguagem é, entdo, compreendida como lugar de
operacdes e de relagdes que, se éticas, estéticas e l6gicas, permitirdo que o individuo
alcance uma argumentacao ética, criativa e légica.

Palavras-chave: Linguagem. Lingua portuguesa. Matematica. Operagoes. Relagoes.

1. Introducdo

O homem vive na linguagem, posto que seja “nosso elemento co-
mo a agua é o elemento dos peixes” (MERLEAU-PONTY, 1960, p. 25).
E, sendo assim, a linguagem serve tanto para construir o bem quanto para
elaborar 0 mal no tocante ao esquecimento; nao s6 para fundar o conhe-
cer, mas também para afundar no olvidar.

A partir dessa biparticdo, distinguir (apontar) e esquecer (deslem-
brar), nés podemos discutir formas de conhecimento (tékhne, epistéme,
phrénesis e mathema, para 0s gregos), como uma maneira de trabalhar
com jogos de linguagem que permitam vislumbrar 0 ‘Bem’.

2. O ‘Bem’ e alinguagem

Para controverter esses conceitos, para chegar a discussdo do
‘Bem’, comecemos com sua relagdo com a linguagem. Destarte, na rela-
¢do entre linguagem e conhecimento, o primeiro ponto a ser observado é
0 que diz respeito ao ‘Bem’ compreendido ndo s6 como principio de au-
topreservacdo, mas também como principio de orientacdo para a vida jus-
ta, j& que pode ser compreendido como um misto de prazer e de saber
(como queriam Platdo e Aristdteles). De fato, antes de chegarmos ao co-
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nhecimento, como prudéncia, técnica ou teoria, surge a necessidade an-
tropoldgica de discutirmos o ‘Bem’, posto que este implique igualmente
formas de sabedoria.

Para essa discussdo, nosso referencial tedrico se orienta para tex-
tos de Hans-Georg Gadamer e de Paul Ricoeur, ou seja, para a teoria da
interpretacdo enquanto dimensao ético-artistica com implicaces prati-
cas. N&o podemos nos esquecer que interpretacdo, em grego, tem a mes-
ma raiz do nome Hermes, cuja funcdo era anunciar a mensagem divina.

O conceito de ‘Bem’ aparece, entdo, como o Sol, que, ao liberar
calor e luz, garante ‘Ser’ e ‘Perceptibilidade’ a tudo o que é visivel, o
‘Bem’ existe para nés no dom que é por ele conferido: conhecimento e
verdade (GADAMER, 2009, p. 29). Dessa forma, segundo o filésofo
alemdo, o ‘Bem’ s é percebido indiretamente, sendo impossivel reco-
nhecé-lo como um mathema (uaOnua: “estudo”, “ciéncia” — idem, p. 30);
dessa forma, o ‘Bem’ somente é percebido como conhecimento e verda-
de.

Logo, se 0 ‘Bem’ ndo é reconhecido enquanto mathema, surge
uma inquietacdo: que tipo de sabedoria, ou de conhecimento, é aquela
implicada pelo mathema? Ja que o compreendemos como origem de sa-
beres.

Os conceitos principais do conhecimento relacionados ao méathe-
ma sdo a tékhne e a epistéme; dessa forma, o tipo de sabedoria que de-
vemos relacionar com o mathema é o saber técnico ou tedrico, aquele
que, segundo Hans-Georg Gadamer, pode ser esquecido, pode ser perdi-
do.

O contrario é o saber pratico — a phronesis (ppovnoig: “pensamen-
to”, “ato da reflexdo”, “sentimento”), que ndo pode ser ocultado ou es-
quecido; quem o possui, ndo consegue oculta-lo. A phrénesis, é entdo a
prudéncia pratica, o que é muito diferente da prudéncia técnico-teorética.
A phronesis € a verdadeira areté da acdo humana, é o ato de pensar — a
capacidade de pensar que leva a um fim, dai sua relacdo com o ‘Bem’.

Podemos, ainda, dissecar a raiz grega de phronesis — phren (gpev:
“que leva ao cérebro”), elencando alguns dos vocabulos oriundos dessa
raiz tdo significativa:
bR 13 9% G¢,

o opnv: “inteligéncia”, “espirito”, “prudéncia”;

e (@pov (com alternancia vocalica): “pensar”, “sentir”;

1128  Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016.



99 ¢

o @povém: “pensar”, “sentir”;

CEET 99 <,

e ppoévnoic: “pensamento”, “ato da reflexdo”, “sentimento”;

CEET 99 CC

e ppévnua: “pensamento”, “objeto da reflexdo”, “presuncdo”;
e @povipog: “refletido”;

* ghQEpoovvn: “alegria”;

CEINT

e opwv (grau longo): “sabio”, “prudente”, “sensato”;
e doppov: “insensato”;

o Vépepov: “orgulhoso”;

99

e opav (grau zero): “alegrar”, “encantar”;

tEINT3

e coppaive: “alegrar”, “alegrar-se”;

Considerando esses termos e conceitos e associando-os as lingua-
gens, podemos afirmar que sdo mais basicos do que os outros apontados
no inicio de nosso trabalho — epistéme e tékhne. De fato, todos esses co-
nheceres e sentires oriundos da raiz ¢pev, constituem-se como formas de
conhecer e/ou de sentir que ndo sdo perdidos ou esquecidos.

J4 a gramética e a matematica se constituem realmente como epis-
téme e tékhne, como formas de conhecimento que permitem o esqueci-
mento, posto estarem calcadas na légica como formas de conhecimento
tedrico-técnico. O préprio Dionisio Tracio, autor de uma das primeiras
gramaticas do ocidente, autoriza-nos nessa afirma¢éo; uma vez que, tanto
no titulo de sua obra — Tékhne Grammatiké, quanto no primeiro paragra-
fo, quando afirma que gramatica é empeiria, ele a compreende dessa
forma.

Sendo tékhne, a gramatica pode ser ocultada, o que tem sido feito
h& muito; dai, a linguagem nédo ser compreendida como operadora de
transformagdo (COQUET, 2013, p. 184), pois somente com o desoculta-
mente hermenéutico é que seremos capazes de transformar pela lingua-
gem (tanto gramatical quanto matematica).

J& a phronesis, para esses filésofos, ndo permite o esquecimento;
sendo prudéncia prética, como ja dissemos, ndo pode ser esquecida,
constituindo-se da verdade — alétheia, para os gregos. Em outras pala-
vras, o discurso oriundo da prudéncia é aquele que tem sua propria vali-
dade, residindo nele verdadeiramente algo da alétheia, a saber, “o fato de
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n&o se ter nada a esconder e de ndo se buscar esconder nada porque ne-
nhuma ignominia esta presa ao nome. A partir dai o nome possui algo de
intocavel”. (GADAMER, 2007, p. 120)

Na lliada, Ajax ao despertar de sua hybris, loucura, “joga com o
seu proprio nome, entdo isso se assemelha a um terrivel abandono de si
proprio”; afinal, o0 nome guarda algo de dignidade (idem, ibidem). Esse
tipo de jogo sarcastico ou irdnico com os nomes sdo brincadeiras sem
muito gosto (nomear, ou chamar, faz parte da funcdo ostensiva basica).

Quanto a seus componentes, a linguagem verbal, a manifestacéo
escolhida como escopo deste trabalho, organiza-se a partir de frases e de
palavras, ou seja, a partir de operacdes e de relagdes.

A frase é uma operagdo; consequentemente, nGs ndo a compreen-
demos como estrutura. Operacdo €, de fato, um conjunto de meios que se
combinam para obter-se um resultado. Na matematica, é uma combina-
cdo efetuada nos objetos matematicos, segundo regras estabelecidas, e
que admite um resultado matematico bem determinado. As operacGes
aritméticas fundamentais, a adicdo, a subtracdo, a multiplicacdo e a divi-
sdo, sdo, de fato, operacBes como o sdo as frases e as proposicdes lin-
guisticas. Em relacdo a lingua, digamos ainda que a frase seja tanto com-
binacdo quanto arranjo.

J& a palavra é um lugar de relag@es, sendo uma relacdo o lugar da
correspondéncia; em matematica, uma relacdo é uma correspondéncia
existente entre conjuntos ndo vazios, uma analogia entre fatos ou discur-
s0s (conexdo), ou uma ligacéo.

A palavra é, também, uma invariante mental; dai a sua for¢a e a
sua dignidade na manutencdo do pensar, do noéin. Para Merrill B. Hin-
tikka, a linguagem sé pode ser observada se estivermos dentro dela, de
modo que a interpretemos como uma rede estavel de significados, posto
ser nosso ambiente social elementar:

N4&o podemos observar a nossa linguagem como se estivéssemos fora dela
e descrevé-la como fazemos com outros objetos passiveis de especificagdes,
alusdes, descricdes, discussdes ou sobre os quais se podem formular teorias. O
motivo deste impedimento consiste em que s6 é possivel usar a linguagem pa-
ra falar de algo quando podemos nos apoiar numa interpretagéo definida e es-
tabelecida numa rede estavel de significados reinantes entre a linguagem e o
mundo. (HINTIKKA,1994, p. 20)

De onde surge a definicdo ostensiva da linguagem, elucidada im-
pecavelmente por Ludwig Joseph Johann Wittgenstein. As palavras al-
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cancam inicialmente, para as criangas pequenas, a sua invariancia em
funcdo da necessidade de estarmos dentro da linguagem, respirando nela.

Paul Valéry também apontou a existéncia da relacdo regular da
linguagem com a realidade: “Mostrarei que a linguagem nédo tem existén-
cia sendo por sua relagdo regular com a realidade”. (VALERY apud
COQUET, 2013, p. 189)

O compreender, para o autor, é visto como uma substituicdo de ar-
ranjos: “Compreender é apenas poder substituir um arranjo organizado
de ideias preexistentes naquele que compreende por certo grupo descon-
tinuo de palavras”. (VALERY apud COQUET, p. 188)

Compreender €, entdo, substituir combinacGes e arranjos; dessa
forma, quando compreendemos, substituimos operacdes (as operacoes,
como ja dissemos, sdo formas de combinacéo). E, nessas substituicdes, o
fazer hermenéutico cria deiscéncia (aberturas), em que espagos cogniti-
vos sdo transformados, abrindo-se, ou reabrindo-se, para 0 mundo.

Como Heidegger poderia dizer: de fato, o mundo realmente
“munda”; €, nessas “mundangas”, operam-se as deiscéncias.

Ainda segundo Jean-Claude Coquet (2013, Capitulo Il — “O
acontecimento da linguagem”), as operag@es linguisticas de construgéo
frasal sdo norteadas do continuo para o descontinuo, no processo de cria-
cao textual; e do descontinuo para o continuo, no processo de recepgao.
Dessa forma, o texto € um descontinuo descortinado pelo continuo da lei-
tura (compreensdo e interpretacdo).

A funco elementar das frases é, entéo, a produgdo de mudancas
na configuracdo das ideias. As frases se constituem como verdadeiros jo-
gos de linguagem tanto para Ludwig Joseph Johann Wittgenstein quanto
para Hans-Georg Gadamer; e, por meio do ludico, atraem, do passado, 0
simbolo e, do futuro, a expectativa, num jogo sedutor e transformador.

3. Consideracoes finais

Logo, como operacdes ou relagbes — frases ou palavras, a lingua-
gem verbal se constitui como meio de existéncia para 0 humano, dai o ci-
tado distico de Aristoteles: “Dentre 0s animais, somente 0 homem tem o
simbolo”. Somente 0 homem tem de fato a linguagem simbdlica, e, por
meio dela, vivemos, respiramos e nos transformamos.
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Finalizemos com outra referéncia a Hans-Georg Gadamer:

Né&o obstante, se desencobrimento e encobrimento sdo realmente pensa-
dos como momentos estruturais do “ser”, se a temporalidade pertence ao ser e
ndo apenas ao ente que guarda o lugar para o ser, entdo o que distingue o ho-
mem continua sendo efetivamente “ser ai”, e, do mesmo modo, o fato de ndo
ser apenas ele mesmo que estd em casa na linguagem, mas de o “ser” estar
presente na linguagem que falamos uns com os outros. E tudo isso ndo a partir
de uma decisdo existencial que também poderia ser deixada de lado, mas por-
que o ser-ai é decisdo, abertura constante para o “ai”. (GADAMER, 2010, p.
29)

Sé teremos aberturas (deiscéncias) para o “ai”, se tivermos deci-
sdo, se formos realmente peremptérios; ou seja, precisamos cuidar de
nossos pensamentos, como phronesis, como téknes e como epistémes,
principalmente em relagdo ao ensino de lingua portuguesa e de matema-
tica. De fato, é s6 assim que podemos transformar o mundo; é s6 assim
que o0 mundo, verdadeiramente, “munda”.
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RESUMO

O século XX iniciou a trajetoria da literatura de autoria feminina como instru-
mento social e politico. A escritora inglesa Virginia Woolf dedicou diversos textos a
confrontar a visao de que a mulher teria menos capacidade intelectual que os homens
e a escritora francesa Simone de Beauvoir publicou um amplo estudo sobre “o que é
ser mulher” no livro O Segundo Sexo. Este artigo apresenta a reflexdo da mulher so-
bre a prépria mulher através da literatura de autoria feminina do século XX ao século
XXI. Sonda-se 0 meio social no qual as mulheres estdo inseridas e quais possibilidades
este reserva a elas. As falas, poesias e reflexdes literarias de Simone de Beauvoir, Vir-
ginia Woof, Carolina Maria de Jesus, Chimamanda Ngozi Adichie ajudam a entender
a servico de qué esta a literatura de autoria feminina, visto que, mesmo com avangos
no Gltimo século, a sociedade continua a mostrar-se um ambiente de desigualdade en-
tre 0s sexos.

Palavras-chave: Literatura feminina. Capacidade intelectual.
Processo de criagdo. Construcdo literéaria.

1. Introducdo

O século XX iniciou a trajetéria da literatura de autoria feminina
como instrumento social e politico. A escritora inglesa Virginia Woolf
dedicou diversos textos a confrontar a visao de que a mulher teria menos
capacidade intelectual que os homens e a escritora francesa Simone de
Beauvoir publicou um amplo estudo sobre “o que é ser mulher” no livro
O Segundo Sexo.

Virginia Woolf expds suas reflexdes sobre as possibilidades femi-
ninas no século XX quando palestrou a Sociedade Nacional de Auxilio as
Mulheres, em 21 de janeiro de 1931. Na ocasido, ressaltou que a literatu-
ra havia se tornado um caminho possivel as mulheres porque "Escrever
era uma atividade respeitavel e inofensiva. O riscar de caneta ndo pertur-
bava a paz do lar" (WOOLF, 1942, p. 10). Porém, no mesmo texto, ao
narrar o inicio de sua experiéncia como escritora, revelou o que seria a
primeira barreira encontrada por uma mulher da época no mundo litera-
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rio. Disse Virginia Woolf: "Na hora em que pus a caneta no papel, perce-
bi que ndo da para fazer nem mesmo uma resenha sem ter opinido pro-
pria, sem dizer o que a gente pensa ser verdade nas rela¢des humanas, na
moral, no sexo" (WOOLF, 1942, p. 13). Em Um Teto Todo Seu, a autora
exibe as dificuldades impostas as mulheres de sua época e, ainda mais, as
suas antecessoras para escrever e ter sucesso. Explica porque “teria sido
completa e inteiramente impossivel a qualquer mulher ter escrito as pecas
de Shakespeare na época de Shakespeare”. (WOOLF, 1928, p. 61)

Isso porque um génio como o de Shakespeare ndo nasce entre pessoas
trabalhadoras, sem instrugdo e humildes. N&o nasceu na Inglaterra entre os sa-
x0es e os bretdes. Ndo nasce hoje nas classes operarias. Como poderia entéo
ter nascido entre mulheres, cujo trabalho comegava, de acordo com o profes-
sor Trevelyan, quase antes de largarem as bonecas, que eram forgadas a ele
por seus pais e presas a ele por todo o poder da lei e dos costumes? (WOOLF,
1928, p. 61)

Simone de Beauvoir ressalta a ligacdo opressora entre 0S Sexos,
comparando a mulher a uma escrava ou vassala. Segundo ela, "os dois
sexos hunca partilharam o mundo em igualdade de condicOes; e ainda
hoje, embora sua condi¢do esteja evoluindo, a mulher arca com um es-
tado de handicap [Do inglés, vantagem ou desvantagem]" (BEAUVOIR,
1949). Ela ainda ressalta que mesmo as legislacdes prejudicam as mulhe-
res.

Em quase nenhum pais seu estatuto legal é idéntico ao do homem, e mui-
tas vezes este Ultimo a prejudica consideravelmente. Mesmo quando os direi-
tos lhe sdo abstratamente reconhecidos, um longo habito impede que encon-
trem nos costumes sua expressdo concreta. (BEAUVOIR, 1949, p. 21)

A autora define que A mulher ndo é uma realidade imével, e sim
um vir a ser; é no seu vir a ser que deveria definir suas possibilidades
(BEAUVOIR, 1949, p. 67). Ainda na agitacdo do P6s Segunda Guerra
Mundial, Simone de Beauvoir analisou a biologia, a psicologia, 0s cos-
tumes e mitos que rondam a existéncia feminina e concluiu em O Segun-
do Sexo que Ninguém nasce mulher: torna-se mulher.

Nenhum destino bioldgico, psiquico, econdmico define a forma que a fé-
mea humana assume no seio da sociedade; é o conjunto da civilizagdo que
elabora esse produto intermedidrio entre 0 macho e o castrado, que qualificam
de feminino. (BEAUVOIR, 1949, p. 361).

Este artigo apresenta a reflexdo da mulher sobre a prépria mulher
através da literatura de autoria feminina do século XX ao século XXI,
tendo como base escritoras que alcangaram significativo destaque. Son-
da-se o meio social no qual as mulheres estdo inseridas e quais possibili-
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dades este reserva a elas. Visualiza-se a trajetdria historica das mulheres
na literatura, assim como dificuldades para publicacfes. Finaliza-se com
a conclusdo da relevancia social, cultural e politica da literatura de auto-
ria feminina, visto que, mesmo com avangos no Ultimo século, a socieda-
de continua a mostrar-se um ambiente de desigualdade entre os sexos.

2. Primeiros passos

Durante grande parte da historia, a mulher ndo teve educagdo
formal, suas possibilidades de emergir socialmente eram minimas e a li-
teratura ndo era um caminho permitido a ela. A vida das damas dos sécu-
los passados era tomada de afazeres para o lar, para a estética e para os
homens ao redor. Em A Histéria da Inglaterra, publicado por George
Macaulay Trevelyan em 1926, é relatado que surrar a esposa era um di-
reito legitimo do homem, praticado sem nenhuma vergonha, tanto nas
classes altas como nas baixas; além de ser direito do pai trancafiar e es-
pancar a filha que se recusasse a desposar o cavalheiro escolhido por ele.
(apud WOOLF, 1928, p. 51)

Eis-me aqui a perguntar por que as mulheres ndo escreviam poesia no pe-
riodo elisabetano, e nem tenho certeza de como eram educadas: se aprendiam
a escrever; se tinham salas de estar proprias; quantas mulheres tiveram filhos
antes dos vinte e um anos; o que, em suma, faziam elas das oito da manha as
oito da noite. N&o tinham dinheiro, decerto; segundo o professor Trevelyan,
eram casadas, quisessem ou ndo, antes de largarem as bonecas, aos quinze ou
dezesseis anos. (WOOLF, 1928, p. 58)

Virginia Woolf explorou profundamente a situacdo feminina e
explicou porque ndo seria possivel a uma mulher, no século XVI, tempo
em que viveu William Shakespeare, ser como ele.

Basta pensar nos timulos elisabetanos, com todas aquelas criangas ajoe-
lhadas, de méos unidas, e em sua morte prematura, e ver sua casa de cbmodos
escuros e abarrotados, para perceber que nenhuma mulher poderia ter escrito
poesia naquela época. (WOOLF, 1928, p. 73)

Em seu ensaio, Virginia Woolf supde como seria a vida de uma
suposta irma de Shakespeare que tivesse 0 mesmo talento que ele para a
literatura. Ela ndo teria direito a estudar, nem tempo para a leitura, seria
ridicularizada por seus devaneios. Se, ainda assim, insistisse em suas
ambicdes teria que ir contra sua familia, se aventurar; teria sido seduzida,
se veria gravida.

Quem pode medir o fogo e a violéncia do coracdo do poeta quando captu-
rado e enredado num corpo de mulher? — matou-se huma noite de inverno, e
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esta enterrada em alguma encruzilhada onde agora param os 6nibus em frente
ao Elephant and Castle. (WOOLF, 1928, p. 61)

Mais tarde seria possivel que algumas mulheres "tirassem provei-
to de sua relativa liberdade e conforto para publicar algo com seu nome e
arriscar-se a ser considerada um monstro” (WOOLF, 1928, p. 73). Se-
gundo Virginia Woolf, esse foi o caso de Anne Finch Winchilsea, nasci-
da em 1661; que era nobre, ndo tinha filhos e escrevia repleta de indigna-
cdo contra a posicdo das mulheres. Sem ter o respeito da sociedade, era
dificil se livrar do escérnio e das risadas, o que levava as pretensas escri-
toras a um quadro de melancolia profunda. Ao perceberem que eram tra-
tadas como mulheres loucas, entravam de fato em um quadro de pertur-
bacdo emocional.

Ai da mulher que tenta a pena!

E vista como tdo presungosa criatura

Que nenhuma virtude pode redimir-lhe a falha.
Dizem-nos que confundimos nosso sexo e maneiras;
Boa educacdo, moda, danca, roupas e divertimentos;
Eis os dotes que deveriamos desejar;

Escrever, ou ler, ou pensar, ou indagar

Turvariam nossa beleza e esgotariam nosso tempo,
E interromperiam as conquistas de nossa plenitude,
Enquanto a direcdo tediosa de uma casa servil

E tida por alguns como nossa maior arte e serventia.

(apud WOOLF, 1928, p. 74 e 75).

Durante a historia, diversos talentos literarios ndo foram explora-
dos e muitas mulheres foram atormentadas por 6dios e ressentimentos.
Muitas ndo mergulharam no mundo da literatura devido regras, moral e
costumes. Virginia Woolf abre as cartas de Dorothy Osborne, onde a jo-
vem deixava claro que nunca se arriscaria "a escrever livros, e versos
também; nem que ndo dormisse por duas semanas chegaria a isso" (apud
WOOLF, 1928, p. 78). Uma mulher recatada ndo poderia escrever livros,
entdo Dorothy, que era sensivel e melancdlica, s escreveu cartas, como
a do trecho a seguir:

E muito comum, quando estamos no meio da nossa conversa, uma delas
olhar em volta e ver a sua vaca dobrando a esquina, e | se vdo todas correndo,
como se tivessem asas nos pés. Eu, que ndo sou tdo agil, fico para tras, e
quando as vejo levando seu gado para casa acho que é hora de me recolher
também, feita a ceia, vou para o jardim e entdo para a margem de um riozinho
que corre junto dele, onde me sento e desejo que vocé estivesse comigo...
(apud WOOLF, 1928, p. 79)

Ao ler Dorothy Osborne, Virginia Woolf vé com claridade quali-
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dades essenciais que dariam vida a uma escritora. Mas, pelo repudio da
moca a possiblidade de escrever um livro,

pode-se medir a conspiracdo que havia no ar contra a mulher que escrevesse,
quando se constata que até mesmo uma mulher com um grande pendor para a
literatura fora levada a crer que escrever um livro significava ser ridicula, e até
mesmo mostrar-se perturbada. (WOOLF, 1928, p. 80)

Uma mulher podia escrever cartas sentada junto ao leito de dor do pai.
Podia escrevé-las junto a lareira, enquanto os homens conversavam, sem per-
turba-los. O mais estranho, pensei, folheando as paginas das cartas de Do-
rothy, é o talento que tinha essa jovem solitaria e sem instrucdo para compor
uma frase, para moldar uma cena. (WOOLF, 1928, p. 79)

No século XVII, uma inglesa se viu obrigada a encontrar um meio
de viver, sustentando-se como um homem. Uma mulher de classe média,
arrojada como uma plebeia, conseguiu na literatura uma forma de susten-
to. Com esse feito, Aphra Behn deixou para tras aquelas que escreveram
sem plateia e fez uma curva na histéria. Foi

forgada pela morte do marido e por algumas infelizes aventuras pessoais a ga-
nhar a vida por meio da inteligéncia. Ela teve que trabalhar em igualdade de
condi¢des com os homens. Conseguiu, esforgando-se muito, o bastante para
viver.

A importancia desse fato supera qualquer coisa que ela tenha efetivamen-
te escrito, mesmo os espléndidos “A thousand martyrs | have made” ou “Love
in fantastic triumph sat”, pois ai comeca a liberdade da mente, ou melhor, a
possibilidade de que, no decorrer do tempo, a mente venha a ser livre para es-
crever o0 que bem quiser. Pois agora que Aphra Behn o havia conseguido, as
mogas podiam ir até seus pais e dizer: “Vocés ndo precisam dar-me uma pen-
s40; posso ganhar dinheiro com minha pena”. E claro que a resposta, por mui-
tos anos seria: “Sim, vivendo a vida de Aphra Behn! Melhor a morte”. E a
porta seria batida mais depressa que nunca. (WOOLF, 1928, p. 80)

Mesmo com todo o preconceito, uma mulher escrever havia dei-
xado de ser um sinal de loucura depois que Aphra Behn provou que era
possivel ganhar dinheiro com literatura. Percebeu-se que a mulher pode-
ria ajudar com as despesas da casa e estar pronta caso alguma desgraca
atingisse a familia.

Centenas de mulheres comecaram, no decorrer do século XVIII, a contri-
buir para o provimento das despesas pessoais ou ir em socorro da familia, fa-
zendo tradugBes ou escrevendo os inimeros romances de ma qualidade que
deixaram de ser registrados até mesmo nos compéndios (...). (WOOLF, 1928,
p.81)

Assim no término do século XVIII promoveu-se uma mudanca que, se eu
estivesse reescrevendo a histdria, descreveria mais integralmente e considera-
ria de maior importancia do que as Cruzadas ou as Guerras das Rosas: a mu-
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lher da classe média comegou a escrever. (WOOLF, 1928, p. 82)

3. Oséculo XXI

No século passado, Simone de Beauvoir disse em O Segundo Sexo
que

N&o somos mais como nossas predecessoras: combatentes. De maneira
global ganhamos a partida, mas a mesma autora alertou que a luta ainda estava
no comego. Basta uma crise politica, econdmica e religiosa para que os direi-
tos das mulheres sejam questionados. (BEAUVOIR, 1949, p. 29)

O feminismo ainda encontra grande resisténcia atualmente e a pa-
lavra “feminista” incomoda ndo sé a sociedade brasileira, mas grande
parte do mundo. A nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie é um retrato de
autora do século XXI. E aclamada como um grande nome da literatura
atual e colhe frutos de escritoras que abriram caminho para as mulheres
de hoje. Assim como Virginia Woolf no século anterior, Chimamanda
Ngozi Adichie, além de escrever romances, se faz voz para reflexdes so-
bre o tratamento recebido pelas mulheres na sociedade.

Algumas pessoas me perguntam: “Por que usar a palavra ‘feminista’? Por
que ndo dizer que vocé acredita nos direitos humanos, ou algo parecido?”
Porque seria desonesto. O feminismo faz, obviamente, parte dos direitos hu-
manos de uma forma geral — mas escolher uma expressao vaga como “direi-
tos humanos” é negar a especificidade e particularidade do problema de géne-
ro. Seria uma maneira de fingir que as mulheres ndo foram excluidas ao longo
dos séculos. Seria negar que a questdo de género tem como alvo as mulheres.
Que o problema ndo é ser humano, mas especificamente um ser humano do
sexo feminino. Por séculos, os seres humanos eram divididos em dois grupos,
um dos quais excluia e oprimia o outro. E no minimo justo que a solugéo para
esse problema esteja no reconhecimento desse fato. (ADICHEI, 2014, p. 14)

Embora, o ocidente tenha uma grande quantidade de autoras reco-
nhecidas que refletiram a questdo de género e uma sociedade em que
muitos negam a desigualdade de direitos entre homens e mulheres, o co-
tidiano ndo nega essa desigualdade. Assim como relata Chimamanda
Ngozi Adichie, a desigualdade que salta aos olhos de uns passa desper-
cebida aos olhos de outros.

Eu tendo a cometer o erro de achar que uma coisa 6bvia para mim tam-
bém é 6bvia para todo mundo. Um dia estava conversando com meu querido
amigo Louis, que é um homem brilhante e progressista, e ele me disse: “Nao
entendo quando vocé diz que as coisas sdo diferentes e mais dificeis para as
mulheres. Talvez fosse verdade no passado, mas ndo é mais. Hoje as mulheres
tém tudo o que querem”. Oi? Como o Louis ndo enxergava 0 que para mim
era tdo dbvio? (ADICHEI, 2014, p. 6).
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No altimo século, mulheres deram voz audivel as aflicbes e opres-
sOes caladas por séculos. Deram a suas sucessoras a chance de se cons-
truir sobre outros alicerces, mas o caminho ainda é longo. “O Anjo do
Lar” [referéncia ao poema de Coverty Patmore (1823-1896), que cele-
brava o amor conjugal e idealizava a mulher) ainda sera um fantasma na
construcdo da personalidade de muitas mulheres. “Na verdade, penso eu,
ainda vai levar muito tempo até que uma mulher possa se sentar e escre-
ver um livro sem encontrar um fantasma que precise matar, uma rocha
que precise enfrentar”. (WOOLF, 1928, p. 17).

Assim como Simone de Beauvoir, € preciso questionar: "Que pos-
sibilidades nos foram oferecidas, exatamente, e quais nos foram recusa-
das? Que destino podem esperar nossas irmés mais jovens e em que sen-
tido convém orienta-las?" (BEAUVOIR, 1949, p. 29). Essa € a pergunta
que muitas autoras se fazem e levam a seus leitores.

Meu pai sempre disse: “Malala seré livre como um passaro”. Eu sonhava
em subir até o topo do Monte Ilam, como Alexandre, o Grande, para tocar Ju-
piter. Sonhava também em ir mais além do vale. Mas, ao observar meus ir-
maos correndo para subir no terrago, empinando suas pipas com destreza, mo-
vimentando a linha para a frente e para tras a fim de ver quem seria o primeiro
a cortar o fio que mantinha no ar a pipa do outro, eu me perguntava quéo livre
uma filha poderia ser. (MALALA, 2013, p. 23)

4. Consideragdes finais

A presenca da mulher na literatura se dé a priori pela necessidade
de dizer. Suas falas sdo gritos de luta e de socorro. No Brasil, Carolina
Maria de Jesus (1914-1977) expressou uma alma sedenta por comida,
educaco e direitos basicos para a mulher pobre, negra e favelada na ci-
dade de Sdo Paulo. Sua escrita representa rebeldia contra um sistema que
ndo garante educaglo para 0s mais pobres. Sua aspereza emoldura a lin-
guagem de histérias aguerridas do pais. Em Quarto de Despejo, Carolina
Maria de Jesus fala de uma realidade que néo é apenas sua. A literatura é
um veiculo capaz de dar voz a quem ndo tem voz; dar representatividade
a quem ndo a tem. Quando se € excluido dos meios de comunicacdo, de
cultura e de saber, a arte se transforma em instrumento de combate.

E sobre auténticas e vivas mulheres escritoras que nos debrucare-
mos neste trabalho. As falas, poesias e reflexdes literdrias de Simone de
Beauvoir, Virginia Woof, Carolina Maria de Jesus, Malala Yousafzai e
Chimamanda Ngozi Adichie ajudam a entender a servi¢o de qué, para
qué ou para quem estd a literatura de autoria feminina.
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RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo presentar una analisis de los proyectos de alfabe-
tizacion y sus contribuciones a las practicas del alfabetizacion escolar en las escuelas
del Brasil, entendiéndolos como “géneros catalizadores”, de acuerdo com las palabras
del Signorini (2006). Esta es una version ampliada de otro articulo publicado como
comunicacién individual y curso del curta duracion, presentado durante un evento lo-
cal. Sin embargo, este enfoque, nos movemos hacia adelante con las discusiones de los
proyectos de alfabetizacion, haciendo hincapié en sus contribuciones educativas como
una herramienta que permite intervenciones de naturaleza interdisciplinario. Opera-
mos en el campo de la investigacion interdisciplinaria de la linguistica aplicada, debi-
do al caracter inestable como proponemos dialogos entre diferentes conocimientos. El
enfoque de investigacion es cualitativo, ya que utilizamos el punto de vista de la induc-
cion de la deduccion del corpus. Pero el tipo de investigacion es la base documental, ya
que se analiza un proyecto de alfabetizacién desarrollado durante un curso de docto-
rado de un investigador de la Universidad del Campinas (UNICAMP). Suponemos
que estos proyectos desempefian funciones reflectantes, dado que, al actuar en situa-
ciones concretas de uso del lenguaje, ayudan a desarrollar el perfil critico y cognitivo
de los actores sociales involucrados. En este sentido, proponemos un dialogo cercano
entre los proyectos de alfabetizacion y Illama la pedagogia critica, de modo que enten-
demos y trabajamos con la concrecion y la funcionalidad de los géneros del discurso.

Palabras-clave: Proyectos de la alfabetizacion. Pedagogia critica. Géneros discursivos.

1. Consideraciones iniciales

En este trabajo, se discute sobre el papel social de los proyectos
de alfabetizacion, porque ejercen la funcién primordial en el desarrollo
de la capacidad critica y reflexiva de los actores sociales involucrados en
su preparacion y ejecucion.

Por lo tanto, se presenta un breve panorama sobre el concepto de
alfabetizacion, sus caracteristicas y la importancia de su desarrollo en di-
ferentes &mbitos sociales. También presentamos algunas consideraciones
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con respecto a la pedagogia critica y sus contribuciones a la realizacion
de la alfabetizacion escolar. Estos dos supuestos introducen nuestras ob-
servaciones sobre el proyecto de alfabetizacion “La vida en Rio Calabo-
z0”, desarrollado en Passa e Fica, Rio Grande do Norte, Brasil3.

Ademés de estas Consideraciones Iniciales, este trabajo también
se compone de las siguientes secciones: Alfabetizacion: Una perspectiva
introductoria; La Pedagogia Critica: Contribuciones; EI Analisis de un
Proyecto de Alfabetizacion; Consideraciones Finales y Referencias.

2. Alfabetizacién: una perspectiva introductoria

La alfabetizacion es una palabra que aparecio en el entorno esco-
lar llevando una carga semantica diferente porque ressignificou concep-
tos tales como textos orales y no verbales, que no fueron investigadas an-
teriormente. El enfoque contextual de temas y contenidos comenzé a
producirse a través del significado y la preocupacién por los alumnos.

El concepto de alfabetizacion estd vinculada directamente a los
usos de la escritura que involucren las sociedades complejas. “La com-
plejidad de la sociedad moderna también requiere conceptos complejos
para describir y comprender los aspectos pertinentes” (KLEIMAN, 2005,
p. 6). En otras palabras, el concepto de alfabetizacién es un intento de
respuesta al uso generalizado de la escritura universal como un derecho
fundamental de todos.

La alfabetizacién abarca el proceso de desarrollo y el uso de los
sistemas de escritura en las sociedades. Por lo tanto, la escritura de desa-
rrollo histérico que consiste en varios cambios sociales y tecnolégicos,
como la alfabetizacién universal, la democratizacion de la educacion, el
acceso a los suministros aparentemente ilimitada de papel, la aparicién
de Internet. (KLEIMAN, 2005; 2010)

En otras palabras, seria el conjunto de practicas sociales que utili-
zan la escritura como un sistema simbdlico y como una tecnologia para
fines especificos (KLEIMAN, 1995). Son los usos sociales de este escri-
to en oposicidn a las practicas tradicionales de alfabetizacién. Esta con-
cepcion social de la escritura se centrd en la accion de leer y escribir es
una implicacion curricular fundamental, ya que sus practicas ayudan a
“los alumnos los objetos de ensefianza, proporcionando un marco para la
asignacion de significados por los estudiantes”. (KLEIMAN, 2010, p.
382)
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En esta concepcidn, que toma en cuenta el bagaje cultural que
surge de los diversos contextos de la vida del estudiante, si su grupo fa-
miliar, la iglesia, el juego con los amigos del barrio, pedir o dar cualquier
informacion, comprar un helado, entre muchas otras actividades. No se
separa un evento de la alfabetizacién de practicas sociales cotidianas, ya
que no podemos disociar la escritura del contexto inmediato de estas ac-
tividades.

Una pregunta pertinente y que han servido de base para un gran
debate es sobre el contraste entre la alfabetizacion de reflexion, que de
hecho no son mutuamente exclusivas actividades, ya que ambos son
complementarios. En palabras de Kleiman (2005), “la alfabetizacion re-
flexiva seria una de las practicas de alfabetizacion que forma parte del
conjunto de précticas sociales del uso de la escritura en la escuela”.

Creemos que trabajando desde la perspectiva de los estudios de
alfabetizacion en el aula es pensar la educacion, la alfabetizacion a través
de un sesgo social de la escritura, ya no es posible pensar en las habilida-
des de escritura y lectura como algo separado, sino que se complemen-
tan. Desde esta perspectiva, se plantean proyectos de alfabetizacion como
un mecanismo propicio para coordinar con las actividades de aula facto-
res contextuales capaces de producir cambios y experiencias individua-
les.

Entendimos [los] proyectos de alfabetizacion como una propuesta
capaz de actuar sobre el proceso de lectura y escritura de la reformula-
cién, con el fin de que estan estrechamente articulado con los procedi-
mientos reales de estas habilidades en contextos reales de uso [...] A dife-
rencia destes proyectos para los otros proyectos, suponiendo que se tenga
en cuenta la situacién real de la accion de la lengua, no es una situacién
didactica creada para fines escolares. (PEREIRA et alii, 2016, p. 189)

De acuerdo con Bruno Gomes Pereira et alii (2016), trabajando
con proyectos de alfabetizacidn, la escuela contribuya eficazmente al es-
tudiante a entender su vida diaria y para llevar a cabo cambios en él. Esto
se hace posible por el hecho de que estos proyectos forman una “esfera
real de la vida y la manifestacion de la lengua", que "seria proveer al es-
tudiante con una posibilidad significativa de las lecturas de su contexto
concreto de la vida". (PEREIRA et alii, 2016, p. 189)

Para Angela Bustos Kleiman (2010), los proyectos de alfabetiza-
cién ayudan a reducir las dificultades inherentes a un enfoque social en
una institucion cuya vocacion es la actividad reflexiva-analitica. De
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acuerdo con este autor, hay una dinamica dictada por la practica social
que hace cierto contenido programado para una serie que se ensefia en
conjunto con otros discursos en que se organiza COmMO una enunciacion
cadena sin limites. Por lo tanto, el movimiento pedagdgico requerido por
los proyectos de alfabetizacion tiene como punto de partida la practica
social a los contenidos en el aula.

En esta perspectiva de educacion que incluye la relacion del estu-
diante con el contexto en el que se inserta, los proyectos de alfabetiza-
cioén estan relacionados con los principios de la pedagogia critica. Esto,
que se instituyé como una propuesta para la transformacion social, el es-
pacio abierto para los mecanismos discursivos de la ensefianza y el
aprendizaje, tales como proyectos de alfabetizacién podria combinar con-
tenido de aula con las experiencias sociales de los alumnos.

3. La pedagogia critica: contribuciones

El surgimiento de la pedagogia critica en Brasil coincide con el
fin del régimen militar (1980) y las tendencias de apertura democratica.
Es una corriente pedagdgica que ocurre como resultado de la voluntad de
una practica educativa que estaba en contra de la cultura de la domina-
cién y favoreciendo la justicia econémica y social.

Segun Helloysa Bragueto Moreira (2014), la corriente de la edu-
cacion tecnicista4, en el momento actual se pronunci6 sobre la puesta en
funcionamiento de la adopcion de decisiones y ejecucion de las activida-
des independiente, segln se indica en la gestién.

Esta concepcion de la educacion se extiende por la sociedad v, fi-
nalmente, contribuyen a “mantener una imagen estereotipada de la escue-
la, que se basa en preceptos estaticas y mera reproduccion de las activi-
dades de creacion y se aplica fuera del contexto especifico de la vida de
los estudiantes” (PEREIRA et alii, 2016, p. 186). Para estos investigado-
res, la pedagogia critica es un intento de romper con este pensamiento
tradicional y propone una vision dialéctica entre la escuela y el contexto
social del alumno.

Para esta tendencia pedagdgica, las cuestiones educativas son ope-
radas conjuntamente y no se separan de la de adopcion de decisiones y la
ejecucion de las actividades. Las discusiones son de interés para estudios
relacionados con “cuestiones de poder, la dominacion, la opresion, la jus-
ticia, la igualdad, la identidad, el conocimiento y la cultura” (VERAS-
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TEGUI, 2015, p. 36) y busca examinar “los procesos culturales construi-
das por el discurso triada discursiva la produccién de \ discurso de anali-
sis de texto \ discurso de las culturas vividas”. (GIROUX, 1997 apud
PEREIRA et alii, 2016, p. 186)

Uno pilar de la maduracion del esa denuncia politica educativa
discursiva de la disposiciones de opresion en vigor en el momento vy el
conocimiento y la busqueda de una educacion liberadora es proyecto de
educacion de Paulo Freire (MOREIRA, 2014; PEREIRA et alii, 2016;
VERASTEGUI, 2015). La pedagogia frereana se presenta siempre como
progresiva tendencia liberadora y progresista porque, sobre la base de
“un analisis critico de lo social, de manera implicita apoyar los objetivos
sociopoliticos de la educacion”. (LIBANEO, 1986, p. 32, apud MOREI-
RA, 2014, p. 10)

En cuanto a la forma escrita de la lengua, entendemos que es de
suma importancia para las practicas de interaccion en diversos campos
sociales. En este sentido, la escuela es un lugar privilegiado para la alfa-
betizacion. Por lo tanto, este supuesto se deriva de la idea Freire [...], ya
que el caracter "liberador" asignado por Freire a la escritura da este modo
la idea de ser algo necesario para el trabajador. (PEREIRA et alii, 2016,
p. 186)

Estos investigadores argumentan que este tipo de escritura en la
escuela, a partir de los principios de la pedagogia critica, debe ser enten-
dida como un proceso, ya que es dado a esta escribiendo un caracter dia-
léctico e instrumental, teniendo en cuenta la asuncién de su funcion so-
cial. Por lo tanto, el caracter critico converge con la idea de alentar al in-
dividuo a desarrollar una capacidad critica y reflexiva de lectura apropia-
do a su entorno y sobre su propio uso linguistico.

Por lo tanto, la “hipétesis de Freire es congruente con los propdsi-
tos de Proyecto pedagogia y educacion critica” (PEREIRA et alii, 2016,
p. 187). Al trabajar con el proyecto de alfabetizacion, la escuela sera el
desarrollo de la autonomia ciudadana de los sujetos a través de la “com-
prension critica consciente de su relacion con el mundo” (VERASTE-
GUI, 2015, p. 38), en el que los seres, “mediadas por la realidad incauta-
cion y el que dibujan los contenidos de aprendizaje, alcanzar un nivel de
conciencia de ese hecho a su acto, un sentido de las transformaciones so-
ciales”. (LIBANEO, 1986, p. 33, apud MOREIRA, 2014, p. 10)
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4. El andlisis de un proyecto de alfabetizacién

Tomando como punto de partida lo que presentamos en las sec-
ciones anteriores, ahora presentamos un proyecto de alfabetizacion. Este
es el proyecto titulado “La vida en Rio Calabozo”, desarrollado en una
ciudad llamada Passa e Fica, en Rio Grande del Norte (RN), Brasil. La
tabla siguiente, tomado del trabajo de Glicia Marilis de Medeiros Azeve-
do Tinoco (2008, p. 180), introduce la planificacion general para el desa-
rrollo del proyecto de alfabetizacion que nos referimos.

PLANO GERAL DE ATIVIDADES

Projeto de Passa e Fica/RN — A VIDA NO RIO CALABOUGO JULHO
DE 2005

Prof? Joseneide da Silva
1 — Inscrigdo no Concurso Tesouros do Brasil.

2 — Sugestdo do Patriménio (Rio Calabougo): exposicdo de motivos aos
alunos.

3 — Producdo do anteprojeto.

4 — Conversa com a professora-formadora sobre a viabilidade do projeto,
tendo em vista as exigéncias do concurso.

5 — Busca de dados sobre o rio (livros, revistas moradores): periodo de
cheias e de secas; percurso da nascente do Rio Calabouco até onde ele flui:
origem do nome “Rio Calabougo™; importancia do rio como divisor dos Esta-
dos do RN e da PB, com acesso ao Parque Ecolégico Pedra da Boca e como
recurso hidrico dos moradores de Passa e Fica.

6 — Organizacédo da turma para realizagdo da 1% aula-passeio (data, hora-
rio, autorizagdo da diretoria, objetivos da aula-passeio, divisdo de tarefas): 6.1
— aula-passeio ao Rio Calabougo (a pé, alunos do 2° ano do Ensino Médio e
professora); 6.2 — registro por escrito e por meio de fotografias: lixo e podas
de arvores jogados a margem do rio; amarram-se e lavam-se animais no rio;
no acude (onde parte da 4gua do rio fica represada), as pessoas pescam, to-
mam banho e se divertem.

7 — Debate em sala de aula sobre a importancia de uma campanha de pre-
servacdo do rio:

7.1 — sugestdes de ages coletivas: producdo de placas de adverténcia
sobre a preservacgdo do rio, de folhetos informativos sobre a localidade e
de panfletos sobre a necessidade de preservar o rio: caminhada para tentar
a adesdo da comunidade a causa.

8 — Novas leituras em sala de aula sobre o Rio Calabouco, o Parque Eco-
l6gico Pedra da Boca e suas formages rochosas.

9 — Organizacdo do cronograma escolar para marcacgdo da visita da pro-
fessora-formadora a cidade.
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10 — Permissdo para alunos e professora se ausentarem da escola no dia
da excursdo do Rio Calabougo.

11 - Solicitagdo de um dnibus a Prefeitura de Passa e Fica para excursao.
12 — Producédo de um roteiro da aula-passeio, na qual os alunos assumirdo o
papel de agentes de turismo.

13 — Avaliagdo da aula-passeio.

14 — Producdo coletiva de um relatério da visita ao Rio Calabouco e ao
Parque da Pedra da Boca.

15 — Producéo da verséo final do relatério, coletanea de todo o acervo reunido
e produzido durante os meses de julho a outubro de 2005 e envio ao Concurso
Nacional Tesouros do Brasil.

Cuadro 1: Paso a paso la preparacion del Proyecto de Alfabetizacion
Fuente: Glicia Marilis de Medeiros Azevedo Tinoco (2008)

En el cuadro anterior, es importante considerar algunos criterios
pertinentes al disefio del proyecto designado a veces5, tales como: 1) la
expansion de la nocion de espacio de ensefianza / aprendizaje; 2) fomen-
tar la participacion conjunta de los diferentes participantes en el proyec-
to; 3) La relacion entre la escuela y la situacion concreta de la vida de los
participantes en el proyecto; y 4) la posibilidad de trabajar con varios gé-
neros.

Lo primer criterio es algo bastante comun en el desarrollo de este
tipo de proyectos. Tal como se presenta en la seccion anterior, los pro-
yectos de alfabetizacion van mas alla de las paredes de la escuela y ganan
en situaciones concretas de la vida, una dimensién social. (Cf. GON-
CALVES, 2011)

Por lo tanto, la nocién d ensefianza / aprendizaje se diluye en to-
dos los puntos del Plan General de Actividades, expuesto en el Cuadro 1.
Estamos asumiendo que la relacion educativa / aprendizaje se produce en
todos los ambientes donde se desarrolla el proyecto, si la escuela o fuera
de la escuela. Suponemos que la ensefianza / aprendizaje esta constituida,
en este caso, el enlace indisoluble entre estos dos entornos, con el fin de
colaborar tanto para una reflexion criticaé de los ejes centrales del pro-
yecto: la preservacion del rio Calabozo vy la iniciativa de tomar medidas
para que hizo que se materialice (TINOCO, 2008), dando como resultado
que el carécter social del proyecto.

Lo segundo criterio se centra claramente en el Cuadro 1, bajo los
puntos 4, 6, 7 y 10, y también indirectamente identificables en otros ele-
mentos. La participacion colectiva es importante para hacer cualquier
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proyecto de alfabetizacion, ya que el intercambio de informacion es po-
sible sdlo a través de la interaccion entre los actores sociales?.

Con objeto de dar cumplimiento al tercer criterio, es necesario te-
ner en cuenta no sdlo la preparacion de la planificacion de la accion, pero
los resultados obtenidos con la aplicacion del proyecto de alfabetizacion.
Al poco tiempo, la escuela conjunta y contexto de la vida social de los
estudiantes de educacion basica es ofrecerles la oportunidad de dar senti-
do a sus practicas cotidianas. El resultado de esta oportunidad es, preci-
samente, uno alumno mas consciente de sus capacidades lingisticas, asi
como a los ciudadanos mas reflexivos sobre sus actitudes sociales, ya
que es posible identificar en los puntos 2, 5, 6, 7 y 10, por ejemplo.

Para que sea posible la articulacion de los contextos educativos y
sociales, fue elegido el “Rio Calabozo” como un motivador para la eje-
cucion del proyecto. Por lo tanto, el contenido social que se respira en el
desarrollo e implementacion del proyecto se encuentra en las aguas de
este rio, procedimientos de conservacion que aseguren una mejor calidad
de vida de los de la ciudad. En ese momento, el estudiante de la educa-
cion basica se toma para encontrar sentido real de lo que la escuela ofre-
ce y cdmo se puede aplicar este conocimiento a su contexto de vida.

Por altimo, nuestros Gltimos criterios se contestan con mayor cla-
ridad en los puntos 1, 3, 5, 6.2, 7.1, 12. Es una caracteristica muy presen-
te en los proyectos del alfabetizacién la posibilidad de trabajar con dife-
rentes géneros (cf. TINOCO, 2008 e 2013). Debido a que la ejecucién de
un proyecto de alfabetizacion requiere un tiempo considerable en sus cla-
ses, el profesor-entrenador hace uso de muchos géneros para la fijacion y
el desarrollo de la idea del proyecto. No estamos haciendo aqui, necesa-
riamente, la referencia a la produccion escrita de estos géneros, sino para
uso cuando sea necesario, lo que acentla aun mas el caracter social de un
proyecto de alfabetizacion.

5. Consideraciones finales

Lo proyecto de alfabetizacion que se presentd en la seccién ante-
rior, es solo uno de muchos eventos de oportunidades los proyectos del
alfabetizacion que podemos involucrar a nuestros estudiantes. Si pensa-
mos en todos los acontecimientos relacionados con el lenguaje escrito, y
que puede y debe estar dirigida en nuestras clases, en que percibimos
acontecimientos de alfabetizacion en todas partes.
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El trabajo con el proyecto de alfabetizacion del estudiante es una
forma y una garantia de que estamos contemplando las multiples realida-
des que nos rodean y que rodean a nuestros estudiantes. Sélo entendemos
ciertos conocimientos cuando eso tiene sentido para nosotros cuando
creemos en su utilidad y entender su proposito en nuestras vidas. Por lo
tanto procura sacar al estudiante para producir conocimiento, entiende el
proceso, la articulacion de usos y las consecuencias de este uso es tarea
basica de la ensefianza y el aprendizaje.

Necesitamos, como profesores, aprendemos a llevar el conoci-
miento de nuestros estudiantes y hacerles movilizan sus conocimientos,
que son muchos, que surge de sus realidades.

Por ultimo, la alfabetizacion puede comenzar con problemas de
lectura elementales y el conocimiento del mundo, como signos que ven
en el camino a la escuela, hasta llegar a un nivel mas profundo de la in-
terpretacion, todo depende de los objetivos que desea alcanzar.
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RESUMO

O presente trabalho tratara de matéria concernente ao exercicio de interpretagéo
sobre o meio ambiente ecologicamente equilibrado, a luz do Supremo Tribunal Fede-
ral, estabelecendo bases para a sua melhor compreensao, tendo em vista cuidar-se de
conceito largamente adotado e que se encontra em constante evolugdo. A Constitui¢do
Federal de 1988, acompanhando as diversas discussdes contemporaneas, inclusive as
questdes ambientais, se valeu do termo meio ambiente ecologicamente equilibrado pa-
ra trazer em seu seio a tutela do meio ambiente, elevando o mesmo ao nivel de direito
fundamental, em razéo de toda a sistematica principiolégica que circunda a matéria.
O papel desempenhado pela mais alta Corte do pais, 0 Supremo Tribunal Federal, in-
cumbido da guarda da Constituicéo, se mostra de importancia impar nesse contexto,
tendo em vista os posicionamentos exarados nos diversos julgamentos no ambito da-
quele Tribunal, nas vezes em que é chamado para decidir as questdes de cunho ambi-
ental com repercussdo em todo o ordenamento juridico brasileiro. Nesse diapasdo,
tomando como fonte de andlise seus principais pronunciamentos, buscar-se-a, a luz da
Constituicdo Federal, demonstrar como exercicio exegético, a interpretagdo dada pelo
Supremo Tribunal Federal no que tange ao direito do meio ambiente ecologicamente
equilibrado. O método adotado foi o hipotético-dedutivo, alicercado na utilizagdo de
pesquisa empirica documental e revisdo bibliografica pertinente a temaética eleita. Ao
fim, depreende-se que, o Supremo Tribunal Federal, nos julgados utilizados como
elementos de andlise, desempenha papel de intérprete do Texto Constitucional, valen-
do-se, para tanto, dos métodos hermenéuticos sistematico e teleolégico para extrair a
maxima amplitude dos dispositivos legais, em especial no que concerne ao meio ambi-
ente ecologicamente equilibrado. Entende-se, assim, que a atividade desempenhada
pelo Supremo Tribunal Federal configura verdadeiro exercicio interpretativo, com
vistas a promover o maior alcance e desdobramento do contelido dos dispositivos
constitucionais.

Palavras-chave: Meio ambiente. Ecologia. Supremo Tribunal Federal.
Constituicdo Federal. Interpretacéo.

17 Trabalho vinculado ao Grupo de Pesquisa: “Faces e Interfaces do Direito: Sociedade, Cultura e
Interdisciplinaridade do Direito”

Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016 1151


mailto:vitpimenteloliveira@gmail.com
mailto:verdan2@hotmail.com

Circodo Hieminense o (M@Mﬂ%% GDZZWW

1. Introducdo

A tematica ambiental €, em termos mundiais, de extrema relevan-
cia face a estreita relacdo existente entre o meio ambiente e o ser huma-
no. A evolucdo da sociedade pelo desenvolvimento de tecnologias pas-
sou, e ainda passa, pela exploracdo dos recursos naturais, sendo princi-
palmente a partir da época histdrica de inicio da producéo industrial, em
um periodo denominado Revolucéo Industrial, que a velocidade de trans-
formacéo e aplicagdo de tecnologias, tanto para a otimizacao e aperfeigo-
amento dos métodos de producéo, deram inicio a exploragdo desenfreada
dos recursos naturais.

Em termos histéricos, apenas recentemente na linha cronolégica
humana, o meio ambiente passou a ser colocado em singular posi¢éo,
sendo ponto de interesse de estudos e preocupacdo em nivel global, re-
sultando em um crescimento da atencdo e esforcos em prol de conscien-
tizar e estabelecer politicas em diversos niveis e setores com a finalidade
de delinear o problema e estabelecer solucBes capazes de dialogar com o
desenvolvimento econémico e humano, mais apropriado, no caso, o de-
senvolvimento digno humano em observancia a protecdo e defesa meio
ambiente.

Considerando a relevancia inerente as discussbes ambientais, o
ordenamento juridico brasileiro, pela ferramenta de construcdo basilar da
Republica, a Constituicdo Federal promulgada em 1988, abarcou, dentre
diversos temas sociais, a protecdo do meio ambiente, quando, em capitu-
lo préprio, destinou, sob a alcunha de meio ambiente ecologicamente
equilibrado, mostrando-se em conformidade com as demandas atuais.
Nesse diapasdo, com atencéo ao desempenho do Supremo Tribunal Fede-
ral, o presente trabalho buscara, dentro das decisdes exaradas em sede do
tribunal, pelos ministros hermeneutas delimitar os principais contornos
da expressdo adotada pela Constitui¢do Federal.

O método adotado foi a pesquisa de jurisprudéncia via 0 meca-
nismo de busca disponibilizado no sitio eletrénico oficial do Supremo
Tribunal Federal, através da insercéo da expressdo meio ambiente ecolo-
gicamente equilibrado, com uso dos caracteres (denominados pelo pro-
prio sitio de operadores) “adj” somado a um algarismo, correspondendo
tal operador ao espaco existente entre as palavras que compde a expres-
sdo. O algarismo inserido foi 0 nimero um (1). No mecanismo de busca
foi inserido, dessa forma, a seguinte expressao: “meio adjl ambiente adj1
ecologicamente adjl equilibrado”. Dentre as opcdes de sele¢do, fora es-
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colhida a de acorddos, totalizando doze (12) resultados. A analise tratada
nas proximas secdes corresponde aos doze (12) ac6rdaos obtidos com a
submissdo dessa entrada de dados, a fim de identificar os fundamentos
aventados pelos ministros julgadores caracterizadores da nocéo conceitu-
al de meio ambiente ecologicamente equilibrado.

2. Primeiros apontamentos ao fortalecimento do direito ambiental

Inicialmente, ao se dispensar um exame acerca do tema colocado
em tela, patente se faz arrazoar que a ciéncia juridica, enquanto um con-
junto multifacetado de arcabougo doutrinario e técnico, assim como as
robustas ramificagBes que a integram, reclama uma interpretacdo alicer-
cada nos plurais aspectos modificadores que passaram a influir em sua
estruturacdo. Neste alamiré, lancando a tona os aspectos caracteristicos
de mutabilidade que passaram a orientar o Direito, tornou-se imperioso
salientar, com énfase, que ndo mais subsiste uma visdo arrimada em pre-
ceitos estagnados e estanques, alheios as necessidades e as diversidades
sociais que passaram a contornar os Ordenamentos Juridicos. Ora, infere-
se gue ndo mais prospera o arcabouco imutavel que outrora sedimentava
a aplicacdo das leis, sendo, em decorréncia dos anseios da populacéo, su-
plantados em uma nova sistematica.

Com espeque em tais premissas, cuida hastear, com bastante per-
tinéncia, como flamula de interpretacdo o “prisma de avaliagdo o brocar-
do juridico Ubi societas, ibi jus, ou seja, 'Onde est4 a sociedade, estd o
Direito', tornando explicita e cristalina a relacdo de interdependéncia que
esse bindmio mantém” (VERDAN, 2009, s.p.). Destarte, com clareza so-
lar, denota-se que h4 uma interacdo consolidada na mdtua dependéncia,
ja que o primeiro tem suas balizas fincadas no constante processo de evo-
lucdo da sociedade, com o fito de que seus diplomas legislativos e insti-
tutos ndo fiqguem inquinados de inaptiddo e arcaismo, em total descom-
passo com a realidade vigente. A segunda, por sua vez, apresenta estrutu-
ral dependéncia das regras consolidadas pelo Ordenamento Patrio, cujo
escopo primevo é assegurar que ndo haja uma vinganca privada, afastan-
do, por extensdo, qualquer rango que rememaore priscas eras em que 0
homem valorizava a Lei de Talido (“Olho por olho, dente por dente”),
bem como para evitar que se robusteca um cenério cadtico no seio da co-
letividade.

Ademais, com a promulgacdo da Constitui¢do da Republica Fede-
rativa do Brasil de 1988, imprescindivel se fez adotd-la como macigo
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axioma de sustentagdo do ordenamento brasileiro, precipuamente quando
se objetiva a amoldagem do texto legal, genérico e abstrato, aos comple-
xo0s anseios e multiplas necessidades que influenciam a realidade con-
temporanea. Ao lado disso, ha que se citar o magistral voto proferido pe-
lo ministro Eros Grau, em sede de ADPF N°. 46/DF, “o direito € um or-
ganismo vivo, peculiar, porém, porque ndo envelhece, nem permanece
jovem, pois é contemporaneo a realidade. O direito é um dinamismo. Es-
sa, a sua forga, o seu fascinio, a sua beleza” (BRASIL, 2009, s.p.). Como
bem pontuado, o fascinio da ciéncia juridica jaz, justamente, na constante
e imprescindivel mutabilidade que apresenta, decorrente do dinamismo
que reverbera na sociedade e orienta a aplicacdo dos diplomas legais e 0s
institutos juridicos neles consagrados.

Ainda neste substrato de exposicdo, pode-se evidenciar que a con-
cepcao pos-positivista que passou a permear o direito, ofertou, por via de
consequéncia, uma rotunda independéncia dos estudiosos e profissionais
da ciéncia juridica. Alias, ha que se citar o entendimento de Taud Lima
Verdan, “esta doutrina é o ponto culminante de uma progressiva evolu-
cdo acerca do valor atribuido aos principios em face da legislacdo”
(VERDAN, 2009, s.p.). Destarte, a partir de uma analise profunda dos
mencionados sustentaculos, infere-se que o ponto central da corrente pds-
-positivista se reduz a valoracao da robusta tabua principiolégica que di-
reito e, por conseguinte, o arcabouco normativo passando a figurar, nesta
tela, como normas de cunho vinculante, flamulas hasteadas a serem ado-
tadas na aplicacdo e interpretacdo do contetdo das leis, diante das situa-
¢Oes concretas.

Nas Ultimas décadas, o0 aspecto de mutabilidade tornou-se ainda
mais evidente, em especial, quando se analisa a construgéo de novos que
derivam da ciéncia juridica. Entre estes, cuida destacar a ramificacdo
ambiental, considerando como um ponto de congruéncia da formacéo de
novos idearios e canones, motivados, sobretudo, pela premissa de um
manancial de novos valores adotados. Nesta trilha de argumentacéo,
apresenta, em seu artigo, Fernando de Azevedo Alves Brito que:

Com a intensificagdo, entretanto, do interesse dos estudiosos do direito
pelo assunto, passou-se a desvendar as peculiaridades ambientais, que, por es-
tarem muito mais ligadas as ciéncias biol6gicas, até entdo eram marginaliza-
das. (BRITO, s.d., s.p.)

Assim, em decorréncia da proeminéncia que os temas ambientais
vém, de maneira paulatina, alcancando, notadamente a partir das Gltimas
discussdes internacionais envolvendo a necessidade de um desenvolvi-
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mento econdmico pautado em sustentabilidade, ndo é raro que prospere,
mormente em razdo de novos fatores, um verdadeiro remodelamento ou
mesmo uma releitura dos conceitos que abalizam a ramificacdo ambien-
tal do direito, com o fito de permitir que ocorra a conservacgao e recupe-
racdo das areas degradadas, primacialmente as culturais.

Ademais, ha de ressaltar ainda que o direito ambiental passou a
figurar, especialmente, depois das décadas de 1950 e 1960, como um
elemento integrante da farta e sélida tdbua de direitos fundamentais. Ca-
Iha realcar que mais contemporaneos, os direitos que constituem a tercei-
ra dimenséo recebem a alcunha de direitos de fraternidade ou, ainda, de
solidariedade, contemplando, em sua estrutura, uma patente preocupacéo
com o destino da humanidade (MOTTA & DOUGLAS, 2004, p. 69).
Ora, dai se verifica a inclusdo de meio ambiente como um direito funda-
mental, logo, estd umbilicalmente atrelado com humanismo e, por exten-
sdo, a um ideal de sociedade mais justa e solidaria. Nesse sentido, ainda,
é plausivel citar o artigo 3°, inciso I, da Carta Politica de 1988 que abriga
em sua redacdo tais pressupostos como os principios fundamentais do
Estado Democratico de Direito: “Art. 3° - Constituem objetivos funda-
mentais da Republica Federativa do Brasil: | - construir uma sociedade
livre, justa e solidaria”. (BRASIL, 1988)

Ainda nesta esteira, é possivel verificar que a construcdo dos di-
reitos encampados sob a rubrica de terceira dimensdo tende a identificar
a existéncia de valores concernentes a uma determinada categoria de pes-
soas, consideradas enquanto unidade, ndo mais prosperando a tipica fra-
gmentacéo individual de seus componentes de maneira isolada, tal como
ocorria em momento pretérito. Com o escopo de ilustrar, de maneira per-
tinente as ponderac@es vertidas, insta trazer a colacdo o entendimento do
ministro Celso de Mello, ao apreciar a Ac¢do Direta de Inconstitucionali-
dade n°. 1.856/RJ, em especial quando destaca:

Cabe assinalar, Senhor Presidente, que os direitos de terceira geracdo (ou
de novissima dimensdo), que materializam poderes de titularidade coletiva
atribuidos, genericamente, e de modo difuso, a todos os integrantes dos agru-
pamentos sociais, consagram o principio da solidariedade e constituem, por is-
S0 mesmo, ao lado dos denominados direitos de quarta geracdo (como o direi-
to ao desenvolvimento e o direito a paz), um momento importante no processo
de expansdo e reconhecimento dos direitos humanos, qualificados estes, en-
quanto valores fundamentais indisponiveis, como prerrogativas impregnadas
de uma natureza essencialmente inexaurivel. (BRASIL, 2011)

Quadra anotar que os direitos alocados sob a rubrica de direito de
terceira dimens&o encontram como assento primordial a visao da espécie
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humana na condicao de coletividade, superando, via de consequéncia, a
tradicional visdo que est& pautada no ser humano em sua individualidade.
Assim, a preocupacao identificada esta alicergada em direitos que sdo co-
letivos, cujas influéncias afetam a todos, de maneira indiscriminada. Ao
lado do exposto, cuida mencionar, segundo Bonavides, que tais direitos
“tém primeiro por destinatérios o género humano mesmo, num momento
expressivo de sua afirmacdo como valor supremo em termos de existen-
cialidade concreta” (BONAVIDES, 2007, p. 569). Com efeito, os direi-
tos de terceira dimensdo, dentre os quais se inclui ao meio ambiente eco-
logicamente equilibrado, positivado na Constituicdo de 1988, emerge
com um claro e tangivel aspecto de familiaridade, como apice da evolu-
¢ao e concretizacdo dos direitos fundamentais.

3. Meio ambiente e moldura legislativa

Ao lancar mao do sedimentado juridico-doutrinario apresentado
pelo inciso | do artigo 3° da Lei N°. 6.938, de 31 de agosto de 1981, que
dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, seus fins e meca-
nismos de formulacdo e aplicacdo, e d& outras providéncias, salienta que
0 meio ambiente consiste no conjunto e conjunto de condicdes, leis e in-
fluéncias de ordem quimica, fisica e bioldgica que permite, abriga e rege
a vida em todas as suas formas. Pois bem, com o escopo de promover
uma facilitagdo do aspecto conceitual apresentado, é possivel verificar
gque 0 meio ambiente se assenta em um complexo diadlogo de fatores
abidticos, provenientes de ordem quimica e fisica, e bidticos, consisten-
tes nas plurais e diversificadas formas de seres viventes. Consoante 0s
ensinamentos apresentados por José Afonso da Silva, considera-se meio
ambiente como “a interacdo do conjunto de elementos naturais, artificiais
e culturais que propiciem o desenvolvimento equilibrado da vida em to-
das as suas formas”. (SILVA, 2009, p. 20)

Nesta senda, ainda, Celso Antbnio Pacheco Fiorillo (2012, p. 77),
ao tecer comentarios acerca da acepgao conceitual de meio ambiente, co-
loca em destaque que tal tema se assenta em um ideario juridico indeter-
minado, incumbindo, ao intérprete das leis, promover o seu preenchi-
mento. Dada a fluidez do tema, é possivel colocar em evidéncia que o
meio ambiente encontra intima e umbilical relagdo com os componentes
que cercam o ser humano, os quais sdo de imprescindivel relevancia para
a sua existéncia. O ministro Luiz Fux, ao apreciar a A¢do Direta de In-
constitucionalidade n° 4.029/AM, salientou, com bastante pertinéncia,
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que:

[...] o meio ambiente é um conceito hoje geminado com o de satde publica,
sadde de cada individuo, sadia qualidade de vida, diz a Constituicdo, € por is-
so que estou falando de saude, e hoje todos nés sabemos que ele é imbricado,
é conceitualmente geminado com o proprio desenvolvimento. Se antes nds di-
ziamos que 0 meio ambiente é compativel com o desenvolvimento, hoje n6s
dizemos, a partir da Constituicdo, tecnicamente, que ndao pode haver desen-
volvimento sendo com o meio ambiente ecologicamente equilibrado. A gemi-
nacdo do conceito me parece de rigor técnico, porque salta da propria Consti-
tuicdo Federal. (BRASIL, 2012).

E denotéavel, desta sorte, que a constitucionalizacdo do meio am-
biente no Brasil viabilizou um verdadeiro salto qualitativo, no que con-
cerne, especificamente, as normas de protecdo ambiental. Tal fato decor-
re da premissa que os robustos corolarios e principios norteadores foram
alcados ao patamar constitucional, assumindo colocagdo eminente, ao la-
do das liberdades publicas e dos direitos fundamentais. Superadas tais
premissas, aprouve ao Constituinte, ao entalhar a Carta Politica Brasilei-
ra, ressoando os valores provenientes dos direitos de terceira dimenséo,
insculpir na redacdo do artigo 225, conceder amplo e robusto respaldo ao
meio ambiente como pilar integrante dos direitos fundamentais.

Com o advento da Constituicdo da RepUblica Federativa do Brasil de
1988, as normas de protecdo ambiental sdo alcadas a categoria de normas
constitucionais, com elaboragio de capitulo especialmente dedicado a prote-
¢io do meio ambiente. (THOME, 2012, p. 116)

Nesta toada, ainda, é observavel que o caput do artigo 225 da
Constituicdo Federal de 1988 esté abalizado em quatro pilares distintos,
robustos e singulares que, em conjunto, d&do corpo a toda tabua ideoldgi-
ca e tedrica que assegura o substrato de edificacdo da ramificacdo ambi-
ental.

Primeiramente, em decorréncia do tratamento dispensado pelo ar-
tifice da Constituicdo Federal, 0 meio ambiente foi icado & condicéo de
direito de todos, presentes e futuras geragdes. E encarado como algo per-
tencente a toda coletividade, assim, por esse prisma, ndo se admite o em-
prego de qualquer distincdo entre brasileiro nato, naturalizado ou estran-
geiro, destacando-se, sim, a necessidade de preservacdo, conservagdo e
ndo-poluicdo. O artigo 225, devido ao cunho de direito difuso que possui,
extrapola os limites territoriais do Estado Brasileiro, ndo ficando centra-
do, apenas, na extensdo nacional, compreendendo toda a humanidade.
Neste sentido, o ministro Celso de Mello, ao apreciar a A¢do Direta de
Inconstitucionalidade n° 1.856/RJ, destacou que:
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A preocupacdo com o meio ambiente - que hoje transcende o plano das
presentes geragOes, para também atuar em favor das geracoes futuras [...] tem
constituido, por isso mesmo, objeto de regulagdes normativas e de proclama-
¢Oes juridicas, que, ultrapassando a provincia meramente doméstica do direito
nacional de cada Estado soberano, projetam-se no plano das declaragdes inter-
nacionais, que refletem, em sua expressdo concreta, 0 compromisso das Na-
¢Oes com o indeclindvel respeito a esse direito fundamental que assiste a toda
a Humanidade. (BRASIL, 2011)

O termo “todos™, aludido na redacdo do caput do artigo 225 da
Constituicdo Federal de 1988, faz mencao aos ja nascidos (presente gera-
¢do) e ainda aqueles que estdo por nascer (futura geracdo), cabendo aque-
les zelar para que esses tenham a sua disposi¢do, no minimo, 0s recursos
naturais que hoje existem. Tal fato encontra como arrimo a premissa que
foi reconhecido ao género humano o direito fundamental a liberdade, a
igualdade e ao gozo de condicBes de vida adequada, em ambiente que
permita desenvolver todas as suas potencialidades em clima de dignidade
e bem-estar. Pode-se considerar como um direito transgeracional, ou seja,
ultrapassa as geracoes, logo, é viavel afirmar que o meio ambiente € um
direito publico subjetivo. Desta feita, o ideario de que o meio ambiente
substancializa patriménio publico a ser imperiosamente assegurado e
protegido pelos organismos sociais e pelas instituicdes estatais, qualifi-
cando verdadeiro encargo irrenunciavel que se impde, objetivando sem-
pre o beneficio das presentes e das futuras geracdes, incumbindo tanto ao
Poder Publico quanto a coletividade considerada em si mesma.

Desta feita, decorrente do fato supramencionado, produz efeito
erga omnes, sendo, portanto, oponivel contra a todos, incluindo pessoa
fisica/natural ou juridica, de direito pablico interno ou externo, ou mes-
mo de direito privado, como também ente estatal, autarquia, fundacdo ou
sociedade de economia mista. Impera, também, evidenciar que, como um
direito difuso, ndo subiste a possibilidade de quantificar quantas sdo as
pessoas atingidas, pois a polui¢do nao afeta tdo sé a populagdo local, mas
sim toda a humanidade, pois a coletividade é indeterminada. Nesta senda
de exposi¢do, quadra apontar que o direito & integridade do meio ambien-
te substancializa verdadeira prerrogativa juridica de titularidade coletiva,
ressoando a expressdo robusta de um poder deferido, ndo ao individuo
identificado em sua singularidade, mas num sentido mais amplo, atribui-
do & propria coletividade social.

Salta aos olhos que, com a nova sistemética entabulada pela reda-
¢do do artigo 225 da Carta Maior, 0 meio ambiente passou a ter autono-
mia, tal seja ndo est vinculada a lesbes perpetradas contra o ser humano

1158  Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016.



Gircrdo Furunense db (M@Mﬂ%m GDZZWW

para se agasalhar das reprimendas a serem utilizadas em relacdo ao ato
perpetrado. Figura-se, ergo, como bem de uso comum do povo o segun-
do pilar que da corpo aos sustentaculos do tema em tela. O axioma a ser
esmiucado, esta atrelado o meio ambiente como vetor da sadia qualidade
de vida, ou seja, manifesta-se na salubridade, precipuamente, ao vincular
a espécie humana esta se tratando do bem-estar e condi¢des minimas de
existéncia. Igualmente, o sustentaculo em analise se corporifica também
na higidez, ao cumprir os preceitos de ecologicamente equilibrado, sal-
vaguardando a vida em todas as suas formas (diversidade de espécies).

Por derradeiro, insta mencionar, ainda, que o quarto pilar é a cor-
responsabilidade, que impde ao Poder Publico o dever geral de se res-
ponsabilizar por todos os elementos que integram o meio ambiente, as-
sim como a condi¢do positiva de atuar em prol de resguardar. Igualmen-
te, tem a obrigacdo de atuar no sentido de zelar, defender e preservar, as-
severando que o meio ambiente permanega intacto. Alias, este Ultimo se
diferencia de conservar que permite a acdo antropica, viabilizando me-
Ihorias no meio ambiente, trabalhando com as premissas de desenvolvi-
mento sustentavel, aliando progresso e conservacgdo. Por seu turno, o ci-
dadao tem o dever negativo, que se apresenta ao ndo poluir nem agredir o
meio ambiente com sua acdo. Além disso, em razdo da referida corres-
ponsabilidade, sdo titulares do meio ambiente os cidaddos da presente e
da futura geracéo.

4. Leading cases ambientais: uma analise dos paradigmaticos julga-
mentos do Supremo Tribunal Federal

O Supremo Tribunal Federal, no contexto do Estado de Direito da
Republica Brasileira, é guardido da Carta Fundamental, cabendo, na de-
limitacdo de sua competéncia, primariamente essa funcdo. N&o séo pou-
cos os dispositivos normativos contidos na Constituicdo Federal, de for-
ma a se considerar, em virtude dos diversos temas incorporados ao seu
texto, verdadeiro avanco em termos de norma estruturante de um Estado.
Nesse mesmo interim, surge na aplicabilidade de seus fundamentos, pre-
ceitos, principios e disposicOes, aparentes divergéncias, oportunidade na
qual, sendo chamado a se manifestar, o Tribunal ha de valer-se da posi-
¢do ocupada e colocar fim nas controvérsias trazidas ao seu conhecimen-
to. As decisdes emanadas em seus julgados repercutem em toda esfera
nacional, ocasionando relevante impacto no ordenamento juridico brasi-
leiro e para a atuagdo dos operadores do Direito, firmando entendimentos
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e posicionamentos de cunho jurisprudencial.

Por trazer a Constituigdo, em seu art. 225, a expressdo “meio am-
biente ecologicamente equilibrado”, em capitulo aberto para tratar espe-
cialmente da questdo ambiental, uma nova perspectiva surge: a elevacdo
do meio ambiente a um patamar constitucional inédito. Eis entdo, a im-
porténcia de, com base nos julgamentos exarados pelo Supremo Tribunal
Federal, em observancia a sua funcdo constitucional, buscar quais os
elementos existentes para a delimitacdo, sem qualquer intencéo de esgo-
tar o tema, para identificar os contornos conceituais basicos do que con-
sistiria 0 meio ambiente ecologicamente equilibrado sob o ponto de vista
da interpretacdo dada pelo Tribunal. A intencdo da presente secdo é jus-
tamente, pela analise dos julgados selecionados, apontar quais sdo as
principais fundamentac6es adotadas pelos ministros membros do Supre-
mo Tribunal Federal em relacfo ao conceito de meio ambiente ecologi-
camente equilibrado. Aqui ha de se fazer importante esclarecimento, pois
os elementos apontados pelo trabalho desenvolvido na analise dos julga-
dos visa apresentar ndo uma manifestacdo direta feita pelo Tribunal sobre
0 que consistiria 0 termo meio ambiente ecologicamente equilibrado,
mas sim, pelo trabalho interpretativo exercido por cada um dos ministros,
em cada um dos julgados, selecionar os principais conceitos e ideias por
eles assentadas, destacando-se aqueles mais vezes apresentados e de
maior relevancia ao objetivo do presente trabalho. As analises foram or-
ganizadas com base no critério cronoldgico crescente da data em que
ocorreu o julgamento.

O primeiro objeto de analise foi o Recurso Extraordinério
134.297-8 Séo Paulo, julgado pela Primeira Turma e teve como relator o
ministro Celso de Mello, com decisdo em 13.06.1995, e, por unanimida-
de, o recurso néo foi conhecido. Em sintese, o caso envolve discusséo a
respeito do cabimento de indenizagfo em razdo de ndo mais os proprieta-
rios poderem se valer da propriedade para extracdo de recursos naturais,
uma vez que, por ato do Estado de Sdo Paulo, delimitou-se uma area de
estacdo ecoldgica, compreendendo nela a propriedade dos recorrentes,
impondo-se tal restricdo (BRASIL, 1995a). Nesse interim, os recorridos
acionaram o Poder Judiciario com a finalidade de obter o ressarcimento
da ndo possibilidade de exploracdo da area compreendida na estacéo eco-
I6gica, tendo em seu voto, o relator, tratado da possibilidade de indeniza-
¢do, entendendo por ndo estar o Estado exonerado de arcar com essa
compensacdo em razdo da sua obrigacdo de protecdo e promocdo do
equilibrio ambiental (BRASIL, 1995a).
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Segundo julgado, de 30.10.1995, de relatoria do ministro Celso de
Mello, levado ao Tribunal Pleno, 0 Mandado de Seguranga 22164-0 S&o
Paulo, por unanimidade, foi deferido o mandado de seguranga. O Writ
aborda a questdo da desapropriacdo de uma propriedade localizada no
Pantanal Mato-Grossense, discutindo-se a efetivacdo do principio do de-
vido processo legal no procedimento expropriatério (BRASIL, 1995b). A
respeito do objeto da desapropriacdo situar-se no Pantanal Mato-Gros-
sense, entende o relator ndo existir nenhum desrespeito ao preceito es-
culpido no art. 225 da Constituicdo Federal, posteriormente, identifica
como direito de terceira geragdo, o meio ambiente ecologicamente equi-
librado, titularizado pela coletividade (BRASIL, 1995b). Os preceitos
abrigados pelo art. 225 da Constituicdo Federal constituem, pois, “uma
das mais expressivas prerrogativas asseguradas as formagdes sociais con-
temporaneas [...] reconhecimento de que todos tém direito ao meio am-
biente ecologicamente equilibrado” (BRASIL, 1995b). Toda a preocupa-
¢do com o direito fundamental ao meio ambiente e sua protecdo ja nao
mais se restringe ao plano doméstico, consistindo em discussdo de inte-
resse internacional. (BRASIL, 1995b)

O Recurso Extraordinario 367.660-1 Rio Grande do Norte, foi o
terceiro julgado examinado, em que funcionou como relator o ministro
Sepulveda Pertence, distribuido para a Primeira Turma e decidido em
08.04.2003. O caso em comento questionava a indenizacdo fixada em se-
de de desapropriacdo de propriedade imével, sendo alegada a contrarie-
dade ao principio do meio ambiente ecologicamente equilibrado e da jus-
ta indenizacgdo, ndo conhecendo o relator do recurso, e a turma, por una-
nimidade, também ndo o reconheceu (BRASIL, 2003). Ndo houve ne-
nhum levantamento considerado relevante para o presente trabalho.

A Medida Cautelar na Acdo Direta de Inconstitucionalidade
3.540-1 Distrito Federal, quarta jurisprudéncia selecionada, teve como
relator o ministro Celso de Mello, e 6rgdo julgador, o Tribunal Pleno,
com decisdo em 01.09.2005. O julgado tem seu foco em medida provisé-
ria alteradora do Cddigo Florestal, Lei N. 4.771 de 1965, atualmente re-
vogado, em que se discutia sobre a necessidade de edigdo de lei em sen-
tido formal e material para prever supressao de area especial de preserva-
¢do ambiental (BRASIL, 2005). Para os fins do presente exame, cumpre
salientar aqui a parte que trata da consagragao e positivacdo, pela Consti-
tuicdo Federal, em seu art. 225, de uma importe prerrogativa das socie-
dades contemporaneas, possuindo a metaindividualidade como carater
merecedor de destaque no que tange ao direito ao meio ambiente ecolo-
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gicamente equilibrado, pertencente a todos (BRASIL, 2005). Como des-
taca sem eu voto:

[...] odireito a integridade do meio ambiente ao meio ambiente constitui prer-
rogativa juridica de titularidade coletiva, refletindo, dentro do processo de
afirmacéo dos direitos humanos, a expressao significativa de um poder deferi-
do, ndo ao individuo identificado em sua singularidade, mas, num sentido ver-
dadeiramente mais abrangente, atribuido a propria coletividade social. (BRA-
SIL, 2005)

O quinto julgado, que teve como relatora a ministra Ellen Gracie,
foi Agravo Regimental na Suspensio de Tutela Antecipada 171-2 Para-
nd, apreciado pelo Tribunal Pleno, em 12.12.2007, e, por maioria dos vo-
tos, negou provimento ao recurso de agravo nos termos do voto da relato-
ra. A agravante interpds recurso contra decisdo que deferiu a suspensao
da tutela que permitia a importacdo de carcagas de pneumaticos usados
(BRASIL, 2007a). Reconhecendo a possibilidade de acarretar danos irre-
paraveis tanto para o meio ambiente ecologicamente equilibrado quanto a
salde, a relatora entende, por essa razdo, existir lesdo ao interesse publi-
co, ndo obstante, tratando da questdo de harmonia entre os principios
constitucionais da salde e do meio ambiente com o exercicio da ativida-
de empresarial (BRASIL, 2007a). O ministro Carlos Britto acompanhou
a relatora, fazendo a seguinte consideracdo em relacdo ao desenvolvi-
mento sustentado: “néo ha desenvolvimento sem meio ambiente susten-
tado. De maneira que 0 meio ambiente se tornou hoje [...] um elemento
conceitual do préprio desenvolvimento”. (BRASIL, 2007a)

A sexta acdo, um Agravo Regimental na Suspensdo de Tutela An-
tecipada 118-6 Rio de Janeiro, também de relatoria da ministra Ellen
Gracie, julgado pelo Tribunal Pleno, em 12.12.2007, tendo, a maioria, re-
jeitado a preliminar e, também a maioria, negado provimento ao recurso
de agravo nos termos do voto da relatora. A decisdo agravada havia sus-
pendido decisdo monocratica em sede de tutela antecipada recursal em
que se assegurava a expedicdo de licencas com a finalidade de importa-
¢do de material para a producédo de pneus reformados (carcagas de pneu-
maéticos) em favor da ora agravante (BRASIL, 2007b). Em seu voto, a re-
latora entendeu estar configurada, por existir no caso sob analise a possi-
bilidade de danos ao meio ambiente ecologicamente equilibrado e a sad-
de de maneira irreparavel, lesdo ao interesse publico e, apesar da ativida-
de empresarial estar legitimamente amparada pela finalidade de obtencéo
do lucro, tal desempenho deve mostrar-se compativel com os demais
principios da Constitui¢do, especialmente no que diz respeito ao meio
ambiente e & salde (BRASIL, 2007b). O ministro Carlos Britto, na re-
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formulagdo de seu voto, fez importante consideracéo:

[...] a Constituicdo versou o tema do meio ambiente ndo apenas considerando
um principio estruturante da ordem econémica como abrindo para ele, 0 meio
ambiente, todo um capitulo em apartado, no d&mbito da ordem social, principi-
ando a sua regulamentacdo por um dispositivo, que é o art. 225, que é um dos
mais ricos em nucleos semanticos e criando varias situacdes juridicas subjeti-
vas. E quero crer que o Unico dispositivo que faz de futuras geragdes sujeitos
juridicos, ou seja, o bem juridico protegido, chamado meio ambiente, ele as-
siste também a futuras geragdes. (BRASIL, 2007b)

Ao votar o ministro Carlos Britto fez mencdo a seu par, ministro
Celso de Mello, que inclusive, consta na ata como presente, todavia, seu
voto ndo estd no acdrdao disponibilizado e usado para analise. (BRASIL,
2007b)

Continuando com as analises, passa-se ao sétimo julgado, o Agra-
vo Regimental na Suspenséo de Tutela Antecipada 112-7 Paran4, julgado
pelo Tribunal Pleno e relatado pela ministra Ellen Gracie. A deciséo é de
27.02.2008 e que, por maioria dos votos, negou-se 0 provimento ao re-
curso de agravo nos termos do voto da relatora. Cuida-se de agravo con-
tra decisdo que suspendeu os efeitos da tutela antecipada garantidora da
utilizacdo de imdveis rurais por parte da ora agravante até o recebimento
de quantia indenizatdria, sendo tais propriedades localizadas em um Par-
que Nacional (BRASIL, 2008). No seu voto, a relatora se manifesta pela
ndo reforma da decisdo agravada, ventilando, em contornos de cunho
ambiental, a possibilidade de ocorréncia de danos ndo passiveis de recu-
peracdo ao meio ambiente, afrontando o interesse e a ordem publica, ten-
do em vista a disciplina do art. 225 da Constituicdo Federal (BRASIL,
2008).

Dos casos sob andlise, o oitavo selecionado, sem nenhuma davi-
da, ocupa posicdo destacada, € pois, a Arguicdo de Descumprimento de
Preceito Fundamental 101 Distrito Federal julgado pelo Plenario, sendo
relatora a ministra Carmen LUcia, o julgado de 26.06.2009, teve, no mé-
rito, provimento parcial a argui¢do de descumprimento de preceito fun-
damental, nos termos do voto da relatora. (BRASIL, 2009)

Destarte, é imprescindivel tecer prévias consideracfes acerca do
estudo do caso em questdo. Em razdo da complexidade da demanda judi-
cial e todos os pormenores nela contidos, o julgado possui diversas pre-
liminares feitas pela relatora; incluindo citagdo de legislagdo nacional e
internacional, até mesmo normas infralegais; estudos de diferentes fon-
tes; além de uma vasta apresentacdo de contelido necessario para o perfa-
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zimento do caminho até a decisdo judicial definitiva, afinal, de outra ma-
neira ndo poderia ser. Dessa forma, os argumentos levantados pelas par-
tes e interessados, seja pelo conhecimento ou ndo da arguicdo, foram
analisados, ponderados e discutidos em seu julgamento. (BRASIL, 2009)

Logo na ementa sdo mencionadas as consequéncias nocivas ad-
vindas da ndo eliminac&o total dos pneus em sua reciclagem, de forma a
comprometer a salde e 0 meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem como a afronta a esses principios constitucionais; trata ainda da in-
terpretacdo harmonica entre desenvolvimento sustentavel (desenvolvi-
mento social saudavel), livre iniciativa e liberdade de comércio; aborda o
nimero de agdes em tramite sobre a temdtica e decisdes contrrias entre
si, sem perder de vista as decisfes sobre a possibilidade de importacdo de
pneus usados de fora do MERCOSUL; o aumento da frota de veiculos e
pneus novos e, por conseguinte, a substituicdo dos usados, em ambito
mundial; a necessidade de dar a esses pneus uma destinacéo ecologica-
mente correta com base na norma constitucional e nas demais legisla-
¢Oes; a ndo eliminacdo dos efeitos maléficos trazidos pela destinacéo dos
pneus usados ao meio ambiente; havendo também indicacdo dos princi-
pios do desenvolvimento sustentavel e da equidade da responsabilidade
intergeracional, com referéncia ao art. 225 da Constituicdo Federal
(BRASIL, 2009). Importante consideracdo feita no que tange ao meio
ambiente ecologicamente equilibrado, em que se destaca a “preservacdo
para a geracgdo atual e para as geracdes futuras” (BRASIL, 2009). Em re-
lacdo ao desenvolvimento sustentavel, a linha trabalhada foi a referente a
salde, cabendo interessante colocacéo, pois nesse caso, também se desta-
cou uma légica de pensamento visando as futuras geragdes, havendo
também mencdo ao principio constitucional da precaugdo (BRASIL,
2009). Nao obstante, o direito a saude e 0s riscos provenientes de doen-
cas tipicamente tropicais em razdo do descarte indevido dos pneus usa-
dos também foram objeto de discussdo. (BRASIL, 2009)

Conforme o relatério, a arguicdo tem por finalidade tratar do des-
cumprimento de preceitos esculpidos na Constituicdo Federal, em razéo
das diversas decisdes judiciais que estariam sendo proferidas em descon-
formidade com uma série de portarias, resolugdes e decretos de diferen-
tes 6rgdos no que diz respeito & importacdo de bens de consumo usados,
consistindo, no caso em questdo, de pneus usados, além de afrontarem
preceitos fundamentais em relacdo ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado e o direito a satde, corroborando, para tanto, ndo obstante as
normas supracitadas, a Convengao Internacional firmada pelo Brasil, na
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qual é abordada a salide humana e a entrada e eliminacéo de residuos na-
cionais e estrangeiros (BRASIL, 2009). As empresas responsaveis pelo
ajuizamento das ac¢les visavam a possibilidade de importar 0s pneus usa-
dos advindo da Europa. (BRASIL, 2009)

Em seu voto, a relatora transcreve, dentre outros argumentos apre-
sentados pelo arguente, de que o meio ambiente ecologicamente equili-
brado constitui bem de uso comum e com carater de essencialidade dian-
te da sadia qualidade de vida, invocando os art. 170, VI e art. 225, §1°,
ambos da Carta Magna (BRASIL, 2009). A discussdo em pauta na argui-
¢ao se concentra em torno de trés preceitos: o direito a salde, o direito ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado (conexo aquele) e dos princi-
pios da livre iniciativa e liberdade de comércio, pelos quais o desenvol-
vimento social sustentavel ha de se perfazer (BRASIL, 2009). O termo
desenvolvimento sustentavel foi difundido no Relatério de Brundtland,
sendo “o desenvolvimento que satisfaz as necessidades presentes, sem
comprometer a capacidade das geragBes futuras de suprir suas proprias
necessidades”. (BRASIL, 2009)

Em sintese, a discussdo possui contornos complexos, uma vez que
ndo se restringe apenas a possibilidade de importacdo de bens de consu-
mo usados (no caso, 0s pneus), mas também do seu descarte, reaprovei-
tamento, reciclagem e demais processos a que sdo submetidos, tendo em
vista constituir fonte originaria de problemas relativos tanto a satde hu-
mana quanto o meio ambiente (BRASIL, 2009). Ao tratar especificamen-
te do preceito fundamental do meio ambiente, a relatora citou o fato da
legislacdo brasileira, pela Lei N. 6.938 de 1981, ou seja, antes da entrada
em vigor da Constituicdo Federal de 1988, ja trazer um conceito de meio
ambiente. (BRASIL, 2009)

A inovacdo da Constituicdo foi justamente trazer a teméatica ambi-
ental para o seio constitucional, distinguindo-se de suas antecessoras,
erigiu, portanto, os principios da responsabilidade e solidariedade inter-
geracional na protecdo ao meio ambiente ecologicamente equilibrado
(BRASIL, 2009). Mister se faz a transcri¢do do seguinte trecho do voto
da ministra Carmen Lucia:

[...] a existéncia do meio ambiente ecologicamente equilibrado significa ndo
apenas a sua preservagdo para a geracdo atual, mas, também, para as geracoes
futuras. E se hoje a palavra de ordem é desenvolvimento sustentavel, esse
conceito compreende o crescimento econdmico com garantia paralela e supe-
riormente respeitada da saGde da populacéo, cujos direitos devem ser observa-
dos tendo-se em vista ndo apenas as necessidades atuais, mas também as que
se podem prever e que se devem prevenir para as futuras. (BRASIL, 2009)

Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016 1165



Circodo Hieminense o (M@Mﬂ%% GDZZWW

O principio da precaucao, extraido da Declaracdo do Rio de Janei-
ro (ECO 92), sem perder de vista a impossibilidade, por diversas vezes,
de restauracdo do dano ambiental causado, vale-se, dessa forma, também
da antecipacdo dos provaveis danos ao meio ambiente, estabelecendo
ponte direta com a necessidade de afastar-se 0 perigo e revestir “de segu-
ranca os procedimentos adotados para garantia das geracfes futuras, tor-
nando-se efetiva a sustentabilidade ambiental” (BRASIL, 2009). E pela
garantia e protecdo ao meio ambiente e as condicdes de respeito a satde
e integridade fisica, que a prote¢do da existéncia do ser humano encontra
sua efetividade, passando, pois, a considerar um todo, contendo tanto o
individuo quanto a sociedade, existe pois, uma harmonizacdo do sistema
constitucional, considerando os principios inerentes a ordem econdmica e
0 principio da precaugdo, ambos previstos em sede constitucional.
(BRASIL, 2009)

Quanto ao preceito fundamental da salde, a relatora apresenta a
conclusdo na qual o direito a salide e ao meio ambiente equilibrado séo
tidos por uma ligacdo estreita para os individuos das geragdes presentes e
das futuras. (BRASIL, 2009)

Um dos argumentos levantados ao longo do julgamento e defen-
dido pelos favoraveis a possibilidade de importacdo dos bens de consu-
mo usados — referindo-se aqui, aos pneus — estd na asseguracdo constitu-
cional do pleno emprego, tendo em vista o quantitativo de individuos
empregados ao longo da cadeia procedimental, nas diferentes destinagdes
dadas ao material ja usado, mas, por essa razdo, nao fica permitida a vio-
lacdo ao direito a salde tampouco ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, esses ultimos, preceitos constitucionais. (BRASIL, 2009)

Referente a livre concorréncia e a livre iniciativa, outros dois
principios pontuados na argumentacdo dos interessados, acaba por néo
possuirem, em termos de valoragdo e ponderagdo juridica, posi¢do supe-
rior frente ao principio da salde e do meio ambiente ecologicamente
equilibrado, uma vez que, sob 0s mesmos, encontram-se as presentes ge-
racOes e as futuras acobertadas (BRASIL, 2009). Em outro momento, no-
ta-se que o principio constitucional da precaucdo ambiental encontra sua
pena aplicacdo, em garantia a supremacia exercida pelo interesse pablico
na protecdo da vida, tendo em vista os riscos apresentados a salde e ao
meio ambiente. (BRASIL, 2009)

Terminado o extenso voto da ministra relatora, seguiu-se com a
votacao de seus pares, cabendo aqui fazer breves pontuagdes sobre o que
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auxilia na busca pela nogéo conceitual de meio ambiente ecologicamente
equilibrado naqueles votos com conteuddo relevante. O ministro Menezes
Direito declarou-se de acordo com o cabimento da argui¢do, destacando
ainda a relevancia internacional da matéria tratada, enquanto o ministro
Carlos Britto acompanhou a relatora, fazendo mencéo o contetido do art.
225 da Constitui¢do Federal, frisando o meio ambiente como bem de uso
comum da populacdo, ligado a satde publica e sua preservagdo, por uma
vida saudavel, de maneira a impor sua protecao e defesa ao Poder Publi-
co e a coletividade, lembrando ainda, a importancia do tema para todo o
planeta, bem como outro aspecto interessante feita em seu voto diz res-
peito ao enquadramento do principio da precaugdo, diante de ndo ser pos-
sivel assegurar a preservacdo ou ndo lesividade ao meio ambiente.
(BRASIL, 2009)

A ministra Ellen Gracie acompanhou a relatora, fazendo constar
em seu voto uma breve passagem pelas politicas de defesa dos direitos de
terceira geracdo abracados pelo texto constitucional, reportando-se, ain-
da, a dois julgamentos de Agravos Regimentais em Suspensdo de Tutela
Antecipada 118 e 171 (BRASIL, 2009). O ministro Gilmar Mendes
acompanhou a relatora, merecendo destague 0 momento em que trata do
entendimento ja firmado pelo tribunal em relacdo aos diretos chamados
fundamentais, pois esses “rimam com a ideia de preceitos fundamentais e
de que outros direitos fundamentais compde a nossa ordem constitucio-
nal, sem necessariamente estarem [...] no art. 5° da Constituigdo”, a pre-
servacdo do meio ambiente ecologicamente equilibrado contribui para a
realizacdo do direito a salide, possuindo uma relacdo de efetividade exis-
tente entre um e outro. (BRASIL, 2009)

Nono caso sob analise, julgado pelo Tribunal Pleno, o Mandado
de Seguranca 26.064 Distrito Federal de relatoria do ministro Eros Grau,
de 17.06.2010, teve decisdo undnime no sentido de denegar a seguranca,
nos termos do voto do relator. Logo na ementa é trazida a responsabili-
dade do Poder Publico e da coletividade na prote¢do do meio ambiente
ecologicamente equilibrado, desenvolvido no voto do relator, ressaltando
o0 papel do Poder Publico e da coletividade e a preservagdo para as gera-
¢Oes presentes e futuras. (BRASIL, 2010).

A demanda gira em torno do instrumento normativo pertinente pa-
ra a criacdo, alteracdo e supressdo de &reas de preservacdo, e o fato de
propriedade do impetrante ser abrangida pela extensdo da referida area,
merecendo citar algumas palavras do préprio ministro relator, de que a
promocao do “racional aproveitamento ambiental da &rea do imovel [...]
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¢ irrelevante” uma vez que consiste em “deveres que a lei e a Constitui-
cao lhe impde”, dessa forma, ndo suprimindo o interesse publico e a pro-
tecdo especial dada aquela area. (BRASIL, 2010).

O décimo objeto de exame é o julgamento do Agravo Regimental
no Recurso Extraordinario 417.408 Rio de Janeiro, tendo como 0rgdo
julgador a Primeira Turma, de relatoria do ministro Dias Toffoli, sendo o
julgamento em 20.03.2012, em que, por unanimidade de votos, foi nega-
do provimento ao agravo regimental, nos termos do voto do relator. J& na
ementa, renova-se a ideia de direito transindividual, e a afirmagao de ca-
ber também ao Ministério Pablico a prote¢do do direito ao meio ambien-
te ecologicamente equilibrado, fazendo constar, assim como em julgados
anteriores, a ndo violacdo ao principio da separacdo dos poderes. (BRA-
SIL, 2012)

Em seu relatério, o ministro designado para relatoria ressaltou o
disposto no art. 225 da Constituicdo Federal, sendo bem de uso comum
do povo e de responsabilidade do Poder Publico a protecdo do meio am-
biente ecologicamente equilibrado e a sadia qualidade de vida, em defesa
das geracOes atuais e vindouras (BRASIL, 2012). Tratou-se também da
ndo ofensa a separacdo dos poderes frente ao ndo cumprimento de dispo-
sicBes constitucionais atribuidas ao Poder Executivo, uma vez que o Po-
der Judiciério é chamado para fazer valer o disposto na Constituicdo Fe-
deral, ndo obstante, houve ainda pontuacdo desqualificando o argumento
de dificuldades financeiras para o cumprimento do disposto no texto
constitucional. (BRASIL, 2012)

No voto do relator foi apresentada a orientacdo firmada pelo tri-
bunal referente & defesa e protecdo do meio ambiente imposta ao Poder
Publico e a sociedade, na garantia tanto para a presente quanto para as fu-
turas geracles, consistindo o direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado de carater transindividual esculpido em sede constitucional,
cabendo ao Ministério Publico a sua defesa, sendo também, posterior-
mente, 0s seguintes precedentes arrolados: Mandado de Seguranca
26.064 Distrito Federal; Recurso Extraordindrio 254.764 S&o Paulo e
Acdo Direta de Inconstitucionalidade 3540 Distrito Federal. (BRASIL,
2012)

O Agravo Regimental no Recurso Extraordinério 658.171 Distrito
Federal, que teve como relator o ministro Dias Toffoli, décimo primeiro
caso selecionado, foi julgado pela Primeira Turma com decisdo em
01.04.2014 e, por unanimidade, nos termos do voto do relator, negou-se
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0 provimento do agravo regimental. Logo na ementa, fica destacada a
orientacdo ja firmada pelo tribunal de que incumbe ao Poder Publico,
bem como & sociedade, a defesa do meio ambiente ecologicamente equi-
librado, tendo como perspectiva, a 6tica das presentes e futuras geracoes,
g, ainda na ementa, o argumento justificador apresentado pelo Poder Pu-
blico, o da insuficiéncia orcamentaria, é rechacado, ndo tido como valido
nos casos de possivel frustracdo dos direitos previstos em sede constitu-
cional. (BRASIL, 2014a)

O direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado é recor-
dado em termos de direito constitucionalmente reconhecido como essen-
cial, e, no voto do relator, também ¢ ventilado o carater transindividual
do direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, trabalhando
com uma nocdo abrangedora das presentes e futuras geracOes, sendo,
dessa forma, dever tanto da sociedade como um todo quanto do Poder
Publico (BRASIL, 2014a). Nesse diapasdo, foram citados os seguintes
precedentes: Mandado de Seguranca 26.064 Distrito Federal; Recurso
Extraordinario 254.764 Sao Paulo e Ac¢do Direta de Inconstitucionalidade
3540 Distrito Federal, e, em relagdo a justificativa apresentada pela Ad-
ministracdo Publica sobre auséncia orcamentéria, destacou-se o julgado
Agravo em Recurso Extraordindrio 639.337 Sdo Paulo e o Agravo de
Instrumento 674.764 Piaui. (BRASIL, 2014a)

Por fim, no julgamento do Agravo Regimental no Agravo de Ins-
trumento 834.937 Minas Gerais, décimo segundo selecionado, ocorrido
em 29.04.2014, realizado pela Segunda Turma do Supremo Tribunal Fe-
deral, de relatoria do ministro Gilmar Mendes, em que, por unanimidade,
foi negado o provimento do agravo regimental nos termos do voto do re-
lator. O ponto relevante foi a mencéo de dois precedentes da Corte, res-
saltando a possibilidade de, em casos que se caracterizam como situagdes
excepcionais, o Poder Judiciario determinar a administracdo publica a
tomada de medidas de cunho assegurador em relagdo aos direitos previs-
tos na Constituicdo Federal e tidos como essenciais, ndo importando,
dessa maneira, em violagdo ou ofensa ao principio disciplinador da sepa-
racdo dos poderes ou outra norma de cunho constitucional. (BRASIL,
2014b)

5. Conclusao

A repeticdo da importancia do meio ambiente, ndo implica, por
essa razdao, em vulgarizacdo daquele, pelo contrério, evidencia a percep-
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cdo do homem diante dos danos causados pela exploracdo de recursos
advindos da natureza de maneira irracional, ildgica. Tal percep¢do possi-
bilita desnudar aquele que é o principal elemento pertencente ao conceito
de meio ambiente ecologicamente equilibrado, a relacéo vital entre o ser
humano e o ambiente circundante, e aqui, destaque-se, referindo ao meio
ambiente amplamente compreendido.

A referida relagdo vital entre esses dois organismos, por assim di-
zer, aponta para uma quebra do paradigma da individualidade, constatan-
do, dessa forma, em um dos elementos conceituais mais mencionados
nos julgamentos examinados, qual seja a participagdo social, a mobiliza-
¢do ndo s6 da figura de autoridade do Estado, como Poder Publico na
atuacdo em prol da coletividade, mas é a propria chamada para compre-
ender a nogdo de direito coletivo atribuido ao meio ambiente, nédo caben-
do mais uma ¢tica exclusivamente individualizada, sob pena de possivel
violagdo ao mesmo direito, mas agora, em face de um ndmero incontavel
de pessoas.

Surge, pois, a caracterizacdo difusa do direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, atribuido a todos os individuos, sendo, em
primeiro momento, ndo passivel de uma determinacéo clara do grupo de
pessoas acobertados pelo direito em tela. Esse, alias, é ponto destacado
ao ser tratar da localizagdo do direito ao meio ambiente em sede de evo-
lucdo e construcdo histérica dos direitos, encontrando-se na terceira di-
mensdo, identificavel pela presenca da solidariedade, outro ensinamento
presente nos julgados analisados. Nesse interim, a previsdo constitucio-
nal de protecdo ambiental, importante por estabelecer exercicio coletivo a
ser trabalhado pelo Poder Publico e a sociedade, evidencia o direito ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado como direito nascido na cha-
mada terceira geracdo dos direitos, sendo, pois, coletivo e difuso, en-
quanto permeado do revestimento de interesse publico.

Na esteira do desenvolvimento, a adogdo da férmula sustavel pas-
sa da mera compreensdo de uso dos recursos naturais de maneira mais
racional para capilarizar em diversas areas, implicando em desenvolvi-
mento capaz de assegurar a defesa e preservacdo ambiental aliada a sad-
de humana, preceito também esculpido na Constitui¢do Federal, cabendo,
diante de cada caso, a devida ponderacdo e compatibilizag¢do desses prin-
cipios e preceitos com os demais existentes ao longo da Magna Carta.
Nesse diapasdo, o direito meio ambiente ecologicamente equilibrado ex-
surge revestido de essencialidade, principalmente face ao enquadramento
de direito humano, consistindo em chamariz de interesse internacional,
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sendo, inclusive, ja considerado ndo apenas em relacdo as geracdes hu-
manas presentes, mas também em vias de viabilizar, para as geracoes
vindouras, o uso equilibrado do meio ambiente.

Ex positis, considerando ainda os exames realizados com base na
interpretacdo hermeneuta do guardido da Constituicdo Federal, o Supre-
mo Tribunal Federal, é possivel chegar a uma nogdo conceitual balizada
em seus fundamentos com as principais caracteristicas definidoras do
meio ambiente ecologicamente equilibrado como direito humano consti-
tucionalmente reconhecido como fundamental, consistindo, ao lado dos
demais principios e preceitos da Constituicdo Federal, em ponto estrutu-
rante da Republica, sendo, por essa razdo, corolario de interesse global,
convocador de esforgos conjuntos em torno de sua defesa e protecéo, tan-
to por parte do estado quanto da sociedade, titular coletiva do referido di-
reito difuso, para a manutencdo do meio ambiente na perspectiva da atual
geracdo e, ndo obstante, das que ainda estdo por vir, em vias de garantir o
desenvolvimento equilibrado e digno para os cuidados necessarios para a
salide humana e continuidade do progresso tecnolégico e evolutivo frente
a relacéo vital entre 0 homem e 0 meio ambiente.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BONAVIDES, Paulo. Curso de direito constitucional. 21. ed. atual. Sdo
Paulo: Malheiros, 2007.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constitui¢do (da) Republica Federativa
do Brasil. Brasilia: Senado Federal, 1988. Disponivel em:
<http://www.senado.gov.br/atividade/const/con1988/con1988 08.09.201
6/CON1988.pdf>. Acesso em: 07-11-2016.

. Lei NO° 6.938, de 31 de agosto de 1981. DispGe sobre a Politica
Nacional do Meio Ambiente, seus fins e mecanismos de formulacdo e
aplicacdo, e d4 outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/LEIS/L6938.htm>. Acesso em:
07-11-2016.

. Supremo Tribunal Federal. Acdo Direta de Inconstitucionalida-
de N° 1.856/RJ. Relator: ministro Celso de Mello. Julgado em 26 mai.
2011. Disponivel em: <http://gov-
rj.jusbrasil.com.br/legislacao/228208/lei-2895-98>. Acesso em: 07-11-
2016.

Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016 1171


http://www.senado.gov.br/atividade/const/con1988/con1988_08.09.2016/CON1988.pdf
http://www.senado.gov.br/atividade/const/con1988/con1988_08.09.2016/CON1988.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L6938.htm
http://gov-rj.jusbrasil.com.br/legislacao/228208/lei-2895-98
http://gov-rj.jusbrasil.com.br/legislacao/228208/lei-2895-98

. Supremo Tribunal Federal. Arguicdo de Descumprimento de
Preceito Fundamental N°. 46/DF. Relator: ministro Marcos Aurélio. Jul-
gado em 05 ago. 2009. Disponivel em:
<http://redir.stf.jus.br/paginadorpub/paginador.jsp?docTP=AC&doclD=6
08504>. Acesso em: 07-11-2016.

. Supremo Tribunal Federal. Acdo Direta de Inconstitucionalida-
de N° 4.029/AM. Relator: ministro Luiz Fux. Julgado em 08 mar. 2012.
Disponivel em:
<http://redir.stf.jus.br/paginadorpub/paginador.jsp?doc TP=TP&doclD=2
227089>. Acesso em: 07-11-2016.

. Supremo Tribunal Federal. Recurso Extraordinario 134297-8
Séo Paulo. Relator: ministro Celso de Mello. Decisdo em treze (13) de
junho (06) de mil novecentos e noventa e cinco (1995). Disponivel em:
<http://www.jusbrasil.com.br/jurisprudencia/busca?q=RE+134297+SP>.
Acesso em: 07-11-2016.

. Supremo Tribunal Federal. Mandado de Seguranca 22164-0 S&o
Paulo. Relator: ministro Celso de Mello. Decisdo em trinta (30) de outu-
bro (10) de mil novecentos e noventa e cinco (1995). Disponivel em:
<http://www.jusbrasil.com.br/jurisprudencia/busca?q=MS+22164+SP>.
Acesso em: 07-11-2016.

. Supremo Tribunal Federal. Recurso Extraordinario 367.660-1
Rio Grande do Norte. Relator: ministro Sepulveda Pertence. Decisdo em
oito (08) de abril (04) de dois mil e trés (2003). Disponivel em:
<http://www.stf.jus.br/portal/jurisprudencia/pesquisarJurisprudencia.asp>.
Acesso em: 07-11-2016.

. Supremo Tribunal Federal. Medida Cautelar na Ac¢do Direta de
Inconstitucionalidade 3.540-1 Distrito Federal. Relator: ministro Celso
de Mello. Decisdo em primeiro (01) de setembro (09) de dois mil e cinco
(2005). Disponivel em:
<http://www.stf.jus.br/imprensa/pdf/adi3540ementa.pdf>. Acesso em:
07-11-2016.

. Supremo Tribunal Federal. Agravo Regimental na Suspensao de
Tutela Antecipada 171-2 Parand. Relatora: ministra Ellen Gracie. Deci-
sdo em 12 de dezembro de 2007. Disponivel em:
<http://www.stf.jus.br/portal/jurisprudencia/pesquisarJurisprudencia.asp>.
Acesso em: 07-11-2016.

. Supremo Tribunal Federal. Agravo Regimental na Suspenséo de

1172 Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016.


http://redir.stf.jus.br/paginadorpub/paginador.jsp?docTP=AC&docID=608504
http://redir.stf.jus.br/paginadorpub/paginador.jsp?docTP=AC&docID=608504
http://redir.stf.jus.br/paginadorpub/paginador.jsp?docTP=TP&docID=2227089
http://redir.stf.jus.br/paginadorpub/paginador.jsp?docTP=TP&docID=2227089
http://www.jusbrasil.com.br/jurisprudencia/busca?q=RE+134297+SP
http://www.jusbrasil.com.br/jurisprudencia/busca?q=MS+22164+SP
http://www.stf.jus.br/portal/jurisprudencia/pesquisarJurisprudencia.asp
http://www.stf.jus.br/imprensa/pdf/adi3540ementa.pdf
http://www.stf.jus.br/portal/jurisprudencia/pesquisarJurisprudencia.asp

Tutela Antecipada 118-6 Rio de Janeiro. Relatora: ministra Ellen Gracie.
Decisdo em doze (12) de dezembro (12) de dois mil e sete (2007). Dis-
ponivel em;
<http://www.stf.jus.br/portal/jurisprudencia/pesquisarjurisprudencia.asp>.
Acesso em: 07-11-2016.

. Supremo Tribunal Federal. Agravo Regimental na Suspensdo de
Tutela Antecipada 112-7 Parana. Relatora: ministra Ellen Gracie. Deci-
s8o em vite e sete (27) de fevereiro (02) de dois mil e oito (2008). Dispo-
nivel em:
<http://www.stf.jus.br/portal/jurisprudencia/pesquisarJurisprudencia.asp>.
Acesso em: 07-11-2016.

. Supremo Tribunal Federal. Arguicdo de Descumprimento de
Preceito Fundamental 101 Distrito Federal. Relatora: ministra Carmen
Lucia. Decisdo de vinte e seis (26) de junho (06) de dois mil e nove
(2009). Disponivel em:
<http://www.stf.jus.br/portal/jurisprudencia/pesquisarurisprudencia.asp>.
Acesso em: 07-11-2016.

. Supremo Tribunal Federal. Mandado de Seguranca 26.064 Dis-
trito Federal. Relator: ministro Eros Grau. Decisdo de dezessete (17) de
junho (06) de dois mil e dez (2010). Disponivel em:
<http://ww.stf.jus.br/portal/jurisprudencia/pesquisarJurisprudencia.asp>.
Acesso em: 07-11-2016.

. Supremo Tribunal Federal. Agravo Regimental no Recurso Ex-
traordinario 417.408 Rio de Janeiro. Relator: ministro Dias Toffoli. De-
cisdo em vinte (20) de marco (03) de dois mil e doze (2012). Disponivel
em:
<http://www.stf.jus.br/portal/jurisprudencia/pesquisarJurisprudencia.asp>.
Acesso em: 07-11-2016.

. Supremo Tribunal Federal. Agravo Regimental no Recurso Ex-
traordinario 658.171 Distrito Federal. Relator: ministro Dias Toffoli.
Decisdo em primeiro (01) de abril (04) de dois mil e quatorze (2014).
Disponivel em:
<http://www.stf.jus.br/portal/jurisprudencia/pesquisarJurisprudencia.asp>.
Acesso em: 07-11-2016.

. Supremo Tribunal Federal. Agravo Regimental no Agravo de
Instrumento 834.937 Minas Gerais. Relator: ministro Gilmar Mendes.
Pesquisa de jurisprudéncia, acdrdaos. Decisdo em vinte e nove (29) de
abril (04) de dois mil e quatorze (2014). Disponivel em:

Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016 1173


http://www.stf.jus.br/portal/jurisprudencia/pesquisarJurisprudencia.asp
http://www.stf.jus.br/portal/jurisprudencia/pesquisarJurisprudencia.asp
http://www.stf.jus.br/portal/jurisprudencia/pesquisarJurisprudencia.asp
http://www.stf.jus.br/portal/jurisprudencia/pesquisarJurisprudencia.asp
http://www.stf.jus.br/portal/jurisprudencia/pesquisarJurisprudencia.asp
http://www.stf.jus.br/portal/jurisprudencia/pesquisarJurisprudencia.asp

<http://www.stf.jus.br/portal/jurisprudencia/pesquisarJurisprudencia.asp>.
Acesso em: 07-11-2016.

BRITO, Fernando de Azevedo Alves. A hodierna classificacdo do meio-
ambiente, o seu remodelamento e a problematica sobre a existéncia ou a
inexisténcia das classes do meio-ambiente do trabalho e do meio-
ambiente misto. Boletim Juridico, Uberaba, a. 5, n. 968. Disponivel em:
<http://www.ambitojuridico.com.br/site/index.php?n_link=revista_artigo
s_leitura&artigo_id=1606>. Acesso em: 07-11-2016.

FIORILLO, Celso Antonio Pacheco. Curso de direito ambiental brasilei-
ro. 13. ed. rev., atual. e ampl. S&o Paulo: Saraiva, 2012,

MOTTA, Sylvio; DOUGLAS, Willian. Direito constitucional: teoria, ju-
risprudéncia e 1.000 questdes. 15. ed. rev., ampl. e atual. Rio de Janeiro:
Impetus, 2004.

SILVA, José Afonso da. Direito ambiental constitucional. Sdo Paulo:
Malheiros, 2009.

THOME, Romeu. Manual de direito ambiental: conforme o novo Cadigo
Florestal e a Lei Complementar 140/2011. 2. ed. Salvador: JusPodivm,
2012.

VERDAN, Taud Lima. Principio da legalidade: corolério do direito pe-
nal. Jurid PublicacGes Eletronicas, Bauru, 22 jun. 2009. Disponivel em:
<http://semanaacademica.com.br/system/files/artigos/principiodalegalida
de-corolariododireitopenal.pdf>. Acesso em: 07-11-2016.

1174 Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016.


http://www.stf.jus.br/portal/jurisprudencia/pesquisarJurisprudencia.asp
http://www.ambitojuridico.com.br/site/index.php?n_link=revista_artigos_leitura&artigo_id=1606
http://www.ambitojuridico.com.br/site/index.php?n_link=revista_artigos_leitura&artigo_id=1606
http://semanaacademica.com.br/system/files/artigos/principiodalegalidade-corolariododireitopenal.pdf
http://semanaacademica.com.br/system/files/artigos/principiodalegalidade-corolariododireitopenal.pdf

METODOLOGIA DA CORPOREIDADE
COMO CONTRIBUICAO PARA O PROCESSO ENSINO
E APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA

Anna Karoliny Farias Marinho (UnirG)
a.karolinyl2@gmail.com

Marcilene de Assis Alves Araujo (UnirG)
marcilenearaujo36@gmail.com

Rosane Maria Matias Cavalcante (EMPVSS)
rosanematias09@hotmail.com

RESUMO

Esse trabalho propde uma abordagem interdisciplinar, visando relacionar os
exercicios do corpo com o aprendizado da lingua portuguesa, ou seja, a lingua portu-
guesa ndo se resume apenas na leitura e escrita das letras e 0 mundo letrado vai muito
além desse padréo tradicional, pois usamos a linguagem escrita, oral, corporal, gestu-
al, entre tantas outras. Através desses exercicios corporais, tais como o “cassa palavra
em forma de circuito”, serdo trabalhados além do raciocinio e o conhecimento das le-
tras, temos a coordenagdo, lateralidade, agilidade e habilidade motora das criancas.
Outra atividade ludica é o “soletrando”, momento em que serdo trabalhados os co-
nhecimentos da oralidade quando da pronuncia das palavras, além disso, trabalha-se
0 raciocinio e a matematica junto com o movimento do corpo. Com essas atividades
realizadas as criangas conseguem se expressar de forma comunicativa, adquirir co-
nhecimentos, desenvolver suas habilidades e coordenagdo motora de forma bastante
significativa, favorecendo o processo ensino aprendizagem de forma geral, ou seja, in-
cluindo assim principalmente a linguagem corporal nas aulas de lingua portuguesa
tendemos a um trabalho interdisciplinar com multiplos olhares para as diversas for-
mas de linguagem.

Palavras-Chave: Corporeidade. Interdisciplinaridade. Aprendizagem colaborativa.

1. Introducdo

Esse trabalho propde uma abordagem interdisciplinar, visando re-
lacionar os exercicios do corpo com o aprendizado da lingua portuguesa,
ou seja, a lingua portuguesa ndo se resume apenas na leitura e escrita das
letras e 0 mundo letrado vai muito além desse padrdo tradicional, pois
usamos a linguagem escrita, oral, corporal, gestual, entre tantas outras.

Isso nos remete que a “corporeidade” se constitui das dimensoes:
fisica (estrutura orgénica-biofisica-motora organizadora de todas as di-
mensdes humanas), emocional-afetiva (instinto-pulsdo-afeto), mental-
espiritual (cognicdo, razdo, pensamento, ideia, consciéncia) e a socio-
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histdrico-cultural (valores, habitos, costumes, sentidos, significados,
simbolismos). Todas essas dimensdes estdo indissociadas na totalidade
do ser humano, constituindo sua corporeidade (Jodo e Brito, 2004).

Isso quer dizer que a corporeidade é uma forma de se trabalhar o
corpo e mente como um todo e ndo trabalha-los por partes ou dar enfo-
que sO a uma parte, quer dizer também que os professores devem repen-
sar suas atividades e a forma de como eles ensinam para que possam tra-
balhar todo o corpo do aluno em todas as formas, sejam elas a fisica,
emocional-afetiva, mental-espiritual, sdcio-historico-cultural. Mas, para
que esses professores possam desenvolver essas atividades eles precisam
ter “criatividade” na elaboracdo de suas aulas.

Segundo Lev Semenovich Vygotsky (1987) e Daniel Jay Gole-
man (1997):

A criatividade é um produto da interagdo do sujeito com seu ambiente,
impulsionado pelos processos de desenvolvimento e aprendizagem.

A criatividade nos da recursos para entender como a corporeidade é en-
tendida como vivéncia, tem funcéo basilar.

Segundo esses autores a criatividade é um elemento que proporci-
ona a compreender como a corporeidade e como a criatividade pode aju-
dar no desenvolvimento do aluno, seja ela na convivéncia com as pessoas
ou na sua aprendizagem dentro de sala de aula. Pois um professor criati-
vo ele consegue chama a atencdo dos alunos e deixa uma aula mais inte-
ressante e com isso pode proporciona diversas emogdes para esses alunos
além de proporciona um conhecimento sobre a aula.

Ja a “interdisciplinaridade no processo de ensino e aprendiza-
gem”, segundo Heloisa Luck (2001, p. 68): "E uma a orientacio para o
enfoque da pratica pedagdgica implica romper habitos e acomodagdes,
implica buscar algo novo e desconhecido".

Ou seja, a interdisciplinaridade é juntar duas matérias diferente e
trabalha elas como um conjunto para o ensino e aprendizagem dos alu-
nos, exemplo disso estd nesse artigo, pois trabalhando em conjunto a
educacdo fisica e lingua portuguesa, pois através das atividades ministra-
das os alunos estavam se movimentando ele esta aprendendo a formar e
pronunciar as palavras.

Segundo Moacir Gadotti (2004, p. 551) e Paulo Freire (1987, p.
51):

A interdisciplinaridade visa garantir a constru¢do de um conhecimento
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globalizante, rompendo com as fronteiras das disciplinas.

A interdisciplinaridade é o processo metodol6gico de construgdo do co-
nhecimento pelo sujeito com base em sua relagdo com o contexto, com a rea-
lidade, com sua cultura.

Como dizem esses autores a interdisciplinaridade ¢ trabalhada de
uma forma globalizada. Todos os conteldos, sejam eles referente a maté-
ria ou ndo, pois temos que romper as fronteiras das disciplinas e mostrar
de uma forma contextualizadas a realidade para nossos alunos, mais néo
esquecendo e nem fugindo de proporcionar uma aprendizagem e conhe-
cimento. Mas, para que isso ocorra serd preciso a cooperacao e colabora-
¢ao dos nossos alunos e de alguns professores.

Esses autores nos mostra a diferenca entre a cooperagdo e a cola-
boracdo, segundo Dillembourg e Larocque apud Julio Alberto Nitzke;
Mara Llcia Fernandes Carneiro e Marlise Geller (1999, p. 132) e Ted
Panitz (1996, p. 132):

A diferenca entre a cooperagédo_e a colaboragdo pode ser traduzida pelo
modo como é organizada a tarefa pelo grupo. Para eles, na colaboracéo, todos
trabalham em conjunto, sem distin¢Ges hierarquicas, em um esforgo coorde-
nado, a fim de alcangarem o objetivo ao qual se propuseram. Ja na coopera-
¢éo, a estrutura hierarquica prevalece e cada um dos membros da equipe € res-
ponsavel por uma parte da tarefa.

A colaboragio é uma filosofia de interagdo e um estilo de vida pessoal,
enquanto que a cooperagao é uma estrutura de interagdo projetada para facili-
tar a realizagdo de um objetivo ou produto final”. Assim, a Aprendizagem Co-
laborativa é uma filosofia de ensino, ndo apenas uma técnica de sala de aula.

Para esses autores em contrapartida, a cooperacdo apresenta-se
como um conjunto de técnicas e processos de grupos, de individuos que
aplicam para a concretizacdo de um objetivo final ou a realizacdo de uma
tarefa especifica. E um processo mais direcionado do que o processo de
colaboracéo e mais controlado pelo professor. Portanto, pode-se afirmar,
de maneira geral, que o processo de cooperagdo é mais centrado no pro-
fessor e controlado por ele, enquanto que na colaboragdo o aluno possui
um papel mais ativo.

Apresentamos enquanto resultado, a participa¢do efetiva de todos
os alunos nas atividades propostas, bem como a construcdo dos materiais
para o desenvolvimento de atividades ltdicas baseado na metodologia da
corporeidade como contribuigdo para o processo ensino e aprendizagem
da lingua portuguesa.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PI-
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BID) contribui de forma significativa, enquanto formacéo profissional,
com académicos de licenciatura, proporcionando aos futuros educadores
experiéncias escolares fundamentais para uma formacédo diferenciada e
eficaz.

Dessa forma, o PIBID Educacdo Fisica UnirG, além de experién-
cias profissionais aos académicos de educacdo fisica do Centro Universi-
tario UnirG, visou a partir deste projeto proporcionar vivéncias ludicas as
criangas das séries iniciais do ensino fundamental, através do atletismo,
visto que atualmente as criancas estdo sendo atraidas pelo mundo midia-
tico e tecnoldgico, e naturalmente deixam de desenvolver atividades que
condizem com sua faixa etéria, deixando de resgatar e vivenciar as brin-
cadeiras tradicionais.

2. Metodologia

Trata-se de uma pesquisa de relato de experiéncia com caracteris-
ticas contextualizar e de natureza qualitativa. A populacdo alvo foi com-
posto por 20 alunos matriculadas no 2° ano das series iniciais do ensino
fundamental da Escola Municipal Valnir de Souza Soares.

Os critérios de inclusdo usados para a selecdo da amostra foram
estar devidamente matriculados na Escola Municipal Professor Valnir de
Souza Soares, pertencerem a faixa etaria entre 7 a 9 anos de idade, ser
alunos da turma matutina do 2° ano B das series iniciais do ensino fun-
damental e aceitar em participar das atividades.

Os critérios de exclusdo utilizados foram ndo estarem devidamen-
te matriculadas na Escola Municipal Professor Valnir de Souza Soares,
ndo ter a idade entre 7 a 9 anos de idade, ndo ser da turma do 2° ano B,
ndo ser do turno matutino e ndo aceitar a participar das atividades.

Para a coleta de dados foram utilizadas duas atividades que traba-
Ihem em conjunto a corporeidade e a lingua portuguesa:

Atividade 1: Soletrar:

Foram divididos os alunos em duas turmas em 2 equipes, onde foi
montado um tabuleiro com fitas e inumerado as casas, as criancas so iria
jogar o dado caso acertasse a soletragdo correta da palavra, ndo era uma
competicdo de quem chega-se ao final do tabuleiro primeiro, mais sim de
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tem acerta-se a pronuncia correta da palavra menciona.

Atividade 2: Minicircuito de Caca-Palavras:

Com as mesmas equipes a divididas na atividade anterior, um alu-
no de cada vez iria percorrer o circuito até o final e pegar uma letra, e
préximo da fila ira poder ir quando o colega voltar, nessa atividade o0 im-
portante ndo dita mente ganhar, mais que os alunos conseguissem formar
as palavras letra por letra.

3. Relatos das atividades

Na atividade de “soletrar”, foi dividido a turma em 2 equipes, foi
montado um tabuleiro com fitas e inumerado as casas, as criangas so iria
jogar o dado caso acertasse a soletragdo correta da palavra, ndo era uma
competicdo de quem chega-se ao final do tabuleiro primeiro, mais sim de
tem acerta-se a pronuncia correta da palavra menciona. Com isso perce-
ber que tinha certos alunos com dificuldade na soletragdo, por ndo co-
nhecer a palavra direito, por sentir dificuldade na pronuncia e talvez tam-
bém na escrita, mais os alunos que tinha uma certa dificuldade na hora de
soletra os colegas tentavam ajudar ele, para que ele pudesse jogar o dado,
além disso os alunos que tinha dificuldade eu ia até ele e soletrava com
ele palavra por palavra para que ele pudesse compreender a pronuncia
correta de cada palavra.

Na segunda atividade foi proposto para os alunos um “minicircui-
to de cassa palavras”, com as mesmas equipes a divididas na atividade
anterior, um aluno de cada vez iria percorrer o circuito até o final e pegar
uma letra, e préximo da fila ira poder ir quando o colega voltar, nessa
atividade o importante nédo dita mente ganhar, mais que os alunos conse-
guissem formar as palavras letra por letra. Perceber que nessa atividade
os alunos queriam se ajudar, entdo fizeram torcidas para incentivar seus
amigos na hora de realizar o percurso, além disso tiveram alunos ainda
que manifestaram um pouco de dificuldade em reconhecer algumas pala-
vras por sentir talvez uma certa dificuldade na oralidade da palavra.

No final que todos os alunos vivenciaram as atividades propostas
eles perceberam que foram bem interessante e com que no final quando
foi mencionado que a aula acabou, eles ndo quiseram parar a brincadeira,
pois acharam as atividades muito divertidas, diferentes e inovadora, pois

Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016 1179



Circodo Hieminense o (M@Mﬂ%% GDZZWW

ndo tinham vivenciado nada parecido ainda nas suas aulas. Além disso
essas atividades que foram propostas elas poderdo ser trabalhadas em ou-
tras disciplinas também, basta so a criatividade do professor e 0 método
que ird aplica-las na sua aula.

4. Consideragdes finais

No final que todos os alunos vivenciaram as atividades propostas
eles perceberam que foram bem interessante e com que no final quando
foi mencionado que a aula acabou, eles ndo quiseram parar a brincadeira,
pois acharam as atividades muito divertidas, diferentes e inovadora, pois
ndo tinham vivenciado nada parecido ainda nas suas aulas.

Além disso essas atividades que foram propostas elas poderao ser
trabalhadas em outras disciplinas também, basta s a criatividade do pro-
fessor e 0 método que ira aplica-las na sua aula.
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RESUMO

Este trabalho descreve as mudancas linguisticas ocorridas na lingua portuguesa
desde a sua formacdo até o periodo contemporaneo e nas peculiaridades do portugués
brasileiro. Serdo apresentadas as mudangas que envolvem o significado da palavra
“'gente™ precedida do artigo ""a", a sua colocagdo informal como "a gente" substituin-
do a forma pronominal ""nés* e como esse fendémeno simplifica a conjugacao dos ver-
bos quando se usa a forma pronominal *vocé" junto com a variante "‘a gente'. Tais
processos sdo relacionados com as transformagdes da lingua e podem ser explicados
por Ismael de Lima Coutinho (1976), Carlos Alberto Faraco (2005) e Evanildo Becha-
ra (1999).

Palavras-chave: Mudanga linguistica. Diacronia. Pronomes.

1. Introducdo

O estudo das variedades linguisticas pode ser feito sob a perspec-
tiva diacronica, em uma anélise historica seja ela interna ou externa, a
primeira estuda as mudancas da lingua através do tempo, pelo viés da
linguistica e suas ciéncias, a segunda investiga o espago, tempo, climas,
fatores sociais, politicos, econémicos, as influéncias dos substratos, su-
perstratos, adstratos e aquilo que externamente pode colaborar para
compreender a evolugéo da lingua.

Todo esse universo de fatores de varias ordens é que vai explicar a forma-
¢do das linguas romanicas. Com base nesses fatores, sobretudo de natureza ex-
terna, é possivel caracterizar cada uma delas e mostrar por que, de uma varie-
dade razoavelmente uniforme, como foi o latim vulgar, surgiram linguas di-

'8 Substrato é: “Quando um povo conquistador impde a sua prdpria lingua a um povo conquistado,
determinando o desaparecimento gradativo da lingua dos primitivos habitantes” (SILVA, 2010, p. 25
- 26), superstrato é: “Quando povo imigrante e conquistador, que gradualmente adota a lingua do
seu novo ambiente e ao mesmo tempo influi de alguma forma no desenvolvimento ulterior dessa lin-
gua” (JUNGEMANN apud SILVA, 2010, p. 27), e a concepgéo de adstrato: “Representa a influéncia
de duas linguas coexistentes uma ao lado de outra”. (VIDOS apud SILVA, 2010, p. 27)
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versas ainda que irmas. (BASSETTO, 2001, p. 152)

A lingua também muda com a “lei do menor esforco, isto é, a ten-
déncia para simplificar sempre mais a fala, levou o povo a alterar o la-
tim” (SILVA, 2010, p. 49), buscando facilidades para pronunciar as pa-
lavras foneticamente dificeis, recorria-se em muitos casos a imitagdo fo-
nética de outras linguas. A partir desses estudos analisaremos desde o
inicio da formacédo da lingua portuguesa as variagGes ocorridas. A grama-
tica histdrica sera usada como base para melhor compreensao do proces-
so de surgimento e transformacédo do idioma até os dias atuais, entretan-
to, pode-se perceber que a forma de como essas variacfes se manifesta-
ram tem se repetido e vem influenciando a lingua constantemente, pois
ela se adapta a cada nova geracdo existente conforme seu uso cotidiano.

2. Objeto/corpus

O corpus abordado neste artigo tem como objetivo analisar e en-
tender o uso da locucdo pronominal a gente em lugar do pronome nos,
suas possiveis mudanca de sentido, e como simplifica as conjugacGes
verbais quando usado concomitantemente com vocé. O objetivo desta
analise é, entender como se manifesta essas variagdes que se apresentam
na oralidade (fala popular), tomando como base a gramatica histérica,
podemos perceber como a lingua mudou com o passar do tempo, e como
esse fendmeno que é considerado como “variante” do padrdo estético da
fala, mas estd marcado e inserido imperceptivelmente em todas as classes
sociais.

3. Objetivo

Os objetivos principais desta analise sdo:

3.1. Obijetivo geral

Observar nos discursos e nas conversas informais o uso das dessas
variantes linguisticas, como elas se apresentam e quando elas ndo se
apresentam, tentando entender em gue momento esse fendmeno acontece
e, quando ele acontece, se é tdo perceptivel, por exemplo, quanto ao nao
uso de concordancias nominal ou verbal.

Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016 1183



Circodo Hieminense o (M@Mﬂ%% GDZZWW

3.2. Objetivos especificos:

e Analisar 0 uso dessas variantes por diferentes aspectos, mas sem
diferenciar grupos sociais, pois independentemente do grupo e,
em uma situacéo de informalidade essas variag@es ocorrem;

e Avaliar um grupo dessas palavras para detectar uma possivel
mudanga na escrita, oralidade ou de sentido por meio de recur-
s0s teoricos;

e Verificar com base na teoria, as principais causas dessa ocorrén-
cia, se ha uma carga histdrica semelhante a oralidade popular de
épocas passadas, e quais os fatores que contribuem para 0 uso
continuo dessa variante, mesmo o falante tendo conhecimento
de sua forma considerada padrdo pela gramatica normativa.

3.3. Método do trabalho

A elaboracdo deste artigo é baseada em pesquisas tedricas, nao
sendo feito nenhum trabalho sociolinguistico, para comprovar em que
regido esse fendbmeno ocorre com mais frequéncia. O foco principal foi
observar as transformac6es, para explicar a simplificacdo na conjugacéo
verbal por meios tedricos, buscando em registros anteriores, comparando
o uso formal com as variacdes mais recentes, tendo em vista entender o
porqué ocorre, quando ocorre, e em quais momentos acontecem com
mais frequéncia. Trazendo fatos desde a gramaética historica, passando
pela definicdo da lingua e de como ela se manifesta independente do
meio social em que o falante esté inserido.

4. A gramatica historica

A gramdtica histérica ou diacrdnica € uma das ramificacdes da
linguistica histérica, tem como seu objetivo, buscar em suas origens as
mudancas e transformagdes que a lingua portuguesa sofre através do
tempo e espago, sob seu aspecto evolutivo, essas mudancas ocorrem gra-
dualmente de acordo com as tendéncias adotadas na fala do povo brasi-
leiro. Segundo Ismael de Lima Coutinho (1976, p. 14), “A gramética his-
torica ndo € uma ciéncia inteiramente autbnoma, mas estd subordinada a
glotologia, em cujas conclusdes deve basear os seus principios [...]” e,
também pode ser dividida em lexicologia e sintaxe, a primeira subdivide-
se em fonologia e morfologia, enquanto a segunda “ocupa-se das pala-
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vras relacionadas umas com as outras, na frase” conforme explica o au-
tor. (COUTINHO, 1976, p. 14)

Enquanto Ismael de Lima Coutinho estabelece que a gramaética
historica é oriunda da linguistica histérica, Carlos Alberto Faraco dife-
rencia a segunda com a histéria da linguistica.

E importante, entdo, esclarecer de saida essa questio. Uma coisa ¢ estudar
a histéria de uma ciéncia, recuperando suas origens e seu desenvolvimento no
tempo — é o que se faz na historia da linguistica. Outra coisa é estudar as
mudancas que ocorrem nas linguas humanas, a medida que o tempo passa,
atividade especifica dos estudiosos de linguistica histérica. (FARACO, 2005,
p. 13)

E por meio da gramatica histdrica que podemos identificar as mu-
dancas ocorridas na lingua, desde seus estudos de métodos comparativos,
que consistem “[...] em relacionar os fatos de uma lingua como analogos
de outra ou outras da mesma familia, para assim lhes descobrir a origem
ou procedéncia” (COUTINHO, 1976, p. 14), até o nascimento da linguis-
tica.

5. A historia da lingua portuguesa

O portugués é uma lingua neolatina ou romanica, fruto das trans-
formacGes ocorridas através dos tempos provenientes do latim vulgar que
chegou até a Peninsula Ibérica por intermédio do dominio e colonizacdo
romana originando a Segunda Guerra PUnica. Esses povos possuiam cul-
turas diversificadas com uma populagéo numerosa que se dividia em ibé-
ricos (populagdo antiga) e celtas (populagdo recente) que predominava na
faixa territorial onde Portugal se localiza atualmente. Todos esses povos
adotaram (de forma imposta) o latim como sua lingua oficial e também a
cultura romanica que expandiu por toda a regido da peninsula.

Apo6s a expansdo cultural romana por toda a regido Ibérica e o la-
tim ja imposto como lingua oficial, também surgem as variagdes, assim
como temos hoje a lingua considerada culta e a lingua falada considerada
como coloquial, é nada mais que uma releitura do que acontecera com o
latim dessa época histérica, ou seja:

Uma lingua tem dois empregos distintos: o literario, quase sempre escrito,
usado pelos artistas da palavra e pela sociedade culta, difundido nas escolas e
nas academias — e o popular, falado quase sempre, de que se serve 0 povo
despreocupado e inculto. (SILVA NETO, apud SILVA, 2010, p. 21)

Essa lingua do povo, no periodo de romaniza¢éo da Peninsula Ibé-
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rica era conhecida como latim vulgar que era falada entre os plebeus,
camponeses e soldados no seu cotidiano, ndo é nada diferente do que te-
mos atualmente em nossa variagao linguistica e, é dessa variagao popular
que surge a lingua portuguesa, pois esse “latim apresentava todos os de-
feitos, todas as falhas que uma lingua pode apresentar quando o povo que
0 maneja ndo tem cultura e ndo se esmera no falar”. (SILVA, 2010, p.
21)

Conforme explica José Pereira da Silva (2010), esse latim imposto
aos dominados, era impossivel ser aprendido perfeitamente em um curto
periodo de tempo, mas assim fora aprendido pela populacdo dominada e
pelos soldados dominados que haviam sido recrutados pelo exército ro-
mano. Ora, fazendo uma analogia com o discurso de um sujeito, conclui-
se que ndo ha opinido neutra, porque qualquer discurso é atravessado pe-
lo contexto histérico e social e, pela visdo de mundo que esse “eu”
(mesmo que inconscientemente) possui dentro de sua sociedade, isto é, o
nosso discurso é atravessado por outras ideias e por outras culturas inte-
riorizadas (no “eu”) de acordo com cada contexto social. Como entdo es-
quecer completamente uma lingua e imediatamente adotar outra (princi-
palmente por imposicdo), sem que essa outra lingua sofra variacoes pela
cultura de quem a adotou obrigatoriamente? E impossivel que n&o ocor-
ram variacOes, portanto, esse latim que j& apresentava suas variagdes pe-
los seus falantes nativos devido as diferencas de classes, também carre-
gava sobre si as modificacfes influenciadas pelas varias outras culturas e
contextos sociais. Esse foi o latim que originou a lingua portuguesa, José
Pereira da Silva diferencia essas variacfes de latim falado dentro do terri-
tério romano da seguinte maneira:

Dai poder-se afirmar que “a designagéo latim vulgar ndo conceitua uma
lingua, mas um conglomerado de falares de varios tipos”, ideia que ressalta
bastante clara da maneira, as vezes desdenhosa, como o latino culto designava
o falar do povo: sermo plebeius, a fala da plebe; sermo proletarius, a fala dos
operarios; sermo castrensis (de castra, acampamento), o linguajar dos solda-
dos. (SILVA, 2010, p. 22)

Né&o era esse o falar dos imperadores romanos (o falar de César),
mas foi um falar de diversas classes sociais que formaram esse latim po-
pular, mesmo sendo pouco registrado em documentos, deixou suas mar-
cas dentro de cada lingua que originou. Outros fatores também influenci-
aram pela “deformidade” do latim erudito. Com a queda do Império Ro-
mano o latim vulgar que era falado por toda regido Ibérica, “passou a se
desenvolver independentemente em cada regido, isto é, dialetou-se”.
(SILVA, 2010, p. 23)
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Com a invasao dos barbaros germanicos, descentralizou totalmen-
te o poder do Império Romano, desfazendo a “unidade” da lingua, entre-
tanto de acordo com José Pereira da Silva (2010, p. 24), os “conquistado-
res, acabaram vencidos pela cultura dos povos conquistados, principal-
mente depois que o cristianismo ajudou a abrandar a aspereza exterior de
uma raca fundamentalmente mistica”, rendendo-se ao brilhantismo da ci-
vilizagdo latina. Em seguida o latim sofre outra influéncia com a domina-
¢ao arabe (os mouros), ocorrida no século VIII d.C em quase todo o terri-
torio Ibérico, mas como possuiam uma lingua de dificil aprendizado, ndo
influenciou tanto na mudanca linguistica como influenciaram os visigo-
dos apos a invasdo barbara, com isso a peninsula se torna uma regido bi-
lingue, ndo perdendo totalmente o idioma roménico, conforme explica
José Pereira da Silva (2010).

A degradagdo do Império Romano, a reconquista pelos visigodos
e a expansdo dos dialetos linguisticos surgidos em cada regido, séo fato-
res que alteraram profundamente o latim vulgar e, em seguida surge o
romance, também conhecido como romanco (dando origem as linguas
neolatinas ou romanicas) que segundo José Pereira da Silva, “designam
as diferentes falas, intermediarias entre o latim e as linguas atuais, que
apareceram nas varias provincias do Império depois da queda de Roma”
(2010, p. 29), dividindo-se em romanco francés, italiano, cataldo e lusi-
tano (de onde originou o portugués de Portugal), conclui José Pereira da
Silva (2010).

A lingua portuguesa passou por varias mudancas até chegar o por-
tugués atual, partindo do romanco lusiténico, de acordo com José Pereira
da Silva (2010), destaca-se 0s seguintes periodos que compreende a Fase
Pré-Histdrica; Periodo do Portugués Proto-Historico e a Fase Histérica,
a Ultima citada inicia-se no século XII até os dias de hoje e subdivide-se
em Periodo do Portugués Arcaico nesse periodo usava-se um portugués
mesclado denominado de Galego-Portuguést e o Periodo do Portugués
Moderno, que a partir do século X1V fixa definitivamente o portugués
gue conhecemos em nossos dias.

19 Galego devido a regido que hoje é a Espanha e que na época se chamava Galicia, era o grande
centro cultural da época.

Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016 1187



6. A simplificagdo na conjugacao verbal

O uso do a gente em lugar de nos atualmente como locugdo pro-
nominal tem sido bastante comum, sua origem (sem o artigo) vem do la-
tim gens e, é classificado como substantivo feminino, podendo significar:
a) conjunto de pessoas de uma mesma descendéncia; b) povo ou nacgéo;
c) no plural (gentes, gentium) tem o sentido de nagdes estrangeiras, refe-
rindo aqueles povos que ndo pertenciam a nagdo romana, segundo a des-
cricdo do Dicionario Escolar Latino-Portugués (1962). No Diccionario
da Lingua Portugueza» (1728), tem a mesma definicdo de povo e multi-
ddo como encontrada nos demais, porém nédo traz nenhuma definicéo do
a gente como locugdo pronominal. Ja, no Dicionario Contemporaneo da
Lingua Portuguézaz, encontra-se a seguinte definicdo: “s.f. povo, multi-
ddo de pessoas de ambos os sexos [...] // NOs, a pessoa ou pessoas que fa-
lam: Sempre esta gente que estuda sabe muito mais que a gente. (Casti-
lho.) [...]” (AULETE, 1881, p. 858). Na segunda definicéo, o autor ja faz
alusdo ao a gente com sentido de nos e cita um trecho de um escritor por-
tugués Antonio Feliciano de Castilho (1800-1875), ja nessa época usava-
se a gente como locucdo pronominal. No exemplo do dicionario apresen-
tam dois casos, de gente sem o artigo e gente com o artigo, em virtude
disso seu significado muda.

O substantivo gente, precedido do artigo a e em referéncia a um grupo de
pessoas em que se inclui a que fala, ou a esta sozinha, passa a pronome e se
emprega fora da linguagem cerimoniosa. Em ambos os casos o verbo fica na
32 pessoa do singular. (BECHARA, 1999, p. 166)

A palavra gente quando sozinha em uma frase significa um grupo
de pessoas sem incluir o falante, sendo classificada como substantivo ou
sujeito coletivo, entretanto, se gente vier apés o artigo definido a, o sen-
tido muda para locucdo pronominal, também se referindo a um grupo de
pessoas, mas incluindo o falante, que seria 0 mesmo que nos (essa é a
forma mais usada atualmente). Percebe-se que em ambos 0s casos a con-
cordancia do verbo fica na 32 pessoa do singular.

20 A vers@o analisada foi o Tomo Primeiro, Lisboa, e logo apds foi reformado e acrescentado por An-
ténio de Moraes Silva — Natural do Rio de Janeiro em 1789

21'Um dos principais dicionarios da época iniciado por Francisco Julio de Caldas Aulete (1823-1878),
terminado por Antonio Lopes dos Santos Valente e publicado em Lisboa pela Imprensa Nacional no
ano de 1881, obra que originou o Novissimo Dicionario Aulete langado pela editora Lexicon, assim
como também as demais versdes publicadas pela mesma editora. Esta obra trouxe uma nova con-
cepgéo para a Lexicografia e foi considerada uma inovagéo para a época.
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Ao observar nos e a gente separadamente sem contexto algum,
nota-se que nés é uma palavra monossilaba tonica com trés fonemas
In/lélls/, entretanto, se for pronunciada corretamente, apresenta um grau
de dificuldade fonética, sendo o mesmo caso da palavra boa que na ora-
lidade vira bo[w]a ou idea (arc.) que sofreu mudanca para ideia, por isso,
nos, muitas vezes (em algumas regides) é pronunciada passando por uma
ditongacdo com acréscimo da glide [j] apds a vogal ténica [o] passando a
ter quatro fonemas /n//6//ills/, mesmo assim é uma prondncia curta e ra-
pida. Ao analisar ambas separadamente, percebe-se que o pronome tradi-
cional tonico é trocado por uma locugdo maior formada por: artigo +
substantivo, entretanto, quando estdo dentro da frase e acompanhada pelo
verbo nota-se a diferenca, por exemplo: nds falamos > a gente fala —
Dentro de nds mesmos > Dentro da gente — mesmo tendo a quantidade
de fonemas iguais, na prondncia facilita a oralidade com o uso do a gen-
te, que praticamente executa a funcéo de reduzir a sentenca, os fonemas e
o complemento, com isso simplifica e facilita a articulacdo oral dentro da
frase.

Para entender mais 0 seu uso e a inclusdo de sentido, pode-se ana-
lisar também sua posi¢do pronominal, isto é, sabendo que a gente substi-
tui nos e, ao troca-lo na conjugacéo formal de qualquer verbo, automati-
camente a pessoa verbal também altera, por exemplo: usando como para-
digma o verbo ir: eu vou, tu vais, ele vai, nds vamos > (a gente vai), vés
ides, eles vao. Ora, se a locugdo pronominal a gente substituisse a 12 pes-
soa do plural (nés) assumindo o sentido em sua totalidade, ficaria: a gen-
te vamos, mas por ser um termo variante ocorre um solecismo, pois ndo
se encaixa com a concordancia da forma padrdo. Deve-se considerar
também que, ainda traz sua carga semantica anterior e manifesta esses re-
siduos pertencentes ao seu sentido de coletividade (gente), conforme o
exemplo da seguinte frase: — Aquele(a) povo (gente) vai ao jogo — por es-
se motivo hé essa influéncia na concordancia do verbo, forcando a mu-
danca para 3% pessoa do singular. Sendo gente ainda o sujeito coletivo,
mas que agora esta se inserindo em outra classe como variante, mesmo
que ndo tenha perdido totalmente a sua origem.

Observa-se que o substantivo ganha um novo sentido mas conti-
nua com a Unica concordancia que usava anteriormente, isto €, néo é usa-
do mais somente como um substantivo coletivo, porém pode-se dizer que
ainda representa uma coletividade, nesse caso ndo é mais exclusiva, mas
inclusiva, por outro lado, ainda manifesta as caracteristicas da outra clas-
se. Devido a isso, ainda mantém sua unica forma de concordar com o
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verbo, prevalecendo a regra do sujeito coletivo, entdo, o tempo verbal
usado é da 32 pessoa do singular (ele), logo, o pronome a gente, substitui
0 nds e, por derivar de um substantivo coletivo mantem a mesma regra
de concordancia usada para essa classe de palavras que pede o verbo e
complementos no singular. Entretanto, ndo usa o singular da pessoa que
substitui, mas a conjugacdo verbal da 3? pessoa do plural singular que
também € a mesma do pronome de tratamento vocé.

Conforme também explica Célia Regina dos Santos Lopes, esse
processo de simplificacdo da conjugacao verbal continua com a incluséo
do vocé também como pronome pessoal no lugar do tu e vocés no lugar
do vés, isso ird colaborar para a quebra do paradigma da conjugacao ver-
bal. Por exemplo, na troca do tu para vocé deveria ficar: tu vais > vocé
vais, entretanto, mais uma vez essa concordancia nao é usada, entéo, vo-
cé busca em seu sentido anterior a mesma concordancia quando usado
como pronome de tratamento, sendo assim usa-se 0 verbo da pessoa se-
guinte que também é a 3? pessoa do singular (ele), como segue no exem-
plo: — Vossa Exceléncia vai a cerimfnia? — Usando essa mesma norma, a
concordancia muda para: vocé vai, ao passar para o plural, também nao
vai trocar de: vOs sois > vocés sois, mas por questdo de concordancia an-
terior, usa-se o plural da 32 pessoa (eles) indo para: vocés sdo, conforme
acontece com a gente, que obrigatoriamente pede o verbo da 32 pessoa do
singular.

Em suma o resultado dessas trocas €é: eu vou, vocé vai, ele vai, a
gente vai, vocés vao, eles vao. Pode-se perceber que ndo muda somente a
representacdo do pronome, mas nessa troca exige-se também o uso do
verbo de outra pessoa pronominal (ele) e ndo somente isso, mas acontece
também a queda de trés variacBes do paradigma verbal: tu vais, nds va-
mos e vos ides, reduzindo para apenas trés diferentes formas de conjuga-
¢do: eu vou, vocé/ele/a gente vai, vocés/eles vao, aproximando-se ao ver-
bo to be do inglés, no simple present, que conjuga-se usando apenas trés
variag@es verbais: | am, you are, he/she/it is, we/you/they are.

Com isso, essa reducéo do paradigma verbal € uma forma bastante
utilizada informalmente, uma vez que simplifica o uso dos verbos e, “le-
vou nosso paradigma a trés formas distintivas, sobrecarregando as for-
mas verbais com desinéncia zero”. (DUARTE, 1995, p. 79)

1190  Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016.



Gircrdo Furunense db (M@Mﬂ%m GDZZWW

7. Outros casos no uso do vocé e a gente

Em alguns casos, 0 a gente também é usado no lugar do eu, de
forma pessoal ou impessoal, por exemplo: — Vocé vai a festa de formatu-
ra? — A gente vai, né! — A resposta parece impessoal, pois 0 enunciador
pergunta diretamente ao interlocutor (Vocé) que responde com a gente
(de forma pessoal), referindo-se a ele mesmo, seria esse o sentido ade-
quado. Contudo, estaria o interlocutor referindo-se somente a ele ou in-
cluindo mais alguém além dele? Nesse caso, ele poderia estar incluindo
até mesmo o proprio enunciador que fez a pergunta, mas esse parecer nao
esta claro, pode ocorrer as duas possibilidades e, sabendo que o a gente
ndo tem um Unico padrdo significativo, o sentido vai depender do contex-
to e do momento da recepcdo, mas tudo indica que o a gente esta sendo
usado como eu, entretanto, de forma menos clara e menos convicta, ou
seja, de forma meio duvidosa. Levando em conta aquilo que é mais con-
victo e sem haver divida na acéo, o interlocutor usaria o eu no lugar de a
gente. Considerando também o uso “correto”, isto é, se a pergunta € dire-
cionada a segunda pessoa com quem se fala (vocé), subentende-se que a
resposta seja com o uso do pronome eu, pois eu responde por si mesmo e
ndo pode responder pelo outro, quem sabe do outro é ele proprio.

Vocé e a gente também podem transmitir impessoalidade em uma
oracdo, veja o exemplo: “Daniel, a situacdo comigo esta dificil. Chega
um momento que vocé ndo sabe o que fazer” (QUEIROZ, apud BE-
CHARA, 1999, p. 162). Conforme observado no enunciado, vocé ou a
gente podem ser trocados na mesma ora¢do sem mudar o seu sentido (vo-
cé = a gente), pois ambos podem ser usados com a ideia de impessoali-
dade referindo-se a uma reacdo comum a qualquer pessoa e que foi mani-
festada no falante. O enunciador poderia ter colocado sua reagdo pessoal
(Chegou um momento que eu ndo sabia o que fazer), mas preferiu a im-
pessoalidade generalizando um sentimento comum.

Partindo desse pressuposto, considerando a seguinte frase: — A
gente reclama de barriga cheia — percebe-se que ela é usada de forma
impessoal ndo apresentando um sujeito especifico ou explicito na oracdo
e, tanto pode incluir o falante (caso que raramente acontece) como tam-
bém pode exclui-lo. Portanto, na maioria dos casos esta se referindo a al-
guém ou a um grupo de pessoas com a exclusdo do eu enunciativo, pois a
finalidade € de passar a ideia de impessoalidade, insinuando uma possi-
vel critica a alguém sem especificar a pessoa ou pessoas de quem esta fa-
lando.
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Outro caso € a expressdo: — A gente faz 0 que pode! — podendo
também transmitir uma impessoalidade quando é dito de um determinado
lugar empirico, isto é, referindo-se a um grupo pode simbolizar uma ins-
tituicdo ou um grupo social que o falante esta representando ou uma de-
terminada classe em que o enunciador faz parte, isso vai depender da po-
sicdo ou lugar social do falante. Entretanto, quando é dito de forma indi-
vidual enquanto posicdo sujeito, mesmo que emita a pessoalidade do
enunciador, refere-se a si proprio de forma impessoal, pois usa a expres-
sdo com o fim de amenizar a énfase sobre a 12 pessoa (eu) e tornar expli-
cito uma possivel ideia de humildade do falante. “Assim, a antiga expres-
sdo indeterminada penetrou no quadro dos pronomes pessoais, funcio-
nando basicamente como nés, mas também como eu, quando o falante
quer ser menos assertivo, [...]”. (CASTILHO, 1997, p. 255)

8. Observacdes e limitacbes no uso do a gente

De acordo com Maria Eugénia Lamoglia Duarte (1995), houve
uma sobrecarga na terceira pessoa do singular, observa-se entdo que essa
pessoa ndo se refere mais somente a ele, mas agora inclui: vocé e a gente.
Célia Regina dos Santos Lopes (2007) explica que essa terceira pessoa
caracteriza-se como a “nao-pessoa” do dialogo e também por ndo possuir
desinéncia verbal assume a impessoalidade.

Diante disso, percebe-se que 0 uso do a gente acaba assumindo
algumas observagdes que devem ser consideradas, a sua principal fungéo
¢, indubitavelmente, a substituicdo do pronome pessoal nds, mas em al-
gumas ocasibes o seu sentido fica limitado ndo sendo tdo completo como
o pronome a qual ele substitui devido ao seu grau elevado de impessoali-
dade. Por outro lado, pronome pessoal nos, “permite leituras interpretati-
vas diversas que vao desde uma determinacdo precisa (...), até um grau
méaximo de indeterminacdo e generalidade” (LOPES, 1999, p. 128), com
isso, também pode aparecer de forma eliptica em que pode ser identifica-
do pela desinéncia verbal.

Na frase — Fomos a festa — o sujeito (N&s) esta ocultoz, contudo, é
facilmente revelado, ou seja, ao questionar quem é o sujeito dessa frase
ndo obtemos a gente como opg¢ao, mas a Unica resposta que se adequaria

22 Esse tipo de sujeito € conhecido também como eliptico, implicito ou desinencial sendo aquele su-
jeito que ndo esta expresso na oragdo, mas pode ser identificado pela desinéncia nimero-pessoal.
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por completar concordancia verbal é exatamente o pronome que supri a
totalidade sintatica. Se colocar a concordancia do verbo (3% pessoa do
singular) de acordo com a variago pronominal e da mesma forma deixa-
la oculto na sentenga, a frase ficaria — Foi a festa — mas nesse caso nédo
da para saber ao certo quem seria o sujeito da oragdo pelo fato de aceitar
trés possibilidades de acordo com a variagdo da simplificacdo verbal (ele,
VOCé, a gente).

Dessa maneira, a locucdo pronominal ndo completa o sentido por
ndo ser a Unica opgao de sujeito, por outro lado, quem completaria a frase
seria 0 pronome que corresponde a essa pessoa do verbo (ele) que tam-
bém poderia ser identificado pelo contexto da oragdo. Sendo assim, nédo é
possivel a construcdo de sujeito oculto com a variante a gente, pois ela
deve vir obrigatoriamente expressa na oracdo, veja o exemplo:

(...) E a gente vive junto

E a gente se da bem
Né&o desejamos mal a quase ninguém

E a gente vai a luta
E conhece a dor
Consideramos justa
Toda forma de amor.

(SANTOS, 1988)

Como pode-se perceber, o verbo concorda com o primeiro e o se-
gundo a gente (vv. 1 e 2) por estar explicito na oracdo, contudo, quando
0 sujeito ndo ficou mais expresso (vv. 3 e 6), o verbo obrigatoriamente
passou para a 12 pessoa do plural concordando com ndés, que exerce a
funcéo de sujeito oculto. Nos versos 4 e 5 os verbos concordam nova-
mente com o a gente por estar explicito na oragéo=.

Na forma escrita h4 casos em que o uso da variagdo pronominal
ocasiona ambiguidade, sendo assim, é mais recomendavel servir-se do
pronome nds, isso ocorre nos casos em que gente, mesmo precedido de
artigo a, pode indicar coletividade ou estar como locugdo pronominal.
Desse modo, se 0 sentido do a gente expresso no texto traz a ideia de co-
letividade, é melhor que se utilize um substantivo coletivo com sinénimo
mais préximo, como: povo, pessoas etc.

230 verso 5 é dependente da primeira orag&o e est4 ligada pelo conectivo de adigéo dando continui-
dade & oragéo anterior possuindo o mesmo sujeito explicito da orag&o principal.
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Atualmente, com o ganho de sentido desse substantivo que por
consequéncia ocasionou sua inclusdo em uma outra classe gramatical,
“(...) ora consideram a gente como pronome pessoal, ora como forma de
tratamento, ou ainda como pronome indefinido” (LOPES, 1998), muito
raramente se usa a gente (artigo + substantivo) indicando coletividade,
isto &, referindo-se a povo ou multidao de pessoas, contudo, isso néo sig-
nifica que ndo possa ocorrer. No exemplo: — A gente ocupou o prédio
abandonado — sem o contexto, pode surgir a seguinte divida: Quem
ocupou o prédio? Nés (que inclui o eu) ou o0 povo (que exclui o eu), em
outras palavras, € um a gente inclusivo ou exclusivo? Nesses casos é re-
comendavel o uso da palavra que ndo cause ambiguidade ao texto, “uma
vez que s6 ha ‘nos’ a partir de ‘eu”” (BECHARA, 1999, p. 164), mas por
outro lado, também existe a gente sem o eu.

Nos versos de Cam@es, encontra-se muita ocorréncia do substan-
tivo gente precedido de artigo com o sentido de coletividade, veja um
exemplo no primeiro canto de Os Lusiadas:

O grandes e gravissimos perigos,
O caminho de vida nunca certo,

Que aonde a gente pde sua esperanga
Tenha a vida tdo pouca seguranca!

(CAMOES, 1916, Os Lusiadas, grifo nosso)

Nota-se que a gente, decerto esta no sentido de povo, podendo ser
facilmente identificado pelo contexto e principalmente pelo pronome
possessivo sua, marcando a exclusdo do enunciador, caso estivesse como
variante pronominal referindo-se a nés o pronome possessivo usado de-
veria ser nossa para indicar a inclusdo do falante.

9. Consideracoes finais

Com base nas andlises desses dados, pode-se compreender uma
pequena parte da formacéo e mudangas ocorridas na nossa lingua através
do tempo. Passando desde o latim vulgar até a atualidade, essas mudan-
¢as acontecem na sua maioria da fala popular, que é considerada “errada”
pela classe elitizada, mas é através dela que a lingua se adequa as mu-
dancas. Raramente h& transformaces partindo de “cima” para “baixo”,
pode ocorrer maior incidéncia com uso de anglicismos (feedback, pier-
cing, know how, etc., mesmo assim, algumas dessas palavras acabam
sendo aportuguesadas pela fala do povo), pois a classe que esta no poder,
quer preservar seu idioma padrdo, ou seja, prezar pela “norma culta”, ou
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usar termos que representem status e poder sobre outro.

Entretanto é a classe estigmatizada, através de sua criatividade e
fala popular, que mantém a lingua viva, funcionando e em constante
transformacdo e adequacdo. Nao se pode definir a lingua como um siste-
ma fechado e imutavel, pois ndo existe uma classe que seja dona da lin-
gua, portanto, ela é coletiva e esta aberta as mudancas. Pode-se dizer que
a lingua é um bem social como afirma Saussure, pois ela é uma obra ina-
cabada e ainda esta em construgdo. Foram citados varios exemplos de
transformacdo na lingua portuguesa, desde a sua formacédo até os dias
atuais. Mas, por que elas ocorrem? Por qual motivo as geracOes futuras
mantém essas varia¢des? Essas mudancas sempre irdo ocorrer, pois elas
sdo o0 que mantém a lingua viva, é pela diversidade da fala que lingua
permanece e essas transformacgdes passam de geracdo a geracdo. O ho-
mem adquire a lingua no meio social em que esta inserido, 0 meio influ-
encia o falante e o falante influencia o meio.

Por outro lado ao ter acesso as obras antigas deve-se tomar cuida-
do ao interpretar alguma palavra que ao longo do tempo mudou o sentido
ou ganhou novos sentidos, conforme foi visto com a gente nos versos de
Camoes, se considerar sua inclusdo na classe pronominal que no periodo
desta obra ndo existia o texto se tornara ambiguo, decerto que a gente
também desempenha a funcdo de sujeito coletivo, pois quando se refere
ao povo ndo inclui o enunciador, mesmo que o falante pertenca ao povo
referido, ele ndo se inclui omitindo sua pessoalidade.

Conclui-se que fala é individual e atravessada pelo “eu” do dis-
curso sendo o sujeito transformador da lingua que reflete essa mudanga
no social e no coletivo, consequentemente, retorna essa mudanca trans-
formando o sujeito. E o que vimos na histéria que transformou o latim
classico para o latim vulgar e diferencia o portugués de Portugal do por-
tugués do Brasil. O que originou a lingua portuguesa, foi a diversidade
de culturas e de povos dominados, sendo impostos a falar aquele idioma.
N&o ha como um povo adquirir outra cultura, sem que a sua cultura ante-
rior afete essa outra, essa diversidade transformou o latim e formou ou-
tras linguas e entre essas, surgiu a nossa lingua brasileira.
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RESUMO

Este ensaio é fruto de diversas pesquisas desenvolvidas para a construgdo da mi-
nha dissertacédo de mestrado cujo foco recai no ensino aprendizagem de lingua inglesa,
tomando-se 0 material didatico como recurso mediador desse processo. Tal estudo jus-
tifica-se cientificamente devido a profunda necessidade que sinto em buscar meios que
viabilizem a concretizagdo de praticas que revelem um ensino-aprendizagem de lin-
guas que esteja com o olhar voltado para a agdo critica do aluno na sociedade atual e
também para sua formagao cidada, através do conhecimento construido durante tal
processo. Ancorado nos principios da condigdo pos-estruturalista, propostos por B.
Kumaravadivelu (2012) e com base em contribuices de teorias pés-modernas trazidas
por Bill Cope e Mary Kalantzis (2000) esse estudo, de cunho bibliogréfico, articula es-
tudos mais especificos sobre linguagem e significagdo com as discussdes sobre multile-
tramentos levantadas inimeras vezes durante encontros e palestras que presenciei ao
longo de minha jornada académica.

Palavras-chave: Lingua inglesa. Livro didatico. Multiletramento.

1. Introducdo

Diante de uma época em que criancas e adolescentes, fora da es-
cola, vivem conectados a internet, assistindo a videos, conversando em
bate papos, e entre tantas alternativas que a rede de computadores ofere-
ce, ndo faz sentido que a escola rejeite tais praticas. Ao observar tal cons-
tatacdo, percebo que se trata do reconhecimento de praticas de letramen-
tos de diversas formas e ressalto a necessidade de saber lidar com essas
novas perspectivas que emergem a todo momento no mundo em que vi-
Vemaos.

Em contrapartida as conclus@es citadas acima, ndo posso deixar
de considerar os livros didaticos como uma ferramenta que sempre ocu-
pou lugar nas propostas de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira
e, portanto, o papel atribuido a ele é um fato que sempre me chamou a
atencdo. Levando em consideracdo alguns argumentos recentes, posso in-
ferir que apesar de, a principio, os livros terem sido criados com o intuito
de serem facilitadores do ensino, um recurso para ajudar no trabalho do
professor (ROJO, 2013), hoje, por diversas vezes e em variados contex-
tos, tal recurso pode ser visto como uma barreira que tem regulado o tra-
balho do professor e conseqlientemente estd sendo deixado de lado.
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Confesso que ouvir julgamentos negativos sobre o livro didatico
despertou em mim o interesse em buscar formas que possam reconstruir
esse pré-conceito entre professores ao mesmo tempo em que volto meu
olhar as necessidades dos alunos. Interesse esse que surgiu a partir do
momento em que percebo que apenas transmitir os conhecimentos dos
livros didaticos de forma mecanizada e ndo situada ndo é o papel que
busco como professora. Ensinar para mim deve ser possibilitar aos alu-
nos buscar conhecimentos diferentes, desenvolvendo a consciéncia criti-
ca e ampliando suas perspectivas. (MONTE MOR, 2010)

Diante do exposto, acredito que para que o ensino de linguas
aconteca, faz-se necessario que qualquer pedagogia se comprometa com
as especificidades do grupo, valorizando um ambiente plural, tal valori-
zacdo dada num espaco restrito como a escola, por exemplo, se propaga-
ra por todos os outros ambientes em que os alunos circulem. Nada obs-
tante, esse processo pode se dar na medida em que o professor e o aluno
desenvolvam um posicionamento critico diante daquilo que leem, ouvem
e produzem.

Portanto, ter um posicionamento critico diante das informagdes
recebidas € um meio de perceber que é pela cultura que os individuos es-
tabelecem regras e convencionam valores, apontando novas direcdes ao
estar conscientes de seus papeis na sociedade, é esse processo que possi-
bilita o surgimento do agenciamento critico nos termos de Walkyria Ma-
ria Monte Mér (2010).

Contrario a qualquer generalizacdo ou visdo pré-estabelecida, este
estudo acredita que as contribui¢Bes aqui feitas retratem uma tentativa de
tangenciar as recentes mudancas na sociedade, dialogando com as teorias
emergentes sobre a lingua inglesa e com as novas necessidades sociais,
considerando o inglés como uma ferramenta critica. De acordo com as
necessidades priorizadas por mim, este ensaio tera como principal foco a
teoria dos multiletramentos, a visdo do professor como um construtor e o
letramento critico, todos abordados a seguir.

2. A teoria dos multiletramentos

Em setembro de 1994, um grupo de estudiosos de diversas areas
da linguagem, nomeado posteriormente de Grupo de Nova Londres,
composto por Allan Luke, Bill Cope, Carmen Luke, Courtney Cazden,
Gunther Kress, James Gee, Mary Kalantzis, Martin Nakata, Norman Fa-
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irclough e Sarah Michaels, iniciaram algumas reflexdes problematizando
o futuro do ensino dos letramentos.

Desde entdo, a pedagogia dos letramentos passa a denominar, a
escola como o espaco responsavel pelos novos letramentos presentes na
sociedade atual e pela produgdo de condicdes favoraveis de aprendiza-
gem e igualdade dos alunos, dando a eles as habilidades e conhecimento
necessario para que alcancem seus objetivos. Os letramentos, chamados
agora de “multi”, comecam a considerar nos curriculos as culturas pre-
sentes em sala de aula de um mundo globalizado onde a diversidade é
uma realidade inegavel e passa também a focar nos modos de representa-
¢do muito mais do que na linguagem por si so6. (COPE & KALANTZIS,
2006)

Em conformidade com Bill Cope e Mary Kalantzis (2006) a mis-
sdo da educacdo é o de “aperfeicoar 0 aprendizado dos alunos de modo
que os possibilitem participar inteiramente da vida publica”. Para que tal
ambicéo seja alcancada os autores consideram pensar na relacdo lingua-
sujeito a partir de trés areas da existéncia humana: a vida no trabalho, a
vida publica e a vida pessoal.

No que diz respeito a primeira area da existéncia humana, a vida
no trabalho, recorro a explicacdes com bases nas eras do fordismo e pds-
fordismo onde se desenvolvia uma sociedade organizada, a partir de rela-
cBes excludentes, especialmente no campo trabalhista, uma vez que o
Fordismo se baseava na repeticdo de ac¢Ges, na subordinagdo e nao valo-
rizava a qualificacdo profissional. Ainda que o pés-fordismo partisse de
novas filosofias, requerendo trabalhadores qualificados, sustento que as
divisBes continuavam desiguais uma vez que separava trabalhadores qua-
lificados e bem pagos daqueles que ndo possuiam estudos e que trabalha-
vam em troca de minimos salérios. (COPE & KALANTZIS, 2006)

Sendo assim, entendo que na medida em que 0 mundo se desen-
volve, a vida trabalhista também requer um novo olhar e isso intensifica
as mudangas lingiisticas e a necessidade de reconsiderar as préticas de
letramento na escola para que os alunos estejam preparados para esse
contexto. A cidadania e a produtividade no trabalho passam a exigir o
uso de multiplas linguagens que inter-relacionam fronteiras e diferencas
socioculturais. Para Clarissa Menezes Jorddo e Francisco Carlos Fogaga
(2007, p. 93) ao entender que as linguas “sdo usadas de formas diferentes
com pessoas diferentes e propdsitos também diversos” os falantes ampli-
am perspectivas em relagdo a linguagem e & cultura e se percebem entéo
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como sujeitos criticos que sdo capazes de agir sobre 0 mundo.

No ambito da vida publica, esclare¢o que devido ao forte naciona-
lismo existente na época (século XIX), a nogdo de civismo estava muito
presente e quando atrelada a perspectivas opressoras e a propagacao de
cultura de massa nos meios de comunicacdo, passa a atuar no campo lin-
guistico com o intuito de minimizar diferencas e tornar padréo linguas e
culturas. Bill Cope e Mary Kalantzis (2006) concordam que, na medida
em que a geopolitica global muda, é necessario que o ensino nas escolas
seja transformado, ndo havendo mais espago para um ensino estrutural
que padroniza a linguagem e exclui dialetos distintos.

Por fim, a terceira area da existéncia humana, a vida pessoal. Para
Bill Cope e Mary Kalantzis (2006) as pessoas pertencem a um mdltiplo
modo de vida de forma simultanea, essas multiplas identidades esclare-
cem que ninguém é membro de uma comunidade singular, mas sim de
diversas como a da familia, da escola e do trabalho, estando em uma
complexa relagdo uma com a outra. Em consenso com o relato acima,
acredito que tais diferencas identitarias necessitam ser problematizadas
com atividades que estejam ligadas a vida dos alunos de uma forma re-
flexiva.

Concluo essa sessdo com Rocha (2010, p. 75) ao afirmar que a
construcdo das identidades ocorre quando existe uma “relacao de mutua
constitutividade entre o publico e o privado, entre o local e o global, en-
tre 0 eu e 0 outro”, sendo assim, profissionais da educacdo devem diutur-
namente refletir se suas praticas em sala de aula permitem que tal relacdo
aconteca. Para Bill Cope e Mary Kalantzis s (2006), uma nova epistemo-
logia do conhecimento deve atender as diversidades nessas trés areas: na
vida profissional, na vida publica e na vida privada — a perspectiva dos
multiletramentos.

3. O professor como “designer”

Levando em consideracdo o contexto global atual de ensino em
que estou inserida como professora de lingua inglesa, observo a crescente
necessidade em se desempenhar um papel educacional condizente com a
nocdo de cidadania, em constante reconstrugdo, hoje requerida pela soci-
edade. Para que o aluno possa ser considerado parte dessa sociedade é
necessario desempenhar bem funcdes de leitura e escrita, utilizar tecno-
logia e construir conhecimento de forma multicultural, visual, midiatica e
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informativa (TAKAKI, 2007). O perfil do professor atual deve estar atre-
lado a um tripé que envolve a concepgdo do conceito lingua, a pratica de
ensino-aprendizagem e sua postura politica e social diante dos aconteci-
mentos. =

O primeiro ponto esta relacionado a necessidade de reflexdo sobre
a nocdo de lingua onde o professor teria que compreender 0 novo contex-
to social em que esta inserido e buscar reconstruir a sua concepgdo de
lingua sob um ponto de vista critico e participativo. Ao observar o con-
texto da pés-modernidade em uma sociedade com conceitos que estdo
sendo revistos e re-significados, repensados e refletidos em decorréncia
de mudancgas e transformacdes aceleradas no campo das praticas sociais e
de linguagem (KUMARAVADIVELU, 2012), percebo que ndo é mais
parte da nossa realidade atual definir lingua como algo rigido e inflexi-
vel, mas sim como néo fixo e descentralizada.

O segundo ponto refere-se a pratica de ensino-aprendizagem. A
pratica didatico-pedagdgica do professor atual deveria ser capaz de pro-
porcionar uma aprendizagem significativa, envolvendo aspectos gramati-
cais, habilidades linglisticas e comunicativas, envolvendo também outras
competéncias, Bill Cope e Mary Kalantzis (2006) afirmam que ao definir
a missao da educacdo, poderiamos dizer que seu propdésito fundamental é
0 de assegurar que todos os alunos se beneficiem ao aprender de formas
que os permitam participar ativamente na vida publica, comunitaria e
econdmica ao seu redor.

Essa proposta apresentada de forma tdo consistente neste estudo
vem corroborar com as idéias apresentadas pelas Orientagbes Curricula-
res para o Ensino Médio do ano de 2008 de que o professor deve buscar a
formagéo do individuo, visando o desenvolvimento de sua consciéncia
social e criatividade visando o desenvolvimento da cidadania, devendo
ser capaz de promover no ambiente escolar “uma reforma na maneira de
pensar e ver 0 mundo”. (OCEM, 2008, p. 90)

Ao analisar o terceiro e Gltimo ponto deste tripé, concluo que o
mesmo esta relacionado a prépria visdo de mundo dos profissionais da
educacdo o que implica a postura politica e social assumida frente aos fa-
tos, envolvendo também indaga¢des sobre suas formacfes. Pontuo que
tais fatores podem influenciar na formacéo dos alunos de forma muito
significativa, segundo B. Kumaravadivelu (2012) quando o professor se
auto reconhece ele é capaz de perceber suas identidades, crencas e valo-
res e isso determina seu comportamento ao ensinar e contribui para a
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percepc¢do sobre o que constitui a “desejada” pratica de ensino.

No que diz respeito a esse novo estereotipo de professor e as es-
pecificidades dos alunos de hoje em dia, é preciso repensar nossas esco-
las, com um novo modelo de professor que seja capaz de formar um no-
vo perfil de aprendiz, esse hovo modelo de professor, nos termos de Bill
Cope e Mary Kalantzis (2009), é o professor como “designer”. O profes-
sor dentro dessa perspectiva de “designer” tem que lidar com inimeras
tarefas que envolvem refletir sobre os resquicios de uma educacao didati-
ca onde prevalece a experiéncia educacional dominante por parte do pro-
fessor.

Ainda de acordo com Bill Cope e Mary Kalantzis (2009) “[...] se
queremos ter novos alunos, precisamos de novos professores”, que sejam
construtores de ambientes de aprendizagem que possibilitem aos alunos
um engajamento com esse processo e ndo simples reprodutores de ativi-
dades dos livros didaticos. Penso que ao dar aos alunos a liberdade de ter
mais responsabilidade sobre aquilo que aprendem estamos deixando-o0s
flexiveis para que avaliem outros espacos de aprendizagem que fazem
sentidos para eles, conectando-0s assim com suas identidades e possibili-
tando o surgimento da agéncia.

Ao refletir mais a fundo sobre essa perspectiva, me encanto com
um fragmento onde Bill Cope e Mary Kalantzis (2009) pontuam que 0
novo professor deve ser um profissional colaborativo, dividindo suas ex-
periéncias com outros professores através da internet, reutilizando e rea-
daptando outras experiéncias de colegas para seu proprio contexto, de-
senvolvendo uma cultura profissional de ajuda mdtua.

Relaciono tais revelagdes com os estudos de B. Kumaravadivelu
em seu livro “Language Teacher Education for a Global Society” em que
afirma a necessidade dos professores em dialogar com seus colegas de
profissdo, o autor ainda menciona que “todos 0s participantes aprendem
uns com os outros e se beneficiam sem levar em consideracédo fatores hi-
erarquicos de poder ou experiéncia” (p. 91). Essa acéo leva ao surgimen-
to de uma comunidade de pratica, onde os integrantes possuem uma pai-
Xa0 ou interesse comum por algo e interagem regularmente uns com 0s
outros para aprofundar seus conhecimentos.

Essas contribuicbes me ajudaram a inferir que uma vez que dete-
mos conhecimento das indmeras possibilidades que um professor dispde
mediante as elucidagdes trazidas pela perspectiva dos multiletramentos, é
possivel acreditar no dominio de multiplos ambientes de aprendizagem
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onde os alunos ndo necessariamente devam apresentar o mesmo nivel de
conhecimento, pelo contrario, eles podem estar trabalhando de formas di-
ferentes de acordo com suas necessidades e interesses.

Tendo em mente todo o exposto acima, volto-me as inquietagdes
que deram origem a toda essa pesquisa e concluo que é possivel ressigni-
ficar as unidades dos livros didaticos de forma que os aprendizes notem
que tal ensino foi planejado para eles, é necessario que os alunos sintam
que eles pertencem aquele contexto para que a aprendizagem acontega.
Em consonéncia com Bill Cope e Mary Kalantzis (2009), “eles precisam
sentir que pertencem a comunidade ou ao locus de aprendizagem, preci-
sam se sentir “em casa” com aquele tipo de aprendizagem ou forma de
explorar 0 mundo”, levando em consideracdo a subjetividade e identida-
de do aprendiz.

O professor como “designer”, no intuito de facilitar esse processo,
pode utilizar de alguns “designs” de aprendizagem criados por ele mes-
mo ou negociados com os alunos, tais “designs” consistem em processos
de conhecimento que podem ser: experimentando, conceituando, anali-
sando e aplicando. Essa pedagogia envolve um processo de troca entre
diversas etapas para assegurar metas especificas de aprendizagem, essas
etapas se relacionam entre si e englobam diferentes &reas, diferentes ha-
bilidades e diferentes sensibilidades (COPE & KALANTZIS, 2009).

Concluo entdo essa sessdo pontuando que os aprendizes devem
estar motivados por aquilo que estdo aprendendo, devem estar envolvi-
dos no processo e sentir que o aprendizado os envolve, segundo Bill Co-
pe e Mary Kalantzis (2009) “quanto mais o aprendiz pertencer a todos
esses cenarios, mais provavel é que eles aprendam”. Enfatizo que néo
pretendo com este estudo fornecer uma sequéncia de acles pedagdgicas
mas sim problematizar e expandir os conceitos sobre a¢des de construcéo
do conhecimento por parte dos professores.

4, Letramento critico

Em meio as teorias de letramento, existem diversas abordagens
para o ensino que, a principio, sdo semelhantes, mas quando observadas
de perto apresentam pressupostos distintos. O letramento critico é a mais
recente prética e engloba uma série de situacdes que ndo sdo abordadas
pelas demais pois emerge em uma época com caracteristicas socias bem
distintas, a atualidade.
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Os objetivos educacionais do letramento critico apontam para
uma nogdo de critica mais comprometida com o desenvolvimento de ha-
bilidades que capacitem o cidaddo a ler criticamente e perceber a cons-
trucdo social do texto e da linguagem através de seus propositos, fontes,
interesses e condigBes de producdo. Sendo assim, a construcdo de senti-
dos ndo € mais neutra e estavel passando a questionar, suspeitar e desna-
turalizar o natural. (DUBOC, 2012)

Uma maneira de promovermos o letramento critico nas aulas de
lingua inglesa € observar a forma com que lidamos com cultura dentro da
sala de aula. Nas perspectivas do modernismo e do colonialismo segundo
B. Kumaravadivelu (2012) a concepcdo de que ensinar lingua estrangeira
esta relacionado ao ensino da cultura dominante dessa lingua é algo que
sempre marcou o ensino, a cultura da lingua estrangeira é entendida co-
mo parte crucial do processo de aprendizagem.

Conforme Stuart Hall (2002), antigamente era fécil definir o “tipi-
co inglés”, mas hoje em tempos de constantes fluxos migratorios e devi-
do ao hibridismo das sociedades contemporaneas, fica bem mais dificil
fazer essa pontuacdo. Nesse sentido, temos o que Bill Cope e Mary
Kalantzis (2006) chamam de multiculturalismo critico, proposta que cor-
robora com o pos-colonialismo apresentado por B. Kumaravadivelu
(2012) e tem como objetivo celebrar as diferencas e compreender que vi-
vemos em meio a uma transformacéo social e que essa criticidade é tdo
poderosa que é capaz de promover a cidadania entre os alunos.

Percebo entdo que, ao adotar o letramento critico no processo en-
sino-aprendizagem de uma lingua, o professor é capaz de induzir os alu-
nos a terem acesso ao mundo globalizado, a ampliar a concepcéo de lin-
guagem, sendo capaz de ter uma visdo critica da realidade, fazendo da sa-
la de aula um espago aberto para discussfes de valores globais e para o
tratamento de lingua como algo heterogéneo (JORDAO, 2013).

Ao refletir sobre minhas leituras a respeito do letramento critico,
afirmo que a lingua € vista como espaco de construcdo de sentidos, dis-
curso. Esses sentidos ndo sdo, de forma alguma, dados, inacabados, eles
sdo construidos na sociedade, na cultura e na lingua, desse modo néo é
possivel termos uma realidade “fora do texto” como afirma Jacques Der-
rida (1976), sendo que nossos entendimentos de mundo sdo sempre cons-
trucOes sociais e interpretativas.

O ensino de lingua estrangeira na perspectiva critica passa pela
necessidade de mudanga das estratégias de ensino, estando os professores

1204  Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016.



Gircrdo Furunense db (M@Mﬂ%m GDZZWW

voltados para novas possibilidades e a para a superacdo do processo de
rejeicdo ao novo. Por fazer parte da educagdo transformativa proposta
por Bill Cope e Mary Kalantzis (2009) essa nova pratica de ensino pode
levar & intimidacdo ou até mesmo a uma falta de conexdo com a prética
educativa tradicional.

E necessario também que haja o que B. Kumaravadivelu (2012)
chama de principio da praticalidade, onde o professor desenvolve uma
teoria pessoal, levando em consideracdo o seu contexto sociocultural de
atuacdo a partir de uma autoanalise. Dessa forma, eles poderdo adotar es-
sa nova pratica de ensino como um projeto pessoal € ndo como imposi-
¢Oes pedagogicas impostas.

Trazendo todos esses questionamentos para a ideia central de mi-
nha pesquisa, o livro didatico nas aulas de inglesa, percebo que existem
varias possibilidades de se desenvolver um trabalho de letramento critico
justapondo diversas habilidades dos alunos (orais e escritas) com 0 uso
de textos multimodais que se assemelham ao assunto abordado pelos li-
vros, adotando uma postura pés-estruturalista sobre o curriculo. Quando
nos posicionamos dessa forma, segundo Walkyria Maria Monte Mor
(2010) estamos expandindo perspectivas e ampliando conceitos trazidos
pelo livro didatico.

5. Consideracdes finais

Com esta sessdo, encerro este ensaio que se originou primeira-
mente de minhas indagag¢Bes enquanto professora de lingua inglesa ao re-
fletir se e como o uso do livro didatico nas aulas possibilitava uma cons-
trucdo de significado e o real aprendizado da lingua. Este texto também é
um espelho onde vejo refletido recortes muito relevantes das minhas
pesquisas e reflexdes decorrentes de um ano de estudo como mestranda
pesquisadora das teorias dos multiletramentos.

As préticas de letramento estdo mudando rapidamente na socieda-
de contemporanea como uma possivel resposta as amplas mudancgas so-
ciais, econdmicas e tecnolégicas pelas quais estamos atravessando. Tais
mudancas estdo criando novas formas de se relacionar nas esferas famili-
ares, sociais e educacionais e aprender inglés na escola tem sido um pro-
cesso que envolve muitas incertezas por parte do aprendiz, pois a ideolo-
gia impregnada socialmente se apoia no fato de uma lingua homogénea.

Nesta concepcdo, o falante ideal deve ser aquele que usa a lingua

Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016 1205



Circodo Hieminense o (M@Mﬂ%% GDZZWW

corretamente e por isso 0s que ndo correspondem a estes pressupostos
ideoldgicos acabam se excluindo do processo por acreditarem que nédo
sdo capazes de se comunicar e por ndo verem sentido no estudo da mes-
ma. Contudo, na contemporaneidade é importante que se pense em pos-
turas que contribuam para a producdo de sentido. Partindo deste pressu-
posto, acredito que as aulas de lingua inglesa devem procurar usar a lin-
gua para promover interacGes reais para a vida do aprendiz em uma pers-
pectiva critica.

Dessa forma, percebo que as teorias dos novos letramentos com
foco no letramento critico explicitam esta importancia de que o aprendiz
deve participar da realidade que o envolve de maneira critica e reflexiva
buscando agir socialmente. Ainda assim ressalto que a pratica dos multi-
letramentos ndo se trata de algo s6lido ou acabado, mas sim de uma
perspectiva que rompe as barreiras dos moldes, uma alternativa para mo-
dificar a relacdo ensino-aprendizagem, somando para melhora-la, man-
tendo aquilo que “funciona” e acoplando novas ideias.
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MUSICA E CLITICOS PRONOMINAIS:
UMA PROPOSTA PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Leandro Sant’Anna da Silva (UFRJ)
afungancho@yahoo.com.br

RESUMO

Este trabalho apresenta uma proposta de sequéncia didatica para o tratamento da
colocacdo pronominal a partir do género textual musica, atendendo as recomendages
dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa de desenvolver os temas
gramaticais a partir do texto e de contemplar a variacdo linguistica na sala de aula.
Tal proposta foi aplicada para duas turmas de 9° ano do ensino fundamental de uma
escola da rede publica de Campos dos Goytacazes, com o objetivo de investigar as con-
tribuicGes da musica para o ensino da lingua. Os resultados atestam as tendéncias de
uso dos cliticos pronominais no portugués brasileiro contemporaneo e que a musica
contribui principalmente para despertar a atengao e o interesse do aluno para a tema-
tica tratada em sala de aula.

Palavras-chave: Musica. Cliticos pronominais. Lingua portuguesa.
Gramatica. Variag&o. Ensino.

1. Introducdo

O ensino de lingua portuguesa tem sido alvo de discussdes desde
meados do seéculo passado. Mediante as mudancas ocorridas na socieda-
de brasileira, tais como a crescente urbanizacdo, a universalizacdo do
acesso a escola e a expansdo dos meios de comunicacdo eletrdnicos, re-
conheceu-se a necessidade de melhorar a qualidade do ensino no Brasil.

Os debates sobre a reformulacdo do ensino brasileiro, possivel-
mente, culminaram na elaboracdo dos Pardmetros Curriculares Nacio-
nais (PCN), os quais surgiram ao final do século XX, representando um
modelo inovador de ensino, pois diziam buscar respeitar as diversidades
regionais, culturais e politicas em todo o pais, além de almejarem a cria-
¢éo de condicOes de acesso aos conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios ao aluno para o exercicio da cidadania.
(BRASIL, 1998)

No tocante a lingua portuguesa, os Pardmetros Curriculares Na-
cionais tinham por finalidade “constituir-se em referéncia para as discus-
sdes curriculares da area (...) e contribuir com técnicos e professores no
processo de revisdo e elaboracdo de propostas didaticas” (BRASIL,
1998, p. 13). Para tal, o documento analisa alguns dos principais proble-
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mas do ensino da lingua portuguesa no Brasil, como a excessiva valori-
zacdo da gramatica normativa, por meio de um ensino descontextualiza-
do e que ndo considera a realidade nem o interesse do aluno; e defende a
ideia de um ensino que desenvolva as habilidades linguisticas do estu-
dante a partir do texto.

Um dos temas gramaticais que mais merece uma atencdo especial
por parte do professor, no sentido de administrar o que propdem os Pa-
rametros Curriculares Nacionais, sdo os pronomes. HA um distancia-
mento consideravel entre a teoria apresentada pela escola, a qual costuma
se basear nas sequéncias oferecidas pelos livros didaticos, e a pratica das
pessoas no seu dia a dia, principalmente no que se refere a colocacao das
formas obliquas atonas.

Atendendo a recomendacdo dos Parametros Curriculares Nacio-
nais de tratar dos temas gramaticais através do estudo do texto, contem-
plando as variedades linguisticas na sala de aula, e com o objetivo de in-
vestigar as contribui¢Bes da musica para o ensino da lingua, este trabalho
apresenta uma proposta de sequéncia didatica para o tratamento do tema
colocacdo pronominal a partir do género textual musica. Tal proposta foi
aplicada em duas turmas de 9° ano do ensino fundamental de uma escola
da rede publica de Campos de Goytacazes (RJ).

2. Géneros textuais e ensino da lingua

Os Parametros Curriculares Nacionais apontam como objetivo
do ensino da lingua a ampliacdo da competéncia comunicativa do aluno,
isto €, a sua capacidade de “empregar adequadamente a lingua nas diver-
sas situagBes de comunica¢do” (TRAVAGLIA, 2009, p. 17). Nesse sen-
tido, as aulas de portugués tém de ser desenvolvidas a partir do estudo do
texto, mais especificamente dos géneros textuais. Estes constituem uma
grande diversidade e ndo podem ser todos trabalhados na escola, mas de-
vem ser selecionados “os mais vitais para a plena participacdo numa so-
ciedade letrada”. (BRASIL, 1998, p. 24)

Podem-se compreender 0s géneros textuais como as estruturas
com que se compdem 0s textos orais ou escritos. Essas estruturas sdo so-
cialmente reconhecidas, pois se mantém sempre muito parecidas, com
caracteristicas mais comuns, procuram atingir intencdes comunicativas
semelhantes e ocorrem em situagBes especificas. Segundo Luiz Ant6nio
Marcuschi,
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Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diaria e
que apresentam padrBes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composicOes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente reali-
zados na integracdo de forcas histéricas, sociais, institucionais e técnicas.
(MARCUSCHI, 2008, p. 155)

Os géneros textuais, pois, devem ser a base da reflexdo gramatical
na préatica pedagégica. Os Parametros Curriculares Nacionais afirmam
que ndo faz sentido tratar o contelddo gramatical desarticulado das prati-
cas de linguagem, com enfoque na metalinguagem, com exercicios de re-
conhecimento e memorizacdo de terminologias que servem apenas para
que aluno passe na prova. Nessa dire¢do, Carlos Franchi (2006, p.100)
assevera que a gramatica

& mesmo condicdo de criatividade nos processos comunicativos mais gerais. E
isso em dois sentidos: enquanto conjunto de processos e operagdes pelos quais
0 homem reflete e reproduz suas experiéncias no mundo e com os outros, po-
dendo inclusive viajar, por meio deles, a universos inimaginaveis compossi-
Vveis; enquanto sistema aberto a uma multiplicidade de escolhas, que permite
ndo somente ajustar as expressoes aos propdsitos e intengdes significativas do
locutor, mas ainda marcar, cada texto, com a marca de um estilo, ndo menos
expressivo por ser estilo.

Desse modo, pode-se entender por préticas de linguagem os tex-
tos, orais ou escritos, que se apresentam em variados géneros, conforme
0s contextos situacionais de interacdo em que os individuos se encon-
tram. E o ensino de gramatica s faz sentido se levar o aluno a refletir e a
operar sobre suas praticas de linguagem, fazendo escolhas que atendam
as suas intencionalidades no uso da lingua.

Nessa perspectiva, ndo faz mais sentido basear o ensino da lingua
na norma-padrdo, pois esta é "uma codificacdo relativamente abstrata,
uma baliza extraida do uso real para servir de referéncia, em sociedades
marcadas por acentuada dialetacdo, a projetos politicos de uniformizacéo
linguistica" (FARACO, 2008, p. 73). Em outros termos, a horma-padréo
constitui 0 modelo de uniformizacdo da linguagem, mas praticamente
ndo é utilizada pelos falantes da lingua, inclusive os que possuem escola-
ridade superior completa. Estes, quando em situa¢Bes que envolvem cer-
to grau maior de monitoramento, praticam a norma culta, ou seja, “a va-
riedade que esta na interseccdo dos trés continua®* em seus pontos mais
préximos do urbano, do letramento e dos estilos mais monitorados”.

24 Carlos Alberto Faraco (2008, p. 44) menciona o modelo proposto por Stella Maris Bortoni-Ricardo
que distribui as variedades em trés continua: o rural-urbano, o de oralidade-letramento e o da moni-
toragao estilistica.
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(FARACO, 2008, p. 47)

Dessa forma, a proposta € que a escola propicie ao aluno refletir
sobre a sua pratica linguistica a partir do estudo dos géneros textuais e,
para isso, ndo pode se restringir a norma-padrdo da lingua, mas deve
considerar os variados usos da linguagem, inclusive a variedade da qual
o0 aluno faz uso no seu dia a dia, até mesmo para que ele se sinta inserido
no processo de ensino-aprendizagem.

3. Os cliticos pronominais no portugués brasileiro (PB)

O estudo dos pronomes, geralmente, ¢ iniciado a partir dos pro-
nomes pessoais com a apresentacdo das formas: eu, tu, ele/ela, nds, vos,
eles/elas, os chamados pronomes retos, 0s quais sao associados, na maio-
ria das vezes, a funcgdo de sujeito. Num segundo momento, sdo apresen-
tadas as formas pronominais que desempenham a funcdo de complemen-
tos verbais, isto é, os pronomes obliquos: me, mim, comigo para a 1? pes-
soa do singular; te, ti, contigo para a 22 pessoa do singular; o, a, lhe, se,
si, consigo para a 3% pessoa do singular; nos, conosco para a 12 pessoa do
plural; vos, convosco para a 22 pessoa do plural; e os, as, lhes, se, si, con-
sigo para a 32 pessoa do plural.

No entanto, as formas pronominais supracitadas ndo correspon-
dem ao panorama atual dos usos dos pronomes pessoais No portugués
brasileiro, uma vez que ndo estdo entre elas as formas vocé e vocés, ge-
ralmente apresentadas no quadro dos pronomes de tratamento, e a gente.
A respeito dessas formas que ainda ndo foram elevadas pela tradicéo
gramatical ao status de pronomes pessoais, afirma-se que:

Um dos aspectos muito estudado e descrito em diferentes variedades — ou
normas — do portugués brasileiro diz respeito ao sistema dos pronomes pesso-
ais, mesmo porque nele se tém diagnosticado significativas mudancas, fre-
quentemente associadas a “migra¢do” das formas “vocé/vocés” e “a gente” pa-
ra 0 quadro dos pronomes pessoais (...) (MARTINS, VIEIRA & TAVARES,
2014, p. 16)

O uso significativo das formas vocé, vocés e a gente na fala e na
escrita brasileira da contemporaneidade néo esta relacionado com esta ou
aquela variedade linguistica, pois tais formas pronominais séo frequentes
tanto em contextos de comunicacdo dito cultos quanto populares. A for-
ma vocé concorre com o pronome tu e suplantou a forma tradicional de
segunda pessoa. Além disso, por levar o verbo para a terceira pessoa,
como fazem todos os pronomes de tratamento, o uso do vocé faz com
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que os pronomes obliquos de terceira pessoa (o, a, lhe, se, si, consigo)
também sejam empregados em referéncia a segunda pessoa. No tocante
aos pronomes plurais, a principal mudanca ocorrida no quadro tradicio-
nal foi o desaparecimento completo de vds e a forte concorréncia que o
pronome nés sofre por parte da forma a gente. (NEVES, 2015)

Da mesma forma que os pronomes obliquos da terceira pessoa do
singular passaram a ser usados em referéncia a segunda pessoa do singu-
lar, os pronomes da terceira pessoa do plural também passaram a referir-
se a segunda pessoa do plural. Contudo, com o desaparecimento do pro-
nome vos, as formas obliquas vos e convosco também desapareceram da
fala e escrita brasileiras, salvo em contextos muito especificos. Ja a ex-
pressdo a gente “comuta com a forma nds nos mesmos contextos, o que
confirma que os falantes do portugués brasileiro as entendem como sin6-
nimas”. (NEVES, 2015, p. 27)

As mudancas ocorridas no quadro pronominal do portugués brasi-
leiro nos Gltimos tempos, contudo, ndo se restringem a inser¢do dos pro-
nomes sujeitos vocé, vocés e a gente e suas implicacdes no uso das for-
mas obliquas, mas apontam, também, uma notavel reducdo no uso dos
cliticos acusativo e dativo, principalmente na modalidade falada da lin-
gua, em especial na referéncia a terceira pessoa. Tal uso se restringe a si-
tuacdes de comunicacdo que exigem maior grau de formalidade.

Para Gilson Costa Freire, clitico é qualquer item lexical que ndo
tem acentuacdo prépria e que se hospeda em outros itens lexicais com
acentuacao propria, acusativo é “o complemento que representa o ser pa-
ra o qual se dirige a acdo intitulada pelo verbo, enquanto o dativo é o
complemento que representa o ser a que se destina a acdo verbal ou em
Cujo proveito ou prejuizo é realizada” (FREIRE, 2012, p. 91). O autor
ainda acrescenta:

Os cliticos acusativo e dativo devem ser apresentados aos alunos como
variantes estilisticas, isto é, proprias de eventos de comunicacdo marcados
com o tragco de formalidade. Além disso, devem ser mostrados ao lado das
demais variantes e certamente a feicdo atual que os letrados brasileiros Ihes
tém dado, isto é, sem usos artificiais como énclises do pronome acusativo a
formas verbais terminadas em —s e —z, mesdclises, entre outros, o que é bem
diferente da descricdo comumente apresentada em graméaticas normativas, em
livros didaticos e em manuais de redacédo. (FREIRE, 2012, p. 107)

A respeito da colocacdo pronominal, embora existam “regras” de
carater estrutural com o intuito de reger a posi¢do do pronome atono na
oracdo, em alguns contextos, a colocagdo do clitico ultrapassa a fronteira
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morfossintatica e apoia-se na intengdo e/ou entoacgao do locutor, obedece
a aspectos fonologicos, por uma questdo de eufonia, ou, simplesmente, a
preferéncia do falante, ao seu estilo de fala ou escrita.

Segundo Silvia Rodrigues Vieira:

Colocagdo, em termos linguisticos superficiais, pode ser definida como a
disposigao dos elementos na oracdo ou das oragdes dentro do periodo, a qual é
regulada por fatores de natureza variada. No que se refere a colocagéo prono-
minal, hd muito se tem por hip6teses que a possibilidade de o pronome atono
figurar em prdclise (me da um cafezinho), em énclise (da-me um cafezinho)
ou, ainda, em mesoclise (dar-me-ia um cafezinho) é favorecida por fatores ndo
s0 estruturais, mas também estilisticos e ritmicos. (VIEIRA, 2014, p. 121-122)

E fundamental que o professor tenha consciéncia da necessidade
de compreender todos os aspectos, sejam de natureza linguistica ou ex-
tralinguistica, os quais interferem na ordem da colocagdo dos cliticos
pronominais. Diante do impasse entre o que determina o livro didatico,
por exemplo, e o que o aluno diz no seu dia a dia, cabe ao professor, con-
forme recomenda Afranio Gongalves Barbosa (2014, p. 42), indagar-se:
“O que dizem os falantes?”, “O que diz a tradigdo gramatical?”, “O que
dizem as pesquisas linguisticas?”.

A tradicdo gramatical recomenda a énclise como regra geral para
a colocacdo dos pronomes atonos. Embora se tenha a consciéncia de que
as regras de colocagdo pronominal no portugués brasileiro sdo diferentes
das do portugués europeu, as gramaticas brasileiras prescrevem normas
que poderiam ser aplicadas tanto no Brasil quanto em Portugal. (VIEI-
RA, 2014)

A fim de se certificar da ordem em que os falantes colocam o cli-
tico em suas construgdes, ou seja, de como o fendmeno é concebido nas
variedades cultas de uso, o professor pode fazer uma anélise dos textos
da esfera jornalistica. Estes, segundo Gilson Costa Freire (2012), repre-
sentam a escrita padrdo do portugués brasileiro e comegam a revelar a
"infiltracdo" de variantes ja implementadas na lingua oral.

A respeito das pesquisas sociolinguisticas sobre a colocacdo pro-
nominal, no estudo de Silvia Rodrigues Vieira (2014), baseado na fala de
informantes de diversas faixas etarias e niveis de escolaridade, ndo se re-
gistrou a ocorréncia de mesoclise na fala brasileira, mas reafirmou-se a
preferéncia pela proclise, com 89% dos dados, contra 11% da énclise; ja
na modalidade escrita, baseado em textos publicados em revistas e jor-
nais, o estudo demonstrou que a variante pré-verbal sobressai-se a vari-
ante pds-verbal, embora o nimero de ocorréncias de énclise tenha sido
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bastante significativo, e, também, ndo houve registro da ocorréncia de
mesaclise.

O trabalho com pronomes na sala de aula, principalmente no to-
cante a ordem dos cliticos, requer do professor de lingua portuguesa o
dominio de todos os conhecimentos envolvidos no tratamento do referido
tema. E necessario que o profissional de letras conhega bem as prescri-
¢Oes da norma gramatical, mas também as normas praticadas pelas varie-
dades de uso do portugués brasileiro, cultas ou populares, prestigiosas ou
ndo. Ademais, é essencial que o professor esteja inteirado das pesquisas
sociolinguisticas a respeito do tema, a fim de ampliar a competéncia so-
ciocomunicativa do aluno, conforme recomendam os Parametros Curri-
culares Nacionais, e ndo insistir, simplesmente, no ensino de regras que
ndo terdo muita utilidade, sendo para que o aprendiz compreenda textos
dos séculos passados.

4. A musica como género textual

Este trabalho trata da colocacdo dos cliticos pronominais em con-
textos com lexias verbais simples, na perspectiva dos Parametros Curri-
culares Nacionais, ou seja, a partir do estudo do texto, mais especifica-
mente do género mdsica. No entanto, ndo se verificou, nos documentos
oficiais examinados nem nas contribuicdes dos tedricos que embasam es-
ta pesquisa, 0 uso da expressdo “género textual musica”. A respeito dos
Parémetros Curriculares Nacionais, encontram-se neles dois quadros (p.
54 e p. 57) denominados, respectivamente, “Géneros privilegiados para a
pratica de escuta e leitura de textos” e “Géneros sugeridos para a pratica
de produgdo de textos orais e escritos”, nos quais a cangdo é indicada
como um género oral literario. Dessa forma, considera-se a expressdo
“género musica” sindnima de “género cangao”.

Para Nelson Barros da Costa, “a cancdo € um género hibrido, de
carater intersemidtico, pois € resultado da conjugacgdo de dois tipos de
linguagens, a verbal e a musical (ritmo e melodia)” (COSTA, 2010, p.
118). Em outros termos, a musica € um género que se realiza em dois
meios linguisticos, o verbal e 0 musical, e, por isso, possui uma caracte-
ristica intersemidtica, uma vez que adquire significados a partir da inter-
relacdo desses dois meios. Se criada no meio verbal, a priori, apresen-
tando uma gama de significados, posteriormente a cancéo atinge um ca-
rater musical, com o imbricamento entre letra, ritmo e melodia, adquirin-
do novos significados. Essa natureza intersemidtica da cangdo pode ser

1214  Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016.



compreendida, também, pelas obras em que as lacunas (de sentido) dei-
xadas pelo texto escrito sdo preenchidas pelas notas/acordes/arranjos mu-
sicalis.

Embora os Parametros Curriculares Nacionais enquadrem a can-
¢do na categoria dos géneros orais literarios, segundo Nelson Barros da
Costa (2010, p. 118), “no ambito da classica distingdo entre oralidade e
escrita, a cancdo se coloca numa fronteira instavel entre essas duas mate-
rialidades, apresentando aspectos desta e daquela, em diferentes graus”.
Pode-se conceber a cancdo como género oral ao reconhecer que ela é
composta (pensemos na parte textual) para ser interpretada, cantada, e is-
so se da através da voz, ou seja, realiza-se por meio da oralidade. Por ou-
tro lado, a cancdo tem uma dimensdo escrita inquestionavel, situada no
momento da producdo, quando o compositor registra a sua criacdo, e da
distribuicdo, no encarte do disco ou nas partituras, folhetos e antologias.
(COSTA, 2010)

A escolha do género musica para o desenvolvimento desta pesqui-
sa deve-se ao fato de 0 mesmo ser constituido por uma letra, a qual esta
relacionada a uma melodia, a um ritmo e a tantos outros aspectos musi-
cais, 0s quais poderdo interferir nas funcGes cerebrais do aluno e facilitar
a aprendizagem. E por estar relacionada aos processos cognitivos que a
mausica foi incluida novamente no curriculo da educacdo basica, atraves
da Lei 11.769/08, que altera o paragrafo 26 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo 9.394/96, para dispor sobre a obrigatoriedade do ensino de
musica na educacéo bésica:

Estudos e pesquisas mostram que a aprendizagem musical contribui para
o desenvolvimento cognitivo, psicomotor, emocional e afetivo e, principal-
mente, para a construgdo de valores pessoais e sociais de criangas e jovens.
(...). Pelo seu potencial para desenvolver diferentes capacidades mentais, mo-
toras, afetivas, sociais e culturais de criangas, jovens e adultos, a mdsica se
configura como veiculo privilegiado para se alcangar as finalidades educacio-
nais almejadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. (BRA-
SIL, 2008, p. 2)

A respeito da educagdo musical, Teca Alencar de Brito (2003) de-
fende a sua importancia na educacéo de criancas, pois alem de facilitar o
processo de aprendizagem, a musica favorece o desenvolvimento psico-
motor, socioafetivo, cognitivo e linguistico. A musicalizacdo constitui-se
num processo de construcdo do conhecimento e desenvolve a sensibili-
dade, a criatividade, a memdria, a atengdo, a concentracdo, a socializa-
¢do, a consciéncia corporal e de movimentacdo. Ja para Violeta Hemsy
de Gainza (1988), a musica esté relacionada a estimulagdo dos movimen-
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tos interno e externo do homem, impulsionando-o a acédo, levando-o a
multiplas condutas. A autora afirma que

a participagdo ativa do sujeito no ato de musicalizagdo ndo mobiliza apenas os
aspectos mentais conscientes que conduzem a uma apreciagao objetiva da mu-
sica, mas também a uma gama ampla e difusa de sentimentos e tendéncias
pessoais. Por esse motivo, a musica é para as pessoas, além de objeto sonoro,
concreto, especifico e autbnomo, também aquilo que simboliza, representa ou
evoca. (GAINZA, 1988, p. 34)

Nesse sentido, a misica ¢ uma forma de representacdo simbolica
do mundo e, por sua diversidade e riqueza, permite ao homem conhecer
melhor a si mesmo e ao seu semelhante. Ademais, “é dificil encontrar al-
guém que ndo se relacione com a musica de um modo ou de outro: escu-
tando, cantando, dancando, em diferentes momentos e por diversas ra-
zdes”. (BRITO, 2003, p. 31)

Desse modo, se conhecida ou contagiante, a misica pode tornar-
se um objeto intimo do aluno, que faz parte do seu dia a dia e alvo da sua
simpatia, uma vez que pode ser, também, a sua representacdo. Além dis-
so, ha de se considerar que na composi¢do de uma letra, o autor recorre,
muitas vezes, a usos da lingua que ndo caracterizam a sua preferéncia
discursiva, mas que atendem a aspectos necessarios a formacdo estética
da melodia. Portanto, devido & influéncia da musica na vida do homem e
as peculiaridades na composicdo de uma letra/melodia, 0 género musica
pode constituir um ambiente favoravel a aprendizagem de diversos con-
telidos das variadas &reas do conhecimento — no caso deste trabalho, a
colocacéo dos pronomes 4tonos.

5. Uma proposta de intervencao

Mediante a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais de
direcionar o ensino da lingua portuguesa no sentido de ampliar a compe-
téncia sociocomunicativa do aluno, considerando o seu conhecimento
prévio, valorizando a sua variedade linguistica, dando-lhe a possibilidade
de escolha diante das diversas situacbes de interacdo, foi elaborada e
aplicada a seguinte sequéncia didatica para o tratamento do tema coloca-
¢éo pronominal em turmas de 9° ano do ensino fundamental.

1216  Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016.



Gircrdo Furunense db (M@Mﬂ%m GDZZWW

5.1. 1° MODULO - Diagnostico da colocagdo pronominal reali-
zada pelos alunos

Este médulo inicial foi programado para verificar a ordem prefe-
rencial dos alunos na colocacdo das formas pronominais atonas. Por ser
"A parabola do filho prédigo”, na Biblia, um texto com bastante ocorrén-
cia de cliticos pronominais, 0 mesmo foi distribuido com lacunas para
que os alunos as preenchessem com verbos e pronomes obliquos atonos.

No entanto, como toda a sequéncia didatica utiliza a misica como
ferramenta, iniciou-se 0 mddulo com a musica "Filho Prodigo”, interpre-
tada pela dupla sertaneja Bruno e Marrone, uma vez que tal mdsica tem
uma tematica semelhante ao texto biblico. Dessa forma, esgotadas as dis-
cussOes a respeito da letra da musica "Filho Prddigo”, os alunos foram
levados a estabelecer a intertextualidade com o texto biblico e, por fim,
receberam a atividade baseada na parabola biblica. Tal atividade foi rea-
lizada por um total de 43 alunos.

A partir dessa atividade foi possivel verificar a preferéncia dos
alunos pela proclise, a qual teve um percentual geral de 52,56% das colo-
cacdes. No entanto, o uso da énclise foi bastante significativo, principal-
mente em contextos em que o verbo aparece no inicio da oracgdo, repre-
sentando 35,64% das coloca¢fes pronominais. J& a mesoclise foi empre-
gada por apenas uma aluna, obtendo 0,17% das colocac¢Ges pronominais.
Além disso, houve um percentual de 11,02% para a anulacdo do clitico, e
0,61% das lacunas ficaram sem resposta. Ja nos contextos favorecedores,
a proclise foi empregada em 65,12%, a énclise em 52,22% e a mesdclise
em apenas 2,32% desses contextos.

5.2. 2° MODULO - Os efeitos dos cliticos pronominais |

Este maédulo foi idealizado com o intuito de tratar da tendéncia do
uso dos pronomes obliquos atonos em textos do dominio religioso, como
versdes biblicas arcaicas e as liturgias das cerimdnias da Igreja Catdlica,
por exemplo. A escolha da analise dos textos desse dominio deveu-se ao
fato de ter o médulo anterior aplicado uma atividade diagndstica por
meio de um texto biblico, "A parébola do filho prédigo".

A aula foi desenvolvida a partir da musica "O Cantico de Maria",
do Ministério Adoracdo e Vida. Em seguida, foi apresentado "O cantico
de Maria" contido na Biblia, na versdo Sociedade Biblica Britanica, a fim
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de se comparar a linguagem da musica contemporanea com a linguagem
biblica arcaica.

Finalmente, foi retomada "A parabola do filho prédigo” em duas
versdes biblicas, uma arcaica (Almeida Corrigida e Revisada) e uma atu-
al (Nova Traducgdo na Linguagem de Hoje), a fim de comparar a lingua-
gem dos textos, principalmente, no que se refere ao uso dos pronomes
obliquos atonos.

Através deste médulo, os alunos compreenderam a tendéncia dos
textos contemporaneos em utilizar menos cliticos e, de preferéncia, ante-
postos ao verbo, ao passo que os textos biblicos arcaicos e as liturgias
das cerimonias catolicas tendem a utilizar mais cliticos, preferencialmen-
te pospostos ao verbo.

5.3. 32 MODULO - Os efeitos dos cliticos pronominais 11

Este modulo trabalhou o uso dos fenébmenos gramaticais em con-
sonéncia com a intencionalidade seméantica, ou seja, apresentou um con-
texto em que a gramatica foi utilizada conforme o sentido que se preten-
deu atribuir ao texto. Para isso fora escolhida a musica "Célice", de Gil-
berto Gil e Chico Buarque, exatamente pelo uso da palavra "Célice" no
sentido de “cale-se”, uma estratégia dos autores para confundir os censo-
res da Ditadura Militar. Ademais, a musica "Célice" é recheada de meté-
foras, as quais permitem variadas inferéncias e possibilitam interessantes
discuss@es na aula, bem como faz a interdisciplinaridade com a disciplina
de histéria, ao oportunizar um debate sobre a Ditadura Militar no Brasil.

Para orientar o debate a respeito de "Calice", distribuiu-se junto
com a letra da mUsica a seguinte atividade:

ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA

A msica "Calice" passou pelo “crivo” dos censores da Ditadura Militar,
que era quem decidia o que poderia ou ndo ser exibido publicamente, publica-
do ou divulgado, pois ndo era permitido enfrentar ou ir contra os ideais do go-
verno militar da época. Dessa forma, “"'Calice™” foi minuciosamente produzida
para que pudesse abrir os olhos do povo e protestar ndo claramente, porém, pa-
recendo uma musica calma, serena e sem dizer nada de mais.

1 - Sabendo que essa musica foi composta na Semana Santa, a quem e a
que momento o verso “Pai, afasta de mim esse calice” estaria fazendo
referéncia, aparentemente?

2 — Conforme as informagdes acima, a musica "Calice" foi uma espécie
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de protesto, porém ndo transmitindo a sua mensagem de forma clara.
Em sua opinido, o que de fato significam os seguintes versos:

a) “Como beber dessa bebida amarga”
b) “Essa palavra presa na garganta”

c) “Esse siléncio todo me atordoa”

d) “De muito gorda a porca ja ndo anda”
e) “Vinho tinto de sangue”

f)  “Quero lancar um grito desumano”

g) “Como é dificil pai abrir a porta”

3 — Como vocé ja sabe, os compositores de "Calice" tiveram de usar al-
gumas estratégias linguisticas para disfarcar a censura da Ditadura
Militar. Com relacéo a palavra célice, qual foi a estratégia utilizada,
ou seja, de que outra forma poderia ser escrita?

4 — Vocé acha que nos dias de hoje a frase “De muito gorda a porca ja
nédo anda” serve para representar o governo que ndo funciona, atua
como cabide de emprego para familiares, serve para esconder corrup-
¢éo e etc.? Justifique a sua resposta.

5— Na época da Ditadura as pessoas sairam as ruas; homens, mulheres,
criangas e idosos todos pelo ideal de se ter um Brasil melhor e menos
desigual, onde todos pudessem falar. Por que, hoje em dia, poucas
s80 as pessoas que protestam e reclamam? Sera que tudo estd bom? A
vida das pessoas esta realmente melhor?

As discussdes a respeito da letra de "Calice" foram além das pro-
postas pela atividade supracitada. De fato, os alunos mergulharam no
texto e ndo apresentaram dificuldade para inferir as metaforas presentes
na composicdo de Chico Buarque e Gilberto Gil, contudo, com relagéo a
terceira questdo, a qual constitui o objetivo principal do médulo, nenhum
aluno conseguiu chegar a resposta esperada sozinho, ou seja, foi necessa-
rio um encaminhamento durante a discussao da questdo para que os alu-
nos alcangassem a intencionalidade do uso de “calice” no sentido de “ca-
le-se”.

5.4. 4 MODULO - As regras de colocagio pronominal

Apos a familiarizacdo do aluno com os cliticos pronominais, neste
modulo foram explicitadas as regras que regem a colocacdo dos prono-
mes obliquos 4tonos em variados contextos de usos do portugués brasi-
leiro. De certo modo, mesmo ndo sendo o foco da pesquisa, foram inclu-
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sos alguns principios da tradicdo gramatical, uma vez que tais preceitos
protagonizam os livros didaticos e outros manuais de ensino da lingua
disponiveis aos estudantes de diversos niveis educacionais, contudo, a
mencdo a tradicdo gramatical foi feita de maneira critica, de modo que os
alunos comparassem as recomendagfes da tradicdo gramatical com os
usos efetivos da lingua, no que se refere a colocagdo dos pronomes obli-
quos atonos.

Este modulo teve como ponto de partida a musica Procliticar®,
cuja letra é de autoria do professor Laert Janior, um professor de Lingua
Portuguesa que disponibiliza videos explicativos de temas gramaticais no
canal YouTube.

Procliticar

(Laert Junior) J\

Fique sabendo que pra colocar
O pronome obliquo, lugar certo tem
Se é futuro, no meio do verbo
Nos outros tempos, depois dele vem
E se voceé quiser antecipar
Né&o sendo inicio ou se pausa vem
Mas ha palavras que, de todo jeito
O pronome obliquo vai se aproximar, ahhh!
E nessa hora que, sem vacilar,
Vocé é obrigado a procliticar

O pronome e o0 advérbio atraem
Preposicdo com o gerndio atrai
A subordinativa atrai
E onde houver exclamacéo

Essa musica foi escolhida devido ao fato de ter ela um ritmo ale-
gre (0 mesmo de “Esperando na janela”, interpretada por Gilberto Gil),
possibilitador de um ambiente de interacdo em sala de aula, e de sua letra
mencionar as principais regras de coloca¢do dos pronomes atonos segun-
do a tradi¢do gramatical.

Como o objetivo da aula consistia em analisar e confrontar as re-
gras tradicionais com modelos atuais de usos da lingua, para ilustrar as

25 Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=iwPzrjLHM64>
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regras propostas pela letra de Procliticar, além de trechos de textos utili-
zados nos modulos anteriores, foram apresentados titulos e subtitulos de
manchetes de jornais e um oficio. Enquanto o oficio exemplificou um
uso mais formal da lingua, os textos jornalisticos configuraram modelos
atuais de escrita prestigiosa.

Para finalizar o modulo, a fim de tratar do fendbmeno da variagdo
linguistica, foi aberta uma discussdo sobre o poema Pronominais, de
Oswald de Andrade.

5.5. 5° MODULO - Exercicios de fixac&o

Para que os alunos refletissem a respeito da colocacédo dos cliticos
pronominais, aprofundando os conhecimentos adquiridos nos maédulos
anteriores, neste modulo foram aplicados exercicios de fixacdo baseados
nas musicas Devolva-me, interpretada pela cantora Adriana Calcanhoto, e
Escreve ali, interpretada pelo cantor Luan Santana. Durante a realizacdo
das atividades, foram executadas musicas em volume relativamente bai-
X0, com o intuito de verificar o efeito de tal acdo sobre o comportamento
e a produtividade dos alunos.

EXERCICIOS DE FIXACAO
(Texto | — Devolva-me.)

(Texto Il — Escreve ai.)

1 - Notexto I, 0 que o eu lirico pede para ser devolvido e por que razdo?

2 — No texto II, o que o eu lirico quer dizer nos versos: “E eu penso ‘vou
partir pra outra logo’/Mas quem é que eu t6 tentando enganar?”?

3 — Por se tratar de uma letra de cangdo, a compreensdo na integra do
texto Il requer que escutemos a sua interpretagdo. Apés escutar a misica
atentando para o refrdo — 42 estrofe — qual é o simples gesto capaz de fazer o
eu lirico voltar, bem como é capaz de desmonté-lo inteiro (52 estrofe)?

4 — Os textos | e 11 séo letras de cancéo, logo, ambos se tratam de textos
poéticos. Sabemos que os textos poéticos apresentam, geralmente, um eu liri-
co, que pode ser feminino ou masculino. O eu lirico que “fala” nos textos li-
dos sdo femininos ou masculinos? Comprove com trechos dos textos.

5 - Os textos lidos representam géneros musicais distintos, sendo o pri-
meiro pertencente a MPB e o segundo, do universo sertanejo, no entanto, de
certo modo, ambos tratam da mesma tematica: questdes relacionadas ao tér-
mino de um relacionamento amoroso. Releia os textos, atentando para a lin-
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guagem utilizada em cada um deles e responda as seguintes perguntas.

a) Haalguma diferenga entre a linguagem dos textos? Comprove a sua
resposta com passagens dos textos.

b) Com relagdo a colocagdo dos pronomes obliquos atonos, quais as di-
ferencas entre os textos?

c) Retorne ao texto I, troque as énclises por proclises e experimente
canta-lo. Considerando a linguagem do texto e a sua experiéncia de
troca da ordem dos pronomes, o que se pode concluir a respeito da
colocacdo pronominal no texto 1?

d) Avrespeito do texto Il, o que justifica o somente uso de préclise?

e) Das colocagdes de pronomes atonos do texto Il, qual é terminante-
mente condenada pelas regras gramaticais e ndo é muito usual, prin-
cipalmente na modalidade escrita?

f) O que justifica a colocagdo pronominal analisada por vocé na ques-
tdo anterior?

A respeito das musicas tocadas durante a realizacdo dos exerci-
cios, de fato os alunos demonstraram mais concentragdo que no médulo
em que realizaram atividades sem musica de fundo. Porém, houve a ne-
cessidade de certo cuidado por parte do professor-pesquisador no sentido
de administrar a execucdo das musicas, uma vez que alguns alunos fica-
ram agitados, querendo selecionar as musicas para tal execucéo.

Com relacdo aos exercicios propostos, 0s alunos demonstraram
mais facilidade nas questBes de interpretacdo textual e certa dificuldade
nas questdes que tratavam dos aspectos gramaticais. Contudo, com a me-
diacdo do professor-pesquisador, os alunos foram alcancando as respos-
tas corretas.

5.6. 6° MODULO — Avaliag&o

A fim de se fazer uma breve avaliag¢do do conjunto de atividades
proposto nas aulas anteriores, tanto no sentido de verificar a percep¢éo
dos alunos com relagdo a sequéncia didatica quanto no de avaliar a
aprendizagem da colocagdo pronominal, foi aplicado o seguinte questio-
nario.
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QUESTIONARIO

1 — A musica é uma manifestacdo artistica presente em varios momentos
da vida humana e pode, inclusive, ser utilizada como ferramenta de ensino na
escola. Em sua opinido, qual ou quais disciplina(s) pode(m) utilizar a mdsica
em suas aulas?

() Lingua Portuguesa. () Histdria. () Artes.
() Inglés. () Geografia. () Educagéo Fisica.
() Matematica. () Ciéncias. () Néo sei.

2 — As Ultimas aulas de lingua portuguesa trataram do contetdo de colo-
cagdo pronominal e tiveram como ponto de partida uma ou duas mdsicas. Em
sua opinido, a utilizacdo da muasica nas aulas ajudou vocé a compreender o
conte(ido?

() Sim. () Néo. () Nao sei.

3 — Suponhamos que, mesmo apds algumas aulas sobre colocacéo prono-
minal, vocé ainda tenha algumas dividas a respeito desse contelido e quisesse
pedir ajuda a um colega, que é o melhor aluno da turma. Qual das frases abai-
X0 vocé usaria para fazer esse pedido de ajuda?

() Tire-me umas davidas sobre colocagdo pronominal?

() Me tira umas davidas sobre colocagdo pronominal?

4 — Agora vamos supor que, por alguma razdo, seu professor de Lingua
Portuguesa tenha se afastado da escola e que, ap6s algumas semanas sem aula,
vocé, como representante de turma, resolve enviar uma carta de solicitagdo pa-
ra o secretario de educagdo do municipio pedindo que seja enviado um novo
professor o mais rapido possivel. Nessa carta, ap6s 0os cumprimentos iniciais,
qual das frases abaixo vocé usaria?

() Venho, através desta, solicitar-lhe o envio de outro professor de Lingua Por-
tuguesa.

() Venho, através desta, lhe solicitar o envio de outro professor de Lingua Por-
tuguesa.

() Venho, através desta, solicitar o envio de outro professor de Lingua Portu-
guesa.

5 — Ainda sobre a carta da questdo anterior, qual das frases abaixo vocé
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usaria no seu encerramento?

() Contando com a atencdo de Vossa Senhoria, despego-me renovando expres-
sOes de apreco e consideracéo.

() Contando com a atengdo de Vossa Senhoria, me despeco renovando expres-
sOes de apreco e consideracéo.

() Contando com a atencédo de Vossa Senhoria, despego renovando expressdes
de apreco e consideracédo

6 — Suponhamos ainda que o secretario de educagdo responda a sua carta
de solicitagdo, prometendo enviar um professor para a sua escola na semana
seguinte, e vocé vai dar a noticia no grupo de WhatsApp da turma. Qual das
frases abaixo vocé usaria?

() Gente, o secretario comprometeu-se a enviar um professor na préxima se-
mana.

() Gente, o secretario se comprometeu a enviar um professor na préxima se-
mana.

7 — Com a chegada do novo professor na semana seguinte, a sua turma re-
solve fazer uma festa de recepcéo para ele, e vocé vai informar o diretor sobre
a festa. Como que vocé daria a noticia ao diretor?

() A turma preparar-lhe-a4 uma festa de recepcéo.
() Aturma lhe preparara uma festa de recepgao.
() A turma preparara uma festa de recepcéo para ele.

() Aturma vai preparar uma festa de recepcéo para ele.

As questBes 1 e 2 tiveram por objetivo identificar a opinido dos
alunos a respeito da utilizacdo da musica na sala de aula, como também a
avaliacdo que eles faziam das Ultimas aulas de lingua portuguesa, as
quais tiveram a musica como ferramenta de ensino. O questionario foi
respondido por 44 alunos. Destes, 42 alunos (95,45%) apontaram a
lingua portuguesa como disciplina possivel para a utilizacdo da mdsica
como ferramenta de ensino em suas aulas, em segundo lugar foi apontada
a disciplina artes (33 votos), seguida de inglés (29 votos), matemaética (12
votos), educagdo fisica (9 votos), histdria e ciéncias (6 votos) e, por fim,
geografia (4 votos). De todos esses numeros, chama atencdo a baixa
indicacdo da disciplina histéria (6), uma vez que a musica "Calice",
trabalhada em um dos mddulos da sequéncia didatica, relacionou o
conteddo de lingua portuguesa em questdo com fatos da histéria do
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Brasil.

A respeito da questdo 2, apenas 1 aluno disse ndo ter a mdsica o
ajudado a compreender o conteldo das Ultimas aulas, ao passo que 40
alunos (90,90%) disseram ter a musica contribuido para a sua
aprendizagem e 3 assinalaram a opgéo “nao sei”.

J4 as questdes de 3 a 7 foram elaboradas a fim de diagnosticar o
comportamento dos alunos no que se refere a colocagdo dos pronomes
obliquos &tonos tanto em contextos formais quanto em contextos
informais. Embora os alunos tenham sido incentivados a assinalar a
opcdo que fariam se nas situacOes descritas pelo questionario, alguns
poucos alunos optaram pela recomendacdo da tradigdo gramatical em
contextos informais, contudo, tais escolhas ndo interferiram
significativamente nos resultados.

Na avaliacdo, as respostas para as questBes foram classificadas
como mais ou menos adequadas conforme a situacdo de comunicagdo
descrita. Dessa forma, a questdo 3 recebeu 68,18% de respostas mais
adequadas (a préclise), a questdo 4 recebeu 65,90% (considerando a
énclise e a anulacdo do clitico como adequadas), a questdo 5 obteve
38,63% (a énclise), a questdo 6 obteve 86,36% (a proclise), e a questdo 7
alcancou 74,42% (a substituicdo do clitico pelo sintagma pronominal
“para ele” nas duas uUltimas opcles de respostas). De forma geral, os
alunos apresentaram 66,27% de respostas mais adequadas.

Considerando as ordenagfes dos cliticos de forma geral, para a
préclise havia um percentual desejavel de 40% e ela obteve 49,83% das
colocac@es; para a énclise havia um percentual desejavel de 40% e ela
obteve 21,11%; para a meséclise o percentual desejavel era de 0% e ela
alcangou 1,33% das colocac@es; e para a anulacdo e a substituicdo do
clitico havia um percentual desejavel de 20% e o alcance foi de 27,36%.
O percentual de 0,37% ¢é referente & anulacdo de uma das questdes,
realizado por um aluno.

Analisando o uso de proclise e énclise em contextos favorecedo-
res, a primeira colocagdo obteve um percentual de 77,27% de ocorrén-
cias, enquanto a segunda atingiu 30,68% de ocorréncias. Se comparados
esses percentuais com os obtidos na atividade diagndstica, observa-se um
aumento no uso da praclise (de 65,12% para 77,27%) e uma significativa
queda no uso da énclise (de 52,22% para 30,68%). O aumento do percen-
tual de proclise confirma a tendéncia do portugués brasileiro por essa co-
locacdo pronominal. Ja a reducdo do percentual de énclise é explicada
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pelo fato de na questdo 4 haver outra resposta adequada, a anulacdo do
clitico (outra tendéncia contemporanea) e, tanto na questdo 4 quanto na
5, 0 uso de proclise ndo configurar caso de estigma no portugués brasilei-
ro atual.

6. Consideracdes finais

Tendo em vista as teorias a respeito das contribuicdes da musica
para o desenvolvimento global do homem, as recomendacdes do Para-
metros Curriculares Nacionais para 0 ensino da lingua portuguesa € a
complexidade do tema colocacdo pronominal, este trabalho prop6s uma
sequéncia didatica para o tratamento da colocacdo dos pronomes obli-
quos atonos, ancorada no género textual masica.

A partir dessa sequéncia didatica atestou-se a preferéncia do por-
tugués brasileiro pela proclise (cf. VIEIRA, 2014) e a tendéncia dos tex-
tos contemporaneos em anular o clitico ou utilizar alguma estratégia nao
estigmatizada para substitui-lo na frase, como o sintagma pronominal
anafdrico para o dativo, por exemplo (cf. FREIRE, 2012).

A respeito da hip6tese de que a musica favorece os processos de
ensino-aprendizagem, os proprios alunos reconheceram ter a musica con-
tribuido para a sua aprendizagem do contetdo colocacdo pronominal. No
entanto, utilizada em diferentes momentos, a mdsica contribuiu, princi-
palmente, para despertar o interesse do aluno para o tema a ser trabalha-
do na aula.

Por fim, desejamos que esta pesquisa contribua ndo somente para
a reflexdo dos profissionais de Letras, mas também abra caminhos para
que profissionais de outras areas do conhecimento desenvolvam pesqui-
sas a respeito da utilizacdo da musica em sala de aula.
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RESUMO

O presente artigo é um trabalho voltado para a inclusdo das novas tecnologias na
sala de aula das turmas de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), que é uma modalida-
de de ensino que visa oferecer o ensino médio e fundamental para pessoas que nao ti-
veram oportunidade de concluir o ensino na idade apropriada. Muitos autores tratam
do tema tecnologias na educagdo, mas sdo poucos os que falam desta tecnologia volta-
da para a educagdo de adultos. Este trabalho traz um pouco dos beneficios e também
os maleficios que podem trazer a néo insergédo desses migrantes digitais, neste “mun-
do”. (IRELAND, 2009)

Palavras-chave: Novas tecnologias. Educacéo de Jovens e Adultos. EJA

1. Introducdo

As novas tecnologias estdo presentes em nosso dia-a-dia. Nossas
atividades cotidianas ficaram faceis com o auxilio das tecnologias, efetu-
ar o pagamento de um boleto bancario € um exemplo, ndo precisa mais
enfrentar filas, apenas com um celular e um aplicativo se faz isso.

Na educacéo houve também a incorporacgdo dessas novas tecnolo-
gias, no inicio eram criadas as salas de tecnologias, locais que eram tran-
cadas a setes chaves, pois precisavam de segurancas. Mas poucos profes-
sores se arriscavam por este “mundo”, poucos tinham um conhecimento
basico para utilizacdo destes mecanismos tecnoldgicos.

Portanto, com o avango dessas tecnologias, a maneira de dar aula
mudou, o professor passou de detentor do conhecimento para mediador,
por isso, o professor precisa ter um dominio desta nova ferramenta, saber
utilizar, instigar pesquisas com o auxilio de computadores, smartphones e
etc. ndo s6 no ensino regular, mas também no ensino de jovens e adultos.

2. Educacéo de jovens adultos (EJA): objetivos gerais

A educacdo de jovens e adultos é uma modalidade em que oferece
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o0 ensino fundamental e médio, para aqueles que néo tiveram oportunida-
de de completar os estudos na idade correta.

Na Constituicdo Federal de 1988, no art. 208, cita que é garantida
a educacdo basica para todos entre 4 (quatro) e 17 (dezessete) anos, e
também para aqueles que ndo a obtiveram em idade propria. A Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacdo (LDB), também criou diretrizes curriculares
para atender os interesses dessas pessoas que queriam voltar para sala de
aula, mas ja possuiam determinada experiéncia de vida.

Segundo a RESOLUCAO CNE/CEB N° 1, DE 5 DE JULHO DE 2000
Paragrafo Gnico: Como modalidade destas etapas da Educacdo Basica, a iden-
tidade prdpria da Educagéo de Jovens e Adultos considerara as situagdes, 0s
perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios de equida-
de, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das dire-
trizes curriculares nacionais e na proposi¢do de um modelo pedagdgico pro-
prio, de modo a assegurar:

| - quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes curricu-
lares a fim de propiciar um patamar igualitéario de formagio e restabelecer a
igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a educagao;

I1- quanto & diferenca, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade
prépria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da
valorizagdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus conheci-
mentos e valores;

11l - quanto a proporcionalidade, a disposicdo e alocagdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades proprias da Educacéo de Jo-
vens e Adultos com espagos e tempos nos quais as praticas pedagogicas asse-
gurem aos seus estudantes identidade formativa comum aos demais partici-
pantes da escolarizagio basica.

O ensino da EJA pode ter o oferecimento anualmente, assim como
0 ensino regular, mas suas abordagens e funcionalidades sdo diferencia-
das, pois, sdo pessoas em que ja possuem uma bagagem cultural e de vi-
da grande, o professor precisa saber conciliar essas experiéncias com o
contetdo ministrado, precisa de uma aten¢do e uma paciéncia maior.

3. Novas tecnologias voltadas a educacao de jovens e adultos

Segundo José Manuel Moran (2001, p. 02) educar com novas tec-
nologias é um desafio que até agora ndo foi enfrentado com profundida-
de, sdo feitas apenas adaptacfes. As novas tecnologias é uma ferramenta
excelente para adquirir conhecimento, quando usada para esta finalidade,
mas muitos dos usuérios deste meio ndo possuem direcionamento cor-
reto. Os professores precisam ser mediadores e também os orientadores
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para a aquisi¢do de conhecimento envolvendo as tecnologias, 0s compu-
tadores, os smartphones sdo ferramentas que podem ser usadas para fina-
lidade educativa.

Mas muitos educadores, professores, pedagogos e etc. falando dos
dias atuais, possuem certo receio de sair da sua zona de conforto, possu-
em certo medo de explorar outros campos além da sala que temos, falan-
do de um contesto geral, mas focando na educacdo de jovens e adultos
(EJA) é totalmente diferente, alunos ndo possuem nocdo nenhuma do que
seja um blog, um site, sdo pessoas que nasceram em épocas que nao se
tinha este desenvolvimento tecnoldgico tdo avancado, sdo os chamados
Migrantes Digitais. Busca nas escolas 0 conhecimento necessario, mas
ndo encontra. N&o possui projetos desenvolvidos para inser¢do destes
alunos no “mundo digital” e professores com coragem de sair das salas e
levarem outros conhecimentos para seus alunos. O que acontece na EJA
¢ professores que ndo possuem um preparo especifico para este alunado,
tentam arriscar a trabalhar com estes alunos da mesma forma que se faz
com os alunos regulares, e também as universidades que oferecem as li-
cenciaturas, ndo possuem nas suas grades matérias especificas para quem
for atuar nestas areas.

Sobre este assunto Timothy Ireland lembra que

Obviamente existem os que s&o muitos bons. Na maioria dos casos, 0S
educadores desse publico sdo improvisados e ndo tém preparo especifico para
atender esse publico. Ha formas diferenciadas de trabalhar com EJA e menos
de 2% dos cursos de pedagogia oferecem formacéo especifica para esse fim.
(IRELAND, 2009, p. 59)

Temos que tirar a ideia de que EJA ¢ sé alfabetizar, pois 0 nosso
mercado de trabalho exige muito mais dos seus trabalhadores, apenas ler
e escrever nao basta, precisam ter um conhecimento basico do mundo di-
gital, precisam ir além. Segundo Timothy Ireland (2009, p. 59) “A Alfa-
betizacdo é uma parte fundamental, mas néo é a unica”, pois formamos
cidadaos, pessoas criticas para atuarem na sociedade.

Devemos criar projetos em que beneficiam estes alunos, com um
trabalho interdisciplinar, envolvendo ndo so6 a escola, mas érgdos em que
oferecam cursos profissionalizantes.

4. Objetivos especificos: contribuigdes da incluséo digital na EJA

Quando falamos de inclusdo digital para educacdo de jovens e
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adultos, citamos a parte humanistica do ser, ou seja, a sua independéncia
e também um carater investigativo, a busca pelo conhecimento. Com a
incorporacdo das novas tecnologias no cotidiano escolar promove facili-
dades na vida cotidiana, traz uma liberdade maior para a pessoa, seu grau
de dependéncia minimiza.

Segundo Carina Gabriela Lion (1997, p. 31) “a tecnologia faz par-
te do acervo cultural de um povo”, entdo precisa ser ministrado nas aulas.
Os alunos precisam ter uma orientacdo da sua utilizacdo. Na sociedade
modernizada em que vivemos, ndo podemos ignorar o uso do recurso
tecnolégico no processo de ensino aprendizagem sob pena de oferecer-
mos uma formacéo limitada, desfalcada para nossos adultos, desprezando
conhecimentos necessarios para o exercicio de sua cidadania.

Além disso, o fato de ndo ter acesso as tecnologias, implica em
colocar barreiras, discriminacdes e acaba desenvolvendo uma dependén-
cia de outras pessoas que detém este conhecimento.

Desenvolver politicas publicas que oferecam o acesso a este tipo
de conhecimento é contribuir para a reducdo da desigualdade, a desigual-
dade de conhecimento, e a facilitacdo ao acesso a informacéo e os cami-
nhos do conhecimento.

Segundo o Parecer n® 11/2000 “cita que a EJA deve ser oferecida
de maneira que o aluno atinja um patamar igual aos seus pares que tive-
ram acesso na idade regular”. E para que o aluno chegue ao patamar que
a resolucdo cita precisara de todos os estimulos possiveis, que possa de-
senvolver as suas habilidades, inclusive na parte tecnoldgica.

Magda Soares (2004, p. 14) cita que o desenvolvimento precisa
ser “para além da aprendizagem bésica, das habilidades, conhecimentos e
atitudes necessarios ao uso efetivo e competente da lingua escrita nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita” é fundamental que o alu-
no da EJA tenha este contato com as novas tecnologias.

O mercado de trabalho exige que seus candidatos tenham um co-
nhecimento, pelo menos, basico das novas tecnologias, mas a distribui-
¢ao as escolas é precaria e os profissionais sdo despreparados. As expec-
tativas quanto a formacdo de que € idealizada e a real sdo contraditdrias
do ponto de vista das politicas educacionais, espera da escola algo que
ela ndo consegue resolver, por ndo ter condi¢bes materiais e humanas.

Portanto, uma aprendizagem que ignora o uso de recursos tecno-
I6gicos, como sdo a maiorias dos curriculos das escolas que oferecem
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EJA, ndo contribuem para reflexdo e transformagdo de acdes dos indivi-
duos, mas apenas para uma compreensao parcial dos processos que com-
pdem uma sociedade. Paulo Freire (1976, p. 90) afirma que a aprendiza-
gem do aluno da EJA precisa ter um sentido amplo de forma que o indi-
viduo possa “ler 0 mundo e, ao Ié-lo transforma-lo” e como um aluno
que ndo teve acesso as tecnologias podera fazer uma leitura de mundo,
sem conhecer as facetas digitais. O desconhecimento limita a utilizagéo e
a sua participacdo na transformacéo social.

5. Consideracdes finais

O estudo encontra-se em processo de formagdo, mas ja podemos
constatar que ndo ha uma politica que propicie a inclusdo das novas tec-
nologias nas salas de EJA. Esta interacdo entre adultos e tecnologias esta
totalmente depende de recursos exclusivos para esta finalidade. Ac¢des de
politicas educacionais encontram-se omissas nas proposicGes em que po-
dem tornar a formacdo dessas pessoas mais amplas, mais completas para
as funcdes sociais.

Os usos das tecnologias ficam a critérios do professor, que néo
possui, muitas das vezes, 0 conhecimento minimo necessario para esta
funcdo. Existem algumas iniciativas em que tentam aproximar os alunos
da EJA com as novas tecnologias, mas estes projetos ainda sao optativos
e ndo uma regra com varias outras. Estas inclusdes séo tratadas como
privilégios, apenas pouca parte da populacdo escolar tem acesso e as es-
colas que propdem formar pessoas fora da idade regular, ndo tem tratado
este tema com a eficiéncia que é exigida.

Assim quando nos propomos a trabalhar com EJA devemos ter
em mente, que nossas metodologias, conceitos serdo todos alterados, e
que a insercdo das novas tecnologias € fundamental para desenvolver a
cidadania daqueles que ndo atingiram a escolaridade no tempo regular.
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RESUMO

As chamadas novas tecnologias tém por objetivo, entre outros, auxiliar no proces-
so do ensino-aprendizagem dos discentes em sala de aula. Porém, Regis de Morais
(1994) deixa bem claro “o simples acesso a tecnologia, em si, ndo é o aspecto mais im-
portante, mas sim, a criacdo de novos ambientes de aprendizagem e de novas dinami-
cas sociais a partir do uso dessas novas ferramentas”. Assim, saber usar grande parte
dos recursos faz toda a diferenca no processo educacional da escola. Pedro Demo
(2008) afirma que toda proposta que investe nas tecnologias de informag&o e comuni-
cacdo TIC no ambito escolar s6 dara certo passando pelas méos dos professores. A
tecnologia transforma o aprendizado, mas ndo sdo os softwares ou 0s programas, mas
sim o docente com sua condigdo especial socratica, transformando a escola em um es-
pago inovador do conhecimento, contribuindo para a construcéo de autonomia e auto-
ria do estudante. Tais recursos estdo a disposicdo para serem usufruida, embora séo
poucos 0s que conhecem e fazem uso, e desse montante, alguns ndo se apropriam da
forma correta, deixando de explorar todo o potencial que tais recursos oferecem e com
isso os discentes sdo conduzidos a percorrer o caminho do ensino-aprendizagem de
uma forma néo téo dindmica.

Palavras-chave: Tecnologia. Internet. Ferramentas de avaliac&o.
Ensino-aprendizagem.

1. Introducdo

Os avancos tecnoldgicos, juntamente com a internet, trouxeram
muitas transformac@es para o mundo, tais mudancas perpassam pelo co-
tidiano de todos os individuos. E, por meio dessa jun¢do foi possivel a
globalizagdo do conhecimento, que esta acessivel a todos, que viabilizam
0 acesso permitindo, portanto, que tenhamos a mesma oportunidade,
competindo de igual para igual, independentemente de sexo, de raga, de
cor ou de contexto classe sociais.

Na atualidade, dominar ou estar a par de um determinado conhe-
cimento é essencial, de acordo com Francisca Francione Vieira de Sam-
paio & aria Lucia Pessoa Brito (2013), o conhecimento, hoje mais que
nunca, é a principal matéria-prima de sobrevivéncia, e a busca do saber
configura-se pela dinamicidade. Antes tinhamos “lugares do saber”, ago-
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ra temos “fontes™. Os recursos utilizados para termos acesso a essas fon-
tes, também acompanharam as altera¢Bes ao longo do tempo, porém,
agora, se faz necessario que saibamos manusear € interagir, isso ja é pos-
sivel atualmente, vemos criancas, jovens, adultos e idosos fazendo o uso
dos mais diversos recursos ou ferramentas que a internet disponibiliza.

Quando falamos de tecnologia para a educacdo, temos uma gama
de servigos, conteldos, aplicativos e dispositivos digitais, todos eles séo
relevantes e de suma importancia dentro da sua aplicabilidade, porém
abordaremos sobre os aplicativos, 0s recursos e/ou ferramentas que estdo
a disposicdo de todos, principalmente dos adolescentes e jovens, nas
quais utilizam-se dessas para comunicar, para compartilhar contetdos
nas mais diferentes formas possiveis na internet, pois desde pequenos
convivem com multiplas formas de comunicacéo e entretenimentos. Ba-
seando na atividade desse publico, nos educadores, professores precisa-
mos explorar cada vez mais essa postura que os estudantes estdo tendo
diante desses aplicativos, cuja sdo janelas votadas as transformacfes, mas
muitos docentes ndo sabem articular os conhecimentos com essas ferra-
mentas e para amenizar tal situacdo, precisamos estar dispostos a conhe-
cer diversas tecnologias, e assim, saber como, quanto e quéo sdo impor-
tantes para o processo ensino-aprendizado do seu educando.

2. Tecnologia/internet na escola

No século XX, a informaética teve seu desenvolvimento a partir
dos anos 1980 e comego dos anos 1990, por intermédio do Ministério da
Educacdo, com o projeto Educom, com o objetivo ao desenvolvimento
de pesquisa e metodologias voltada ao uso do computador com o um re-
curso pedagogico, na qual foram implantados centro-pilotos para desen-
volver tais pesquisas, como a participacdo de cinco universidades. Dando
seguimento, 0 MEC implanta em cada estado o Centro de Informatica na
Educacdo — CIED, ap6s adotar essa politica, os referidos centros destina-
vam-se, a preparar professores para o uso da tecnologia na educacéo, por
meio de cursos de especializacdo, atuar como multiplicadores para os do-
centes de suas instituicdes. Segundo Maria Elizabeth Almeida (2000a)
afirma que, que as contribuicBes desses cursos, trata-se da mudanca de
perspectiva em relacdo & educagdo, a aprendizagem e a vida, revelando-
se pela postura dos participantes conforme a vivéncias no curso.

Ao longo dos anos surgiram varias iniciativas em todas as esferas,
mas um destaque positivo para os particulares, com recursos e autonomia
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para aquisi¢do de equipamentos tecnol6gicos para conquistar os estudan-
tes estimulando nos estudos. As tecnologias vém contribuindo para men-
surar o ensino-aprendizado dos alunos, isso tem ajudado a elevar o po-
tencial dos discentes nas institui¢ces de ensino. A demanda do fazer pen-
sar, o fazer aprender, através dessas tecnologias inovadoras se faz neces-
sario uma atitude ousada, mas para isso é preciso uma adesao significati-
va para colocar essa teoria em pratica, isso contribuiria muito para o en-
sino aprendizado, conforme diz Nazari e Forest (2002) refletindo como
as tecnologias tem estimulado o aparecimento de grupos de estudos, de
pesquisas interdisciplinaridade e multidisciplinares, com foco entre as
areas de conhecimento, bem como a da ciéncias da Informacgéo na real
transformacdo, social e tecnoldgica.

A Internet é como uma ancora para um navio, indispensavel, é um
grande suporte, um apoio para a educacdo. Segundo José Manuel Moran
(2009), a importancia da formagédo continuada dos docentes, em meio a
complexidade do aprender faz se necessario a busca de novas metodolo-
gias de ensino por meio da internet. Portanto, com esse advento surgem
diferentes possibilidades de se ensinar, e com isso levanta-se uma pro-
blematica, precisando reaver a conduta dos profissionais da educacdo
mediante a tantas ferramentas tecnoldgicas que estdo imersas no meio
educacional. Juan Ignacio Pozo (2008) afirma para eles instruir os estu-
dantes de como usar essas ferramentas para uma aprendizagem significa-
tiva é necessario que os profissionais da educacdo, passem por uma capa-
citacdo, ensinando a fazer o uso correto e adequando da tecnologia na
educacdo, e, ndo sendo meros espectadores e executores de tarefas, mas
sim pecas chaves e ativas no processo, deixando bem claro que a aula é
dele e que os PCs estdo cooperando para que a aula seja 0 mais dindmica
possivel. Todavia, isso contribui e reafirma o papel da escola para José
Carlos Libaneo (2007, p. 309), “o grande objetivo das escolas é a apren-
dizagem dos alunos, e a organizacdo escolar necessaria é a que leva a
melhorar a qualidade dessa aprendizagem”. E assim, toda essa reestrutu-
racdo € necessario e é refletida pelo bom desempenho dos alunos, sendo
que é também bem vista aos olhos de toda a comunidade que a cerca, re-
conhecendo esses atributos adquirido por tal postura.

3. Uso dos aplicativos como recursos pedagdgicos

Os livros ndo sdo mais s6 detentores de informacdes, com o avan-
¢o das tecnologias juntamente com a internet, estes se tornaram um mar
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infinito na qual todos podem ter acesso aos conhecimentos, de um forma
rapida e dinamica. Atualmente, professores e alunos estdo buscando apli-
cativos, softwares e outros recursos que transformem ensino-aprendiza-
gem para ambos, embora se faz necessario saber utilizar tais ferramentas,
sendo que, nao se podem usa-los de forma aleatoria, precisa ter foco, um
proposito, algo que justifique a sua aplicabilidade, como observamos em
Sérgio Lorenzato (1995):

Os recursos interferem fortemente no processo de ensino e aprendizagem;
0 uso de qualquer recurso depende do conteido a ser ensinado, dos objetivos
que se deseja atingir e da aprendizagem a ser desenvolvida, visto que a utiliza-
¢ao de recursos didaticos facilita a observacdo e a andlise de elementos fun-
damentais para o ensino experimental, contribuindo com o aluno na constru-
¢éo do conhecimento. (LORENZATO, 1995, p. 3-13)

Portanto, podemos fazer um contraponto entre o que José Carlos
Libaneo (2007, p. 310), ressalta: “o exercicio profissional do professor
compreende, ao menos, trés atribuicdes: a docéncia, a atuacdo na organi-
zacgdo e na gestdo da escola e da produgdo de conhecimento pedagogico”,
sendo assim, a importancia de preparar e planejar boas aulas utilizando
os mais diversos recursos, mas todos com um so objetivo, o estudante
adquirindo conhecimento.

Um dos pontos positivos de usar a tecnologia na educacéo é o fim
das pilhas de cadernos, montanhas de folhas de trabalhos e provas, mas o
principal é o agucar o interesse dos estudantes, ampliar o horizonte de
pesquisa e compartilhamento de informacfes e conhecimentos, estimula
o trabalho colaborativo e permite que o aluno seja o protagonista do pro-
cesso de aprendizagem. Essa realidade nas escolas tem ficado cada vez
mais evidente, pois as instituicdes de ensino estdo abrindo espago, para a
tecnologia como uma nova metodologia de ensino e aprendizagem para
os alunos. Mas, de fato, esse estudante precisa de atencdo em relacdo ao
docente e aos demais colegas, para que haja um prazer € ir a aula e
aprender, de acordo com José Manuel Moran,

As mudancas na educagdo dependem também dos alunos. Alunos curio-
sos e motivados facilitam enormemente o processo, estimulam as melhores
qualidades do professor, tornam-se interlocutores ldcidos e parceiros de cami-
nhada do professor-educador. Alunos motivados aprendem e ensinam, avan-
¢am mais, ajudam o professor a ajuda-los melhor. Alunos que provém de fa-
milias abertas, que ap6iam as mudangas, que estimulam afetivamente os fi-
lhos, que desenvolvem ambientes culturalmente ricos, aprendem mais rapida-
mente, crescem mais confiantes e se tornam pessoas mais produtivas. (2000,
p. 17-18)

Entretanto, o verdadeiro papel das interacfes entre os alunos e
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professores, no processo de ensino e aprendizagem tem merecido atencéo
dos educadores, segundo José Manuel Moran (2000),

A aquisi¢do da informagdo dos dados dependera cada vez menos do pro-
fessor. As tecnologias podem trazer, hoje dados, imagens, resumos de forma
rapida e atraente. O papel do professor - papel principal — é ajudar o aluno a
interpretar esses dados, a relaciona-los, a contextualiza-los. (MORAN, 2000,
p. 29)

A interagdo com o processo de aquisi¢do do conhecimento, requer
a atuacdo, condicdo e a disponibilidade do estudante-autor, bem com a
participagdo motivada para a constru¢do, mesmo que seja por meio do
uso das tecnologias da informagdo. O uso de aplicativos de tecnologias
como recursos pedagdgicos nas salas de aulas, tem conquistado muitos
professores, embora existam um gama de tais recursos, podemos encon-
trar uma tabela com trezentos aplicativos educacionais abertos, para usar
em sala de aulas, esses recursos foram elaborados pelo professor Paulo
Francisco Slomp e pelo estudante André Ferreira Machado, ambos da
UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do Sul), como se pode ver
no site <http://www.arede.inf.br/300-aplicativos-educacionais-abertos-
para-usar-em-sala-de-aula>. As tecnologias podem contribuir significati-
vamente, porém, caberd ao professor conhecer e avaliar o potencial de
cada recurso e oportunizar o uso consciente por seus alunos. José Manuel
Moran ressalta ainda:

Cada docente pode encontrar sua forma mais adequada de integrar as va-
rias tecnologias e 0s muitos procedimentos metodolégicos. Mas também, é
importante que amplie, que aprenda a dominar as formas de comunicagéo in-
terpessoal/grupal e as de comunicagdo audiovisual/telematicas. (MORAN,
2000, p. 32)

Além do mais, ndo precisamos abandonar as formas convencio-
nais, e trocar pelas tecnologias, devido estar em evidéncia, mas aliar as
novas com as ja conhecidas, isso facilitara a interacdo do processo de en-
sinar e aprender de forma participativa, isso quer dizer, assumir uma no-
va postura do professor, com renovagdo da sua prética pedagdgica, sobre
a qual Marilda Aparecida Beherens discorre:

Num mundo globalizado, que derruba barreiras de tempo e espaco, o
acesso a tecnologia exige atitude critica e inovadora, possibilitando o relacio-
namento com a sociedade como um todo. O desafio passa por criar e permitir
uma nova acgdo docente na qual professor e alunos participam de um processo
conjunto para aprender de forma criativa, dinamica, encorajadora e que tenha
como esséncia o didlogo e a descoberta. (BEHERENS, 2000, p. 77)

Diante de tal postura, iremos proporcionar uma formagao indeni-
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taria e critica em nosso aluno.

4. O aplicativo “Google Formulario” como ferramenta de avaliacao
em sala de aula

Existem diversos sites que oferecem conteldo para educadores e
estudantes. O Google Académico é um exemplo. Ele disponibiliza varios
livros, artigos, teses, resumos e disciplinas de forma bastante abrangente
e gratuita, iremos agora explorar e como utilizar a ferramenta do Google.
Mas para isso precisamos primeiramente saber o que é Google: de acordo
com o site <www.significados.com.br>.

Google é uma empresa multinacional americana de servigos online e sof-
tware. Hospeda e desenvolve uma série de servicos e produtos baseados na in-
ternet e muito do seu lucro é gerado pela publicidade do AdWords. A empresa
foi fundada por Larry Page e Sergey Brin.O Google surgiu no ano de 1998,
como uma empresa privada, e com a missdo de organizar a informagdo mun-
dial e torna-la universalmente acessivel e Gtil. Quase oito anos depois de sua
fundacdo, a empresa mudou-se para sua atual sede, em Mountain View, no Es-
tado da Califérnia. O termo Google tem origem na matematica, google vem de
googol, que é o nimero 10100, ou seja, o digito 1 seguido de cem zeros. O
googol ndo tem qualquer utilidade, a ndo ser para explicar a diferenca entre
um nimero imenso e o infinito, e devido a sua magnitude, os fundadores da
empresa Google resolveram adaptar o termo para dar o nome a sua empresa. O
Google é executado através de mais de um milhdo de servidores em data cen-
ters ao redor do mundo e processa mais de um bilh&o de solicitacdes de pes-
quisa e vinte petabytes de dados gerados por usuarios todos os dias. A empre-
sa oferece softwares de produtividade online, como o e-mail Gmail, e redes
sociais, como o Google+. O Google também possui produtos como o navega-
dor Google Chrome, o programa de organizacéo de edi¢do de fotografias Pica-
sa, 0 Google Tradutor e o aplicativo de mensagens instantaneas Google Talk.
Atualmente, o Google também lidera o desenvolvimento do sistema operacio-
nal mével para smartphones Android, usado em celulares.

Como podemos ver essa empresa presta servicos em todas as
areas, e isso inclui a da educagdo. A ferramenta que iremos aqui conhecer
é um recurso chamado Google Formularios ou Google Docs da referida
empresa Google. Embora existam outros sites que oferecem e permitem a
criacdo de formulérios online gratuitamente, mas somente esse recurso da
Google e mais Uteis, ainda pouco conhecida, é um gerador de formularios
que possibilita a criacdo de pesquisas, questionarios com mdltiplas esco-
Ihas, alternativas dissertativas, entre outras.

Tal ferramenta seréd explorada como avaliacdo em sala de aula, ou
atividade e exercicios avaliativos visando que este aplicativo, possibilita
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uma devolutiva, permitindo fazer levantamentos minucioso e quantitati-
vos das questdes proposta na atividade realizadas pelos alunos. Essas ati-
vidades podem ser o proprio contetdo para o estudo do aluno e de cunho
avaliativo tais como: provas, trabalhos, tarefas e exercicios mensais, bi-
mestrais e até mesmo como exercicios do cotidiano da aula, que expo-
mos na lousa, aqueles para a pratica de determinado conteido. Além do
mais, tudo isso pode ser enviado através de um link via e-mail ou até
mesmo por mensagem via celular, que por sua vez, também permite abrir
em celular, e resolver, realizar as atividades proposta pelo professor, po-
rém, desde que tenha internet. Um recurso que facilita e auxilia o cotidi-
ano, tanto do professor, como do aluno, isso através desse aplicativo, pa-
ra o professor, ndo precisa se preocupara com a correcao de prova objeti-
vas, de atividades tais como tarefas, trabalhos, tudo isso o docente ndo
faz mais, pois nesse aplicativo isso é possivel, outro recurso para ajudar o
professor, ao ele enviar o link de um determinada atividade, o aluno ao
realizar ele precisa enviar para o docente, neste processo é possivel de ter
o controle de quem conclui, eliminando assim a possibilidade dos alunos
entregarem com atraso, ou dizerem que fizeram a atividade.

VANTAGENS DESVANTAGENS
Dinamica Necessita da Internet
Rapidez S6 online
Confiabilidade N&o salva em caso de queda de energia
Interativa

Ganho de tempo
Correcdo automatica
Facil manuseio

Quadrol — Vantagens e desvantagens desta ferramenta

Fig. 1 — Este é o layout do google formulario inicial, para o usua-
rio configura conforme achar melhor. Para facilitar a formataco dessa
primeira pagina, disponibilizaremos um link que ajudard a fazer essa
formatacéo de acordo com o que julgar necessério.

Na Fig. 2 — o layout estd formatado, conforme os padrfes desta
escola, vejamos que podemos colocar qualquer imagem, cor e demais in-
formacdes. Isso deixa bem claro, quanto as possibilidades para a forma-
taco.

1240  Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016.



Circodo Furmunensedo M%m GJW@

Conhecendo o Google Formulario:

Formuldrio sem titulo

o
a
[+]

St 0 Fitm & L

ol 13

0 Escola Estadual José Barbosa Rodrigues

(ST TON
Sem tisk
Tum

Fig. 2 — Layout formatado.

Queremos informar que, as figuras abaixo sdo de uma atividade,
proposto pelo professor da disciplina de lingua estrangeira moderna — in-
glés, a todos os alunos dos 2° anos de uma referida escola publica. A ati-
vidade foi elaborada utilizando a ferramenta Google Formulério, na qual
é possivel que os alunos realizem a mesma a qualquer momento, preci-
sando sO ter acesso internet e ao link da atividade. Mas, para resolver a
mesma o docente incialmente, fez a explanacéo e a explicagdo em sala de
aula do referido contetdo, procurando sanar eventuais duvidas dos alu-
nos, informou que enviaria o link e para que todos fizessem os exercicios
e reenviariam ao professor. Apds tais procedimento, foi possivel ter in-
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formagdes reais, conforme Fig. 3.

Informacgoes

Mediamo Medtana intervalo

6.13 / 10 poosos 7710 pontos 16 porios

Distribuao do total de pontos

L T

Fovics marcagos

Fig. 3 — Informagdes

Portanto com isso, conseguimos ter uma nogao real de como esta
sendo o processo de ensino-aprendizagem, das turmas referente a disci-
plina em questdo. E com base nesses resultados, o professor poderé tracar
rotas alternativas ou ndo, para sanar as dificuldades que foram apresenta-
das nas devolugdes dessa atividade.

Na Fig. 3, como podemos observar, temos algumas informacoes
sobre a atividade desenvolvida nos 2° anos, no gréafico de barras visuali-
zamos 0s humeros pontuados pelos participantes, somente 11 alunos dos
46 que realizaram as atividades, fizeram 08 pontos dos 09 disponivel,
transformando isso em porcentagem temos somente 23% de alunos que
fizeram 0 méaximo de pontos. Logo abaixo segue; as perguntas erradas
com frequéncias e o seu quantitativos de acerto em destaque, de um total.
Porém dessas informacdes, podemos concluir que os alunos apresentam
dificuldades em responder perguntas de contexto negativos, mas, a maior
de todas apresentada pelos estudantes foi ndo saber fazer a traducéo e in-
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terpretacdo de um fragmento de texto. Portanto diante desta problemati-
cas aqui observada, é de suma importancia trazer questdes com essa di-
namica para a sala de aula, e assim, fazer as intervencdes necessario nas
turmas de forma gradativa, para que os alunos saibam solucionar ativida-
des com essas tipologias e para terem éxito diante de tais situagdes.

Turma 46 respostas

Fig. 4 - Resultados por turmas

A Fig. 4, obtemos aqui a participacdo e o quantitativo de cada
turma, na realizacdo das atividades, embora a participacdo, ndo foi de
cem por cento dos alunos, na realizacdo dos exercicios proposto, e, como
queremos deixar registrado aqui, como esse aplicativo pode nos ajudar,
no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, por meio das informa-
¢Bes reais que temos através dessa ferramenta, entdo, é de suma impor-
tancia saber a quantidade de alunos que realizaram os exercicios sugeri-
dos. Através desse grafico também podemos averiguar como as turmas
estdo reagindo mediante a dindmica dos exercicios, caso seja necessario
fazer as devidas adequac@es, para que haja um envolvimento de todos o0s
alunos da escola.
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EXERCICIOS "QUANTIFICADORES"

Which alternative can complete the sentence correctly ? eggs do you
want?™ wine does she drink 7™ glasses of beer do they
want?"

Fig. 5 — Exercicio n® 1

Na Fig. 5, temos neste exercicio uma pergunta disparadora, 0s
distratores e o gabarito. Por meio deste recurso, do aplicativo Google
Formulario, na qual traz o nimero de alunos que marcaram cada alterna-
tiva, assim com traz também em porcentagem, com isso é possivel men-
surar de forma real, como e quantos dos alunos estdo assimilando o con-
telido abordado em sala de aula, como podemos ver no resultado deste
exercicio. Cada resposta dada pelos alunos é uma informagdo, que pode
ser utilizada para ajustar algumas rotas dentro do planejamento do docen-
te. No caso desse exercicio fica visivel que a maioria dos estudantes es-
tdo aptos neste contetdo.
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of you want to go to law school ?

Which alternative completes the sentences correctly 7_ Why do you drink so
water 7_ The food had too salt

much — '.'.§| Tt
1&;‘;—"1.:'| 4{BT%
'.'.E—f%‘.'al

few — fow

0 5 20 25

Fig. 6 — Exerciciosn°2e 3

A Fig. 6 apresenta nos dois exercicios também e o dominio do
conteudo por parte dos estudantes, porém, com uma reducéo significativa
de alunos que acertaram o gabarito, em contrapartida o aumento dos dis-
tratores marcados como resposta correta, essa ferramenta permite saber
gquem sdo os alunos que erraram os gabaritos, possibilitando averiguar
junto as turmas e aos alunos, quais sdo as suas dificuldades perante tais
conteido. Mesmo tendo um numero alto de participantes que ndo acerta-
ram, ainda assim, a maioria foi dos alunos marcaram a resposta correta.
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Qual a alternative errada ?“We had records”

22 (47 8%

0 2 4 il B 0 2 4 B B 20 2

Fig. 7 — Exerciciosn°4 e 5

Dentro da Fig. 7, temos uma discrepancia significativa entre os
gabaritos das questfes, no exercicio 04, somente 10,93% dos alunos
marcaram o gabarito, ainda nesta figura, observar-se no exercicio 05 o
gabarito tem 47,8% de marcacéo, contra 34,8% do distrator mais assina-
lado pelos alunos, sendo somente uma diferenca de 13 pontos percentual
entre ambos, tudo isso, mostrar que ndo dominam essa tipologia de ques-
tionamento e que ha divida sobre como e quando fazer o uso das expres-
sBes “a lot of e very”, e em reconhecer pronomes em frases por parte dos
mesmos.

Porém, para sanar essas dificuldades apresentada, mediante a tais
exercicios, é necessario primeiramente, fazer a explicacdo novamente
qual a é diferenca e 0 uso desses quantificadores, dentro de um contexto
para a sala, realizar na lousa alguns exercicios com esse grau de dificul-
dade com os alunos e propor atividades para casa e por Ultimo acompa-
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nhar de forma individual, os estudantes que ainda apresentam problemas
com esse contetdo.

survived the accident”

“Only

Enemies

friends but

much — a few 4 (B, 7%

a lot of = mu.. 2 (4.3%

o E o E 0 35 an

Fig. 8 — Exerciciosn°6 e 7

Porém na Fig. 08, encontramos um paralelo entre os gabaritos dos
dois exercicios, que abordam o contetdo quantificadores “a few e many”,
na qual os estudantes ndo apresentam ddvidas como podemos ver no nd-
mero de alunos que acertaram o gabarito e do nimero bem baixo que 0s
distratores apresentam.

No primeiro exercicio desta imagem 89,1%, dos alunos acertaram
0 gabarito, ficando os distratores com abaixo de 7%, o segundo com
71,7% com marcacdo no gabarito e os seus distratores abaixo de 11%,
mostrando que a compreensdo do contetdo, foi bem-sucedida por todos
da sala. Portanto, o que nos intrigam é que no primeiro exercicio, nao
houve nenhuma marcacéo para o distrator “a lot of*, ficando em zero por
cento, ja no seguinte, contatamos ja teve 4,3% em relagdo ao mesmo dis-
trator.
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Complete the sentences using the right alternative"She drinks

coffee™How cups of coffee do you drink every day ?"He says there
was milk in the pot. It was almost empty™There are bottles on
that shelf"How money do you have?”

3
ittle | 8 (12% Contagem: 34

Fig. 9 — Exerciciosn°8e 9

Para a Fig. 9, encontramos dois exercicios, sendo um para com-
pletar paragrafo, podemos dizer um pouco mais complicado e o outro
mais facil, para completar o espago com os quantificadores, o distrator na
primeira atividade, com a maior porcentagem de marcacéo foi de 23,9%,
que corresponde a 11 alunos, tendo uma diferenca de 18 alunos, para o
gabarito, isso registra o grau de dificuldade nesse exercicio.

Ja 0 segundo, temos somente 12 alunos que ndo acertaram o gaba-
rito, que para o grau de dificuldade dessa atividade, que é facil, é muito
alto esse nimero de alunos.

5. Conclusao

Todavia, a internet juntamente com uma tecnologia acessivel, ofe-
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recem-nos uma gama de aplicativos, para usarmos tanto dentro como fo-
ra da sala de aula, € de suma importancia tais recursos, para a aquisicao
do conhecimento dos alunos. Porém se faz necessario um planejamento,
uma adequacdo para a realidade da escola, da turma e da comunidade es-
colar, portanto, ndo podem ser utilizadas de qualquer forma, precisa ter
um objetivo, foco e esse é o ensino-aprendizado dos estudantes. Porém,
para a aplicabilidade desses recursos nas institui¢des de ensino, a internet
deve estar acessivel principalmente aos professores, para que, ao fazer os
seus planos de aulas, as suas adequacoes, seja possivel acessar tais apli-
cativos com rapidez, tranquilidade, seguranca e ter a certeza que podera
fazer o uso direto na sala de aula.

O uso das tecnologias na vida dos alunos, é algo constante e nds
educadores precisamos saber tirar vantagens dessas situacfes em que tais
se encontram, fazerem as aulas serem mais dindmicas, atrativas, e o prin-
cipal com o contelido que eles precisam para a aquisi¢do do conhecimen-
to, por meio do que eles mais estdo utilizando, ndo importa se é facebo-
ok, snepchat, whatsap e etc, o que realmente interessa é fazer com que
eles aprendam o que é pertinente na questdo dos seus estudos. Nascida e
criada em um mundo dominado pela tecnologia, a geracdo Z, é dificil
imaginar que possa haver qualquer tipo de resisténcia por parte dos alu-
nos na implementacdo da tecnologia em sua educacao.

O aplicativo aqui exposto neste instrumento, suporta qualquer pla-
taforma tais como: Android, 10S, Mac, e Windows, permite que o utili-
zemos em qualquer ambiente, possibilita de forma répida, corre¢des de
exercicios, provas e levantamos de dados e notas, expondo estes resulta-
dos em forma de graficos e em planilhas, permitindo assim fazer um ana-
lise de todas as informacdes que nos é enviada, todos esses recursos po-
dem ser trabalhados para que venham a contribuir no aprender significa-
tivo dos alunos, sendo também, uma ferramenta que ndo agride o meio
ambiente, pois ndo ha necessidade de impressdo, mas existem essa possi-
bilidade caso precise, podendo ser guardada nas nuvens e serem acessa-
das a qualquer momento e lugar. A internet, ela nos proporciona facilida-
des, e com isso transforma nossos alunos vorazes para a aquisicdo de
qualquer tipo conhecimento, onde tudo eles querem saber devido a terem
acesso facilitado. Ainda assim, € preciso cuidar de sua preparacdo para
receber a novidade justamente para que a familiaridade com os recursos
digitais ndo os leve para longe do aprendizado, restringindo seu uso da
tecnologia ao entretenimento ou atividades que poderiam ser feitas fora
da sala de aula.
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Na atualidade, ndo podemos mais ignorar esses aplicativos e no
contexto para educacdo é um fortissimo aliado, o que devemos fazer &,
levar em consideracdo sdo as possibilidades, que estdo ao nosso alcance
para conseguirmos o nosso objetivo como educadores. E apostar no uso
de ferramentas tecnoldgicas no ensino ja é requisito para as escolas que
desejam se destacar pela inovacdo e atualizagdo com as mais modernas
tendéncias pedagdgicas. Ainda assim, para que a tecnologia ndo se torne
um fim em si mesma, é preciso estudar as melhores formas de emprega-
la a fim de trazer beneficios para professores e alunos, aumentando a mo-
tivacdo de ambos em sala de aula.

Por isso afirmamos que a utilizacdo de tais recursos, ferramentas
ou aplicativos, devem ser usados para fazerem a diferenca na educacéo e
formar pessoas para serem criticas, que nao aceitam serem subjugadas
pOr pessoas ou sistemas.
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QUESTOES ENUNCIATIVAS
PRESENTES NO DISCURSO FILOSOFICO
DO PROCESSO DE ENSINO/APRENDIZAGEM DO AIKIDO
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RESUMO

No processo de producdo de significados de uma dada cultura, elaboram-se pres-
supostos e subentendidos como base filos6fica. Este trabalho objetiva analisar o dis-
curso dos ensinamentos da filosofia de vida das artes marciais, em especial, o Aikido,
revelando o seu verdadeiro significado filos6fico implicito na tessitura textual. O tra-
balho de interpretacdo foi realizado a partir dos estudos dos tedricos da analise do
discurso, a saber: Dominique Maingueneau (2002) e Jacques Courtés (1991), visando
esclarecer a linguagem do discurso filoséfico. Os conceitos desta linha francesa, tais
como: cenas enunciativas, embreagens de pessoa, temporal e espacial, ethos, forma-
¢Oes discursivas, discurso e interdiscurso, referéncias textuais sdo utilizadas, objeti-
vando explicitar as relacdes sociais e ensinamentos entre mestre e discipulos com suas
implicacdes na formag&o do carater dos mesmos, seguindo uma ideologia fundamen-
tada nas raizes sociais e histéricas da cultura oriental. Em Ingedore Grunfeld Vilaga
Koch (2001), utilizamos a coeséo textual e a coeréncia com a finalidade de mostrar a
relevancia dos termos como fator responsavel de encadeamento dos elementos intra-
textuais, assim como a continuidade significativa dos fragmentos textuais da filosofia
do Aikido implementada no Jap&o. A disciplina oriental segue os parametros dos pila-
res da educacdo (DELORS, 2010), visando a integragao do individuo a sociedade. Fi-
nalmente, em Mikhail Bakhtin (2002), a partir de seus ensinamentos sobre a filosofia
da linguagem, ideologia, discurso, lingua, fala e enunciagéo, abordamos os significados
do Aikido em uma perspectiva de consciéncia subjetiva individual inscrita na coletivi-
dade, buscando revelar uma ideologia de vida para o bem.

Palavras-chave: Anélise do discurso. Interdiscurso. Linguagem. Filosofia. Aikido.

1. Introducdo

A divulgacdo da uma cultura esta intrinsicamente ligada aos as-
pectos ideoldgicos, sociais e historicos desta civilizacdo, assim como 0s
ensinamentos de uma filosofia de vida expressa pelas artes marciais, em
especial, o Aikido de Morihei Ueshiba, haja vista a observagdo de como
sdo divulgadas nacional e internacionalmente seus valores, verifica-se
que dependem fundamentalmente e substancialmente dos interesses poli-
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tico-econdmico das grandes poténcias, as quais se aproveitam desta situ-
acdo para promover e divulgar suas ideologias e a0 mesmo tempo abafar
ou até mesmo apagar totalmente outras ideologias discordantes das suas
para que desta maneira consigam sempre perpetuarem-se no poder.

Neste trabalho apresentamos textos selecionados a partir do Paulo
Coelho em suas publica¢des dominicais no jornal O Globo. Os textos,
publicados por Wagner José Bull (2012), ndo somente tratam de filosofia
oriental das artes marciais, onde a disciplina, o autocontrole e o respeito
sdo de suma relevancia, mas também representam o Aikido que preconiza
a aprendizagem do ser, viver e conviver coincidentes com os pilares da
educacdo objetivado pela UNESCO através de Jacques Delors et al.
(2003).

Pretende-se com este estudo desenvolver uma anélise baseada nos
ensinamentos de Dominique Maingueneau (2002), levando em conside-
racdo as questdes do discurso, tais como: enunciado/enunciacdo, enunci-
ador/coenunciador, embreagens enunciativas (de pessoa, tempo e espa-
o), as leis do discurso, cenografias (englobante, genérica, cenografia),
ethos, etc., com a finalidade de observar e destacar os referentes signifi-
cativos e integrantes para uma compreensdo da producdo textual, além de
ativar as competéncias linguisticas e enciclopédicas de seus leitores.

2. O desenvolvimento da analise do discurso

Segundo as observagdes de Fernanda Mussalim (2001), a analise
do discurso apresenta-se sob duas orientacfes: uma anglo-saxd ou ameri-
cana, que considera a intencdo dos sujeitos numa interagéo verbal como
um dos pilares que a sustenta, enquanto a linha francesa considera que
esses sujeitos sdo condicionados por uma determinada ideologia em que
predomina o que poderdo ou ndo dizer certas conjunturas histérico-
sociais.

De acordo com Fernanda Mussalim (2001), a analise do discurso
se estabelece em trés fases distintas: a primeira concebe a relagdo entre
os discursos como sendo uma relagdo entre “maquinas” discursivas jus-
tapostas, cada uma delas autdnoma e fechada sobre si mesma; a segunda
considera a existéncia de formacdes discursivas constituidas independen-
temente uma das outras, para depois serem postas em relacéo; enquanto a
terceira adota a perspectiva segundo a qual os diversos discursos que
atravessam uma formacdo discursiva ndo se constituem independente-
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mente umas das outras, mas se formam de maneira regulada no interior
de um interdiscurso mantendo uma identidade. Neste estudo, encontrar-
se-a4 em preponderancia a terceira fase da analise do discurso por mostra-
se mais complexa e a0 mesmo tempo mais interativa como fundamento
para dar suporte a coesdo textual apresentada de forma a integrar os pro-
cessos de producdo de sentidos.

Segundo Mikhail Bakhtin (2000), o enunciado € a real unidade da
comunicacdo discursiva. Porque o discurso sd pode existir de fato na
forma de enunciagBes concretas de determinados falantes, sujeitos do
discurso. O discurso sempre esta fundido em forma de enunciado perten-
cente a um determinado sujeito do discurso.

Observa-se como o sujeito do discurso esta inserido no processo
histérico como produtor e coprodutor ideoldgico dos sentidos estabeleci-
dos dentro do sistema de producdo social. Desta maneira, o sujeito do
discurso é responsavel pelo discurso que enuncia, embora nem sempre
esteja consciente dos outros que se estabelecem durante sua enunciago.

Desta maneira, a intencdo da andlise do discurso é de observar
através da materialidade e textualidade do texto, como processos ideolo-
gicos e historicos se organizam na producdo social, e como a ideologia se
apresenta atraves da interdiscursividade textual, pois o texto acima de tu-
do é heterogéneo nédo se podendo conceber um discurso sem se remeté-lo
a outro.

3. O ethos de uma arte

Segundo Ruth Amossy (2016), o ethos € a projecdo que o enunci-
ador faz do carater apropriado a cada tipo de discurso com a finalidade
de engendrar no publico uma disposicdo em relacéo ao orador.

Os ensinamentos contidos nestes textos em estudo sdo de uma
doutrina marcial chamada Aikido criada pelo japonés Morihei Ueshiba,
conhecido entre os participantes como “O Grande Mestre”, por ter deixa-
do registrado uma série de praticas filosoficas, conferéncias, poesias e
conversas com seus discipulos.

O ethos da filosofia das artes marciais em geral, e a Aikido em
particular, é a concep¢do do ser humano como um ente sereno, autocons-
ciente, responsavel, reflexivo e acima de tudo autocontrolado, pois suas
acOes dependem de uma consciéncia completa do seu “eu” para que seja
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capaz de entrar em harmonia consigo mesmo e com 0 cOSmMos ao Seu re-
dor.

Nota-se nos textos abaixo caracteristicas do ethos desta filosofia
de vida:

A respiracéo infinita

Tudo existe acima e abaixo, também existe dentro de vocé. E tudo respira;
quando vocé perceber isso, ira também compreender a arte da paz. Aqueles
que a praticam, sabem que sdo guerreiros protetores da Méae Natureza, e em
cada respiragao estdo colocando dentro de si o sol e a lua, o paraiso e 0 mun-
do, a maré alta e a maré baixa, a primavera e 0 inverno, o verdo e 0 outono.
(BULL, 2012, p. 52)

Todo o aprendizado pode ser resumido na maneira como se respi-
ra conscientemente. Cada vez que se faz isso, compartilha-se da energia
poderosa que sustenta a criagao.

Como ja mencionado acima, neste primeiro texto, o ethos identifi-
ca as caracteristicas do enunciado, e observa-se nesta passagem 0s ensi-
namentos para que o discipulo conheca a si mesmo (Tudo existe acima e
abaixo, também existe dentro de vocé) e que a partir dai, possa ser capaz
de integrar-se & natureza que o cerca. A dificuldade da interpretacdo recai
sobres as implicaturas que quando compreendidas, apreende-se 0s ensi-
namentos e deve-se p6-los em pratica, mas quando ndo as sdo, deve-se
trabalhar mais com o intento de aperfeicoar cada vez mais a sua capaci-
dade de interpretacdo.

O crescente constante

A vida é desenvolvimento. Para atingir isso, suba as montanhas altas e
desca até os vales profundos de sua alma. Inspire e sinta que est& sugando para
dentro de si tudo o que existe nos céus e na terra. Expire e sinta que o ar que
sai do seu corpo carrega a semente da fecundidade, e ird fazer a humanidade
ser mais verdadeira, melhor, e mais bela. (BULL, 2012, p. 51/52)

Agora neste texto, verifica-se que haverd necessidade de uma
competéncia linguistica e principalmente enciclopédica para que seja
possivel interpretar os pressupostos da frase: “A vida é desenvolvimen-
to”; e do todo acima descrito, pois ha uma grande necessidade de conhe-
cimento do mundo e da filosofia oriental em particular. Este “desenvol-
vimento” declarado logo no inicio tem tudo a ver com o ethos do proprio
Morihei Ueshiba ao obter diversos ensinamentos budistas e de artes mar-
ciais para culminar na criagdo do Aikido.

Esta filosofia visa ao desenvolvimento espiritual pleno da pessoa
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como significAncia maxima e a exclusdo dos pensamentos e atitudes ma-
teriais do ser humano. O individuo/coenunciador tem a obrigacédo de co-
nhecer a sua alma, ou seja, seu espirito para que seja capaz de produzir o
bem para a humanidade. Caso esta implicatura ndo seja identificada, ndo
se lograra o desenvolvimento espiritual almejado.

4. A embreagem enunciativa como produtora de significacdes

Para Maingueneau (2002), a embreagem € o conjunto das opera-
¢Bes pelas quais um enunciado se ancora na situacdo de enunciacdo, e
embreantes (déiticos), os elementos que no enunciado marcam essa em-
breagem.

Jacques Courtés (1991, p. 245) nos aduz que “L’énocencé doit
étre considéré, em effet, comme I"objet produit par I"acte d"énociation”.2s

Quando se fala ou escreve, se esta sempre enunciando algo, entre-
tanto estes enunciados devem estar apoiados no proprio ato enunciativo
do qual sdo o produto. Nem todas as caracteristicas sdo levadas em con-
sideracdo, mas precisamente aquelas que definem as situacdes linguisti-
cas da enunciagdo, ou seja, 0 enunciador e 0 co- enunciador, 0 momento
e o0 lugar da enunciacéo.

Trabalhar-se-& com os planos embreados e ndo-embreados, que se
distingue pela presenca ou auséncia respectivamente dos elementos déiti-
COS, ou seja, 0s termos que permitem identificar as pessoas, coisas, mo-
mentos e lugares a partir da situacdo da fala.

4.1. A embreagem de pessoa, espacial e temporal

A I'opération de débrayage,qui assure le passage de
I"instance de I"énonciation a celle de I"énoncé, répond,
em sens inverse, la procédure dite d’embray-age qui
vise le retour a I'instance de I"énonciation. (COUR-
TES, 1991, p. 256)

A partir do texto a seguir analisar-se-a simultaneamente as trés
embreagens:

26 O enunciado deve ser considerado, em efeito, como o objeto produzido pelo ato de enunciagao.
(Tradugao livre)
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Onde comeca a arte da paz

A arte da paz comega em vocé; trabalhe para conseguir com que ela per-
maneca ao seu lado. Todo mundo possui um espirito que pode se aperfeigoar,
um corpo que pode ser treinado, e um caminho a seguir.

Vocé esta aqui para cumprir com estas trés metas, e para isso sd0 necessa-
rias duas coisas: manter a tranquilidade, e praticar a arte em cada coisa que fi-
zer. Nenhum de nos precisa de dinheiro, poder ou status para praticar a arte;
neste exato momento vocé estd com 0s seus pés no paraiso, e deve treinar ago-
ra. (BULL, 2012, p. 51)

Os textos em geral apresentam os planos embreados e néo-
embreados conjuntamente, como aparecem neste texto. Ora com a pre-
dominéncia de um, ora com a predominéncia para justificar a narrativa e
os interesses do enunciador da questao.

Neste trecho selecionado, os termos déiticos sdo identificados em
negrito para facilitar a explanagéo.

Inicia-se o texto ja com o plano embreado, ou seja, ancorando o
enunciado na situagdo, pois constata-se a referéncia do pronome pessoal
déitico “vocé” com a finalidade de inserir o coenunciador no ato enuncia-
tivo. Logo a seguir, nota-se com o verbo no imperativo “trabalhe” 0 “eu”
implicito do locutor (O Grande Mestre) exaltando a sua face positiva de
grande conhecedor das verdades do mundo. Ao mesmo tempo, verifica-
se 0 “vocé” que desta vez se encontra implicito no verbo e o pronome
“seu” no final da oracdo como déiticos responsaveis pela sustentacdo do
plano embreado. O verbo no imperativo aqui expressa mais um conselho
do que uma ordem, pois ele carrega o ethos como qualidade moral de um
s&bio que ndo exige nada, mas que através de seu conselho provoca uma
reflexdo no seu discipulo.

Observa-se que a lei da pertinéncia esta presente neste trecho, in-
teressando ao destinatario, aqui o discipulo, os ensinamentos que modifi-
cardo o seu modo de encarar a vida. Também, encontra-se a lei da since-
ridade, pois o enunciador esta engajado no ato da fala com o que ensina a
arte da paz.

Vale a pena observar também que este pronome “vocé” pode refe-
rir-se ndo somente a um discipulo ou uma pessoa particular, mas a todos
os leitores que com sua competéncia linguistica e de mundo assumem pa-
ra si os significados implicitos no texto.

J& na segunda oracdo, constata-se um plano ndo-embreado pela
falta de um elemento déitico para apoiar 0 ato enunciativo, embora haja
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verbo no presente. Este refere-se a “todo mundo” e ndo aos embreantes
de pessoa “eu/vocé”. Ha a necessidade de relatar algo sobre as pessoas
em geral, por isso verifica-se a paisagem do plano embreado para o ndo
embreado justificando a sua colocacdo no texto.

Na terceira oragdo, a frase inicia-se com o embreante de pessoa
“vocé” e 0 embreante espacial “aqui”. Volta-se ao plano embreado. O
enunciador, destarte, consegue resgatar e reintegrar o que ja havia sido
mencionado e dar continuidade aos ensinamentos do “Grande Mestre”,
que estdo inseridos em outras vozes e outros discursos, pois quando se
menciona “manter a tranquilidade”, isto ja configura em um discurso de
outros grandes mestres de todas as artes marciais em geral e da filosofia
oriental em particular.

Na quarta sentenga, inicia-se com “Nenhum de nés”, observa-se a
unido do “eu/vocé”, ou seja, o mestre e o discipulo com a finalidade de
mostrar que eles ndo sdo diferentes, provocando desta maneira uma valo-
rizacdo neste momento da face positiva do discipulo, levando-o ao mes-
mo nivel do mestre.

No ultimo trecho, destaca-se os embreantes temporais “neste exa-
to momento” e “agora” que juntamente com o termo déitico pronominal
“vocé” reforcam todo o plano embreado para justificar que os atos enun-
ciativos estdo apoiados na situacdo da falta.

5. A coesao textual

Alexander Kirkwood Halliday e Rugaiya Hasan (1976, apud
KOCH, 2001) afirmam que “a coesdo ocorre quando a interpretacdo de
algum elemento no discurso é dependente de outro. Um pressupde 0 ou-
tro, no sentido de que ndo pode ser efetivamente decodificado a ndo ser
por recurso ao outro”.

Para Robert-Alain de Beaugrande e Wolfgang Ulrich Dressler
(1981, apud KOCH, 2001), a coesdo concerne a0 modo como 0s compo-
nentes da superficie textual — isto é, as palavras e frases que compdem
um texto — encontram-se conectadas entre si numa sequéncia linear, por
meio de dependéncias de ordem gramatical.

Luiz Anténio Marcuschi (1983, apud KOCH, 2001) define os fa-
tores de coesdo como “aqueles que ddo conta da estruturacdo da sequén-
cia superficial do texto”, afirmando que ndo se trata de principios mera-
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mente sintaticos, mas de “uma espécie de semantica de sintaxe textual”.

Sendo assim, a partir destes autores, conclui-se que a coesdo é a
forma pela qual a sequencializagdo dos enunciados adquire as significa-
¢Oes linguisticas e semanticas possiveis, engendrando textura, ou seja fa-
zendo as conexdes necessarias entre as palavras e frases que asseguram a
superficie textual o seu ethos.

5.1. As anaforas representativas de sentidos

De acordo com Dominique Maingueneau (2002), encontra-se a
anafora quando existe uma retomada de unidade de um texto por uma ou-
tra. A partir do texto abaixo, examina-se as referéncias textuais (endofd-
ricas), ou seja, quando o referente se encontra dentro do texto.

O universo e 0 homem

Tudo no universo vem da mesma fonte. Esta fonte, que chamamos de vi-
da, contém o nosso passado, o presente, e o futuro. Na medida que o homem
caminha adiante, ele pode desintegrar ou harmonizar a energia vital.

O mal nasce no momento em que passamos a acreditar que é apenas nos-
so aquilo que pertence a todos; isso provoca soberba, desejos inGteis, e raiva.
Mas aquele que ndo é possuido pelas coisas, termina sendo dono de tudo.
(BULL, 2012, p. 51)

Neste sentido, podendo ser um termo com o mesmo referente,
como observa-se em (0o homem ... ele...), esta retomada so6 se estabelece
como significativa porque através do contexto, ou contexto linguistico
anteriormente introduzido, o leitor apreende o seu contetdo, o qual per-
mitira que ele seja capaz de dar continuidade a sua leitura com a finali-
dade maior de identificar as implicaturas existentes.

Por outro lado, observa-se também, uma frase inteira sendo anafo-
rizada pelo pronome demonstrativo (isso), evitando-se assim uma repeti-
cdo de significados, incorporando-se os sentidos existentes anteriormente
mencionados através do contexto para dar a sequencializacdo necessaria
a coesdo textual.

A anéafora tem um papel primordial, pois produz um encadeamen-
to das acBes na narrativa, enquanto a cat&fora produz uma intervencéao do
enunciador que comenta sua propria fala ou que antecipa o que dira.

Agora, analisar-se-4 um caso particular onde o mesmo faz duas
referéncias, uma anafdrica e outra cataférica. O termo (esta fonte) anteri-

Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016 1259



Circodo Hieminense o (M@Mﬂ%% GDZZWW

ormente mencionado no texto, mas para se conseguir compreender o sig-
nificado ativa-se a competéncia linguistica necessaria do coenunciador,
embora este sentido encontre parcialmente compreendido, pois ndo se
sabe de que “fonte” se trata.

Contudo logo a seguir aparece a palavra (vida) que representa
uma catafora lexical infiel, isto é, quando o substantivo cataforizante nao
€ 0 mesmo que aquele do termo cataforizado (fonte), com a finalidade de
completar a significacdo da palavra cataforizada.

Dessa maneira, toda a compreensao é feita neste jogo de referén-
cias representativas com o intuito de levar o leitor a decifrar as tessituras
implicitas.

6. O sentido da cena enunciativa

Segundo Mikhail Bakhtin (2000), o enunciado € a real unidade da
comunicacdo discursiva. Porque o discurso s6 pode existir de fato na
forma de enunciagBes concretas de determinados falantes, sujeitos do
discurso. O discurso sempre esta fundido em forma de enunciado perten-
cente a um determinado sujeito do discurso.

Para José Luiz Fiorin (2014), o ato de producdo do discurso, é
uma instancia pressuposta pelo enunciado (produto da enunciacdo), que
ao realizar-se, deixa marcas no discurso que constréi. O enunciador pode
reproduzir ou ndo a enunciagdo no interior do enunciado.

Deste modo, mesmo quando os elementos da enuncia¢do néo apa-
recem no enunciado, a enunciagao existe, uma vez que nenhuma frase se
enuncia sozinha.

Dominique Maingueneau (2002) profere que “um texto ndo é um
conjunto de signos inertes, mas o rastro deixado por um discurso em que
a fala é encerrada”.

O leitor, da secdo do jornal dominical O Globo protagonizada por
Paulo Coelho ou do livro de Wagner José Bull (2012), identifica a cena
enunciativa de trés formas, como uma coluna de textos doutrinarios, logo
pertencente ao tipo de discurso filosofico que representa a cena englo-
bante; como uma coluna que dedica-se a promover e difundir os ensina-
mentos filosoficos representando a cena genérica, ou seja, 0 género de
discurso predominante; e finalmente a cenografia apresentada como uma
narrativa na qual a intencéo do enunciador, (“O Grande Mestre™), sempre
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apresentado como um grande sabio por possuir indmeras experiéncias de
vida e qualidade moral, isto é, o ethos do mestre, € de convencer, persua-
dir e moldar os perfis do coenunciadores (os discipulos) através de todos
as funcionalidades discursivas de que dispGe.

A atencdo consciente

Faca com que cada dia seja realmente novo, vestindo-se com as béncéos
do Paraiso, banhando-se sob a protecdo da Mae natureza. Aprenda dos sabios
dos livros sagrados, mas ndo esqueca que cada montanha, rio, planta, ou arvo-
re, também. (BULL, 2012, p. 52)

Observa-se, com no texto acima citado, o que fora dito anterior-
mente, ou seja, a inten¢do do enunciador é a de moldar o perfil do seu co-
enunciador, neste caso em particular o discipulo devera aprender com to-
dos e com tudo ao seu redor para que possa progredir espiritualmente.

Destarte, novamente, o mestre néo utiliza dos verbos no imperati-
VO para cogitar uma ordem e sim, um conselho, objetivando-se convocar
cada vez mais seus discipulos para a reflexao e, assim, conquistar mu-
dancas de posturas, que afetardo toda comunidade.

7. Consideracdes finais

Observou-se nos textos, a voz do locutor/enunciador através dos
termos déiticos presentes, ou seja, de todos os elementos embreantes
(pronomes: eu/vocé/nds, demonstrativos: anaféricos (esta)/isso e verbos
no presente déiticos e no imperativo com o “vocé” implicito) que permi-
tiram, deste modo, que todos o0s atos enunciativos se apoiassem na situa-
¢do da fala.

Verificou-se as leis do discurso e as cenas de enunciacdo com a
finalidade mor de persuadir o leitor/coenunciador a desenvolver em si
préprio todos os ensinamentos dos grandes mestres.

Isso estd presente em tudo, da vastiddo do espaco & menor das
plantas; cada coisa traz em si uma reserva gigantesca da energia univer-
sal, que pode ser usada para o bem de todos. Como destacado no texto
abaixo, conforme os pares antagonicos que fazem parte de nossa vida ter-
rena:
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O homem e as oito forgas

Para praticar a arte da paz, é preciso, em algum momento, mergulhar al-
ternadamente nas oito forcas opostas que sustem o universo.

Movimento e inércia,

Solidez e adaptagéo,

Contracéo e distensdo,

Unificacdo e divisdo. (BULL, 2012, p. 51)

A busca da paz sugerida vem em conformidade com a educacgéo
do aprender a ser, fazer, viver e conviver, prescrita nos pilares da educa-
cao estabelecidos pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura — UNESCO.

Esta atmosfera da filosofia oriental é necessaria a formacéo do ca-
rater e da personalidade de cada ser humano, e principalmente, dos seus
seguidores, pois estes estardo aprendendo os significados implicitos nas
palavras dos mestres porque algum dia eles tornar-se-do mestres.

Cabe a cada um de n6s, no interior de nossas relacdes sociais e
culturais, desenvolver olhar critico e reflexivo para identificar cada im-
plicatura existente ao nosso redor, engendradas de ideologias que deve-
rdo ser identificadas para o bem comum. Caso isto ndo ocorra, estaremos,
portanto, repetindo outras vozes existentes, que permeiam nossos discur-
sos inconscientes, refletindo a falta de harmonia consigo mesmo.
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RESUMO

Neste trabalho temos como objetivo analisar a maneira como foram e sdo apre-
sentadas as conjuncdes subordinadas nos livros didaticos de lingua portuguesa do en-
sino fundamental, verificando se houve ou ndo mudangas na abordagem; para tanto,
utilizaremos as seguintes obras: Portugués para o Ginasio - para a terceira e quarta
séries, de José Cretella Junior, 1958, e Lingua Portuguesa, 9° ano, da colegédo "“Tecen-
do Linguagens”, de Tania Amaral Oliveira (Org.), 2012. Diante disso, pretendemos
contribuir com o ensino da lingua portuguesa no ensino fundamental, no que se refere
as conjunc0es subordinativas.

Palavras-chave: Conjunces subordinativas. Livro didatico. Ensino fundamental.

1. Introducdo

As conjuncdes estdo presentes nas gramaticas e nos manuais dida-
ticos, que sdo ferramentas fundamentais para o estudo e ensino de lingua
portuguesa; essa presenca nos levou a curiosidade de verificar como elas
foram e estdo sendo abordadas no livro didatico. Dessa forma, para nossa
pesquisa, iremos confrontar um livro didatico antigo, da segunda metade
do século XX, antes do Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD), e
um atual, do inicio do século XXI, avaliado pelo PNLD, para vermos se
houve ou ndo evolucdo quanto & abordagem das conjuncdes, especifica-
mente das conjuncdes subordinativas.

Em virtude disso, serdo analisadas as seguintes obras: Portugués
para o Ginasio — para a terceira e quarta séries, de José Cretella Janior,
publicada em 1958, antes do PNLD; e Lingua Portuguesa, 9° ano, da co-
lecdo "Tecendo Linguagens", de Tania Amaral Oliveira (Org.), publicada
em 2012, avaliada pelo PNLD, ciclo trienal de 2014. Dessa maneira,
convém salientarmos que a terceira e quarta séries do ginasio correspon-
dem atualmente ao 8° e 9° ano do ensino fundamental; neste caso, nosso
foco seré a ultima série do ginasio/fundamental.
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Diante disso, sera feita uma abordagem sobre a organizagao e ava-
liacdo dos livros didaticos, em seguida discutiremos a conceituagdo e
apresentacdo das conjuncdes, especificamente das subordinativas, como
ja foi dito; na sequéncia sera feita a analise das conjuncdes subordinati-
vas nos manuais didaticos escolhidos.

2. Um pouco sobre o percurso do livro didatico e seus programas

O livro didatico comecou a ser divulgado e distribuido no Brasil
apenas no inicio do século XX, quando foram criados 6rgdos responsa-
veis por esses materiais didaticos. Dessa maneira, Juliana Miranda Fil-
gueiras (2013, p. 314) menciona que

[...] entre 1956 a 1983 o Ministério da Educago manteve duas instituicdes en-
carregadas da producdo de materiais escolares e livros didaticos. Em 12 de ja-
neiro de 1956, por meio do Decreto 38.556, foi criada a Campanha Nacional
de Material de Ensino (CNME). Durante a ditadura militar, em 1967, a Cam-
panha foi transformada na Fundagdo Nacional de Material Escolar (FENA-
ME) pela Lei 5.327. Tanto a CNME como a FENAME tinham a funcéo de
produzir materiais escolares — cadernos, pasta de desenho etc. — e publicar
obras didaticas, atlas, enciclopédias e gramaticas, entre outros, para atendi-
mento dos alunos carentes. (FILGUEIRAS, 2013, p. 314)

De acordo com a afirmacdo, s6 a partir da metade do século XX
foi que surgiram érgdos responsaveis pelos materiais escolares e livros
didaticos, para contemplar os estudantes carentes. Dessa forma, durante o
regime militar foi estabelecido o “acordo MEC/USAID11 (entre o go-
verno brasileiro e o americano), a criacdo da Comissdo do Livro Técnico
e do Livro Didatico (COLTED) mudando, em muitos sentidos, a orienta-
¢éo da politica do livro didatico no Brasil” (WITZEL, 2002, p. 13). Essa
comissdo tinha por objetivo produzir, editar e distribuir livros didaticos
gratuitamente. Como afirma Denise Gabriel Witzel (2002 p. 14-15):

a histéria do livro didatico no Brasil, até a década de oitenta resume-se, como
vimos, em uma série de decretos-lei e iniciativas governamentais que criaram,
de tempos em tempos, novas comissdes, novos acordos com vistas a regula-
mentar uma politica satisfatéria tanto para a produgéo quanto para a distribui-
¢do de livros [...]. Nesse contexto, o professor, um dos principais usuarios do
livro, ndo participava seja dos processos decisorios do sistema educacional,
em geral, seja das discussdes sobre o livro didatico, em particular.

Nessa perspectiva, com o intuito de regulamentar e satisfazer o
ambito da producéo e distribuicdo dos livros didaticos, varias comissdes
foram criadas; contudo, o professor, apesar de ser fundamental nesse
processo, ndo teve participacdo ativa.
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O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) foi implantado
em 1985, quando José Sarney era Presidente da Republica; porém, teve
seu primeiro Guia do Livro Didatico (GLD) langado somente em 1996
(no governo de Fernando Henrique), quando comegou a avalia¢do dos li-
vros didaticos. No entanto, nem todas as séries foram contempladas; a
principio, os livros avaliados foram da 12 e da 42 séries do fundamental,
correspondentes atualmente ao 2° e ao 5° ano. Em virtude disso, o gover-
no brasileiro declara que o Guia do Livro Didatico

apresenta aos professores de nossas escolas publicas as colegdes didaticas de
lingua portuguesa que, aprovadas pelo processo avaliatério oficial, propde-se
a colaborar com a escola no que diz respeito a reorganizagao desse periodo do
EF. (BRASIL, 2013, p. 7)

Esse €, entdo, o atual programa de avaliagdo do livro didatico, o
Guia apresenta 0s materiais didaticos aprovados para o ciclo trienal e
dentre estes a escola escolhe o seu.

Contudo, Alain Choppin afirma que “os livros didaticos eram es-
tudados — e em muitos casos continuam sendo — como vetores ideolégi-
cos e culturais, sem serem abordados como instrumentos pedagogicos e
didaticos, ou como produtos manufaturados, comercializados e consumi-
dos” (2004, p. 566). Sendo assim, o estudo do livro didatico acaba assu-
mindo outra vertente, calcada nos aspectos ideoldgicos e culturais, dei-
xando de ser visto como material didatico e pedagdgico. Nao que esses
aspectos ndo sejam importantes, os estudos voltados aos livros didaticos
poderiam sim tratar desses aspectos, mas sem esquecer que o livro dida-
tico também é um material didatico/pedagdgico.

Desse modo, como verificamos os érgdos que surgiram para ava-
liar o livro didéatico e assim contribuir para a qualidade do material dida-
tico; passaremos, agora, a abordar as conjunc¢des subordinativas.

3. Uma discussdo acerca da conjuncéo

Vamos entender, um pouco mais, o0 que sdo e como funcionam as
conjuncdes, especificamente as conjuncdes subordinativas: sera que elas
s80 apenas conectoras, tendo apenas a funcdo de ligar as ora¢Bes?

Carlos Henrique da Rocha Lima (2011, p. 234), em sua gramatica,
considera as conjuncdes como palavras que tém a funcdo de relacionar
entre si elementos de mesma natureza ou oracdes de natureza diversa, da
seguinte forma:
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As conjungdes relacionam:

a) Dois elementos da mesma natureza (substantivo + substantivo, adjetivo
+ adjetivo, advérbio + advérbio, oracdo + oracdo, etc.). b) Duas ora¢des de na-
tureza diversa, das quais a que comeca pela conjungdo completa a outra ou lhe
junta uma determinacéo.

De acordo com essa afirmacéo, as conjuncfes servem para relaci-
onar dois elementos de uma mesma categoria, como, por exemplo, subs-
tantivo com substantivo, ou relacionar oragBes de categorias diversas,
onde a conjungdo serve de conectivo, para ligar a oragdo primei-
ra/principal a segunda, no caso a oracdo subordinada.

Ja& Celso Cunha e Luiz Felipe Lindley Cintra definem que “con-
juncdes sdo os vocabulos gramaticais que servem para relacionar duas
oragBes ou dois termos semelhantes da mesma oragao” (2004, p. 390).
Dessa maneira, a definicdo destes autores é bem proxima da visdo de
Carlos Henrique da Rocha Lima, todos eles acreditam que a conjunc¢éo
liga oragBes e termos semelhantes.

Evanildo Bechara (2009, p. 268), por sua vez, ressalta que “a lin-
gua possui unidades que tém por missdo reunir orages num mesmo
enunciado. Essas unidades sdo tradicionalmente chamadas conjuncdes,
que se repartem em dois tipos: coordenadas e subordinadas”. Com essa
definicdo, verificamos que a conjuncdo tem a missao de ligar oragdes, as-
sim como os autores anteriores afirmam; porém, nessa definicdo, o autor
deixa claro que as conjuncdes se dividem em coordenativas e subordina-
tivas, sendo que ele denomina de conjuncbes coordenativas, ou conecto-
res, aquelas que tém a funcdo de conectar ora¢Bes de uma mesma funcéo
sintatica; e conjuncdes subordinativas, ou transpositores, aquelas que
transpdem a func¢do sintatica dentro da oracéo subordinada.

No que concerne a Mario Alberto Perini (2005, p. 139), “as con-
juncBes sdo itens Iéxicos que, colocados imediatamente antes de uma
oracdo, formam com ela um sintagma que € termo de alguma oracédo
maior”. De acordo com essa afirmagdo, as conjun¢des sdo particulas que
antecedem uma oracdo, para formar uma oracdo maior; parece-nos que,
para o autor, sd existem conjun¢des subordinativas, diferentemente de
Evanildo Bechara, que afirma existirem conjung¢des coordenativas e su-
bordinativas.

Os autores, de modo geral, acreditam que as conjuncdes sdo pala-
vras de ligagdo entre termos e oracgdes.
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4. As conjuncgdes subordinativas

Vamos verificar como as conjungdes subordinativas sédo exempli-
ficadas por esses autores. Conforme Celso Cunha e Luiz Felipe Lindley
Cintra (2004, p. 392-393), as subordinativas

classificam-se em causais, concessivas, condicionais, finais, temporais, com-
parativas, consecutivas e integrantes. As causais, concessivas, condicionais,
finais, temporais, comparativas e consecutivas iniciam oragdes adverbiais. As
integrantes introduzem oragBes substantivas. A Nomenclatura Gramatical
Brasileira inclui ainda as conjunges conformativas e proporcionais, que a
Nomenclatura [...] ndo distingue das comparativas.

Nessa perspectiva, sdo apresentadas oito conjung¢des subordinati-
vas, assim como a distingdo entre as que iniciam as oracfes subordinadas
adverbiais e as que principiam as orag¢des subordinadas substantivas. Os
autores ainda acrescentam que, de acordo com a Nomenclatura Gramati-
cal Brasileira, sdo incluidas mais duas conjuncdes; porém, mencionam
que elas ndo se diferenciam das conjungdes comparativas.

Carlos Henrique da Rocha Lima (2011, p. 236), por sua vez, indi-
ca que “as conjuncdes subordinativas sdo as seguintes: causais, consecu-
tivas, concessivas, finais, condicionais, proporcionais, conformativas,
temporais, comparativas, integrantes”. Nesse caso, 0 autor apresenta dez
conjuncdes, exemplificando cada uma, mas ndo as definindo; talvez por
considerar que elas ja tragam em si uma carga semantica, sem haver ne-
cessidade de frisar novamente o que cada uma denota.

Evanildo Bechara (2009, p. 271), em seu tratado gramatical, apre-
senta que “transpositor ou conjungao subordinativa — [...] transp@e oragao
degradada ou subordinada ao nivel de equivaléncia de um substantivo
capaz de exercer na oracdo complexa uma das func@es sintéticas que tém
por ndcleo o substantivo”. Neste sentido, a conjuncdo para esse autor é
vista como um transpositor, pois as conjunc¢des subordinativas transpdem
sua funcdo sintatica para a oracdo complexa (subordinativa). Ele divide
as conjuncdes subordinativas em dez, sendo que a comparativa apresenta
desdobramentos: causais, concessivas, condicionais, conformativas, con-
secutivas, finais, modais, proporcionais, temporais e comparativas - divi-
didas em assimilativas ou quantitativas, estas, por sua vez, subdividem-se
em comparativa de igualdade, de superioridade e de inferioridade. (BE-
CHARA, 2009, p. 273-276)

No que concerne a Mério Alberto Perini (2005, p. 333), as con-
jungdes subordinativas ou conectivas, como ele denomina, tém a funcéo
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sinttica de alterar um sintagma nominal ou acrescentar algo, formando
um sintagma maior, no caso, a oragéo subordinada. De acordo com o0 ex-
posto, as conjunc¢des subordinativas ajudam a formar a oragdo subordi-
nada, o que nos leva a pensar na conjuncdo como agente transformador e
ndo como um simples elo.

Desse modo, ao verificarmos como as conjuncgdes, em especifico
as conjuncdes subordinativas, sdo abordadas, passaremos a analise dos
livros didaticos do ensino fundamental.

5. Andlise das conjuncdes subordinativas nos livros didaticos: tltima
série/ano do ensino fundamental

As conjuncdes subordinativas sdo relevantes para o ensino de lin-
gua portuguesa, pois contribuem para a construcdo e entendimento dos
textos, sejam eles orais ou escritos, auxiliando tanto no que concerne a
sua atribuicdo quanto a sua interpretacdo. Assim, objetivamos verificar
como as conjuncdes subordinativas estdo sendo abordadas nédo s6 nos li-
vros didaticos antigos, mas também nos atuais, observando se houve mu-
dancas quanto a conceituacdo e abordagem ou néo.

Dessa maneira, como ja dissemos, serdo analisados dois compén-
dios: Portugués para o Ginasio, de José Cretella Junior, antes do Pro-
grama Nacional do Livro Didatico (PNLD), e Lingua Portuguesa, da co-
lecdo "Tecendo Linguagens"”, de Tania Amaral Oliveira, avaliado pelo
PNLD (usado no seguinte triénio: 2014, 2015, 2016).

5.1. Livro didatico Portugués para o Ginasio

O livro Portugués para o Ginasio, terceira e quarta séries, de José
Cretella Janior, foi publicado em 1958, em S&o Paulo/SP, pela editora
Companhia Editora Nacional, 402 edicdo, e contém 222 paginas.

Desta maneira, José Cretella Junior apresenta, na "Teoria Grama-
tical" (revisdo sistematica), nove definicbes para conjungdo, e de nove
autores diferentes. Assim, elas estdo organizadas conforme o Quadro 1,
abaixo:

TEORIA GRAMATICAL
Como os graméticos definem conjuncao:
1. Conjuncdo é uma palavra invaridvel | 6. Conjungdo é a palavra que liga palavras,
que liga duas oragBes entre si, ou co- | termos e sentidos. (ALFREDO GOMES)
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ordenando ou subordinando a segunda
a primeira. (EDUARDO CARLOS
PEREIRA)

2. Conjuncao é a palavra que serve pa-
ra indicar as ~relau;c?es entre duas pro-
posicdes. (JOAO RIBEIRO)

7. Conjuncéo é uma parte conjuntiva da ora-
¢do, que exprime as relacdes de nexo e or-
dem que as proposicoes tém entre si para fa-
zerem um sentido total. (JERONIMO SOA-
RES BARBOSA, 1866)

3. Conjungdo é uma palavra que liga
sentengas entre si, e que prende tam-
bém entre si palavras usadas do mes-
mo modo em uma sentenca. (JULIO
RIBEIRO)

8. Conjuncéo é uma palavra que, posta entre
duas proposigdes ou entre as partes coorde-
nadas da mesma proposicgdo, exprime a rela-
¢do que ha entre elas. (SOUSA LIMA)

4. Conjung0es sdo palavras invaridveis
que ligam oracdes entre si. (ALMEI-
DA TORRES)

9. Conjungao € a palavra invariavel que liga
duas oragdes, indicando as relacdes entre
elas existentes. (SILVEIRA BUENO)

5. Conjuncdo é a palavra invariavel e
relacional que serve para ligar palavras
e proposicoes. (PACHECO DA SIL-
VA JUNIOR e LAMEIRA DE AN-
DRADE)

Quadro 1 — Lista das definicdes: Conjungéo. (CRETELLA JUNIOR, 1958, p. 118-119)

Esse contelido, como ja se disse, é voltado para os alunos da quar-
ta série ginasial, conhecido atualmente como 9° ano do ensino fundamen-
tal. Nesse sentido, a maioria dos gramaticos apresenta que de alguma
forma as conjuncdes sdo invariaveis e ligam duas orac@es, duas palavras,
sentencas, dentre outras; sendo assim, sao vistas como elos/ conectores.
Desse modo, as definicdes dois, sete e oito sdo as que se destoam das
demais, por levarem em conta o sentido, as conjun¢des ndo sdo apenas
conectores, mas responsaveis pela formacéo do sentido da oracéo.

Logo apds, o autor apresenta a "Aplicacdo Gramatical”, um exer-
cicio sobre as definicOes apresentadas, de acordo com o Quadro 2:

APLICACAO GRAMATICAL

Guiado pelo professor, o estudante fard uma comparagdo entre as definicdes apresentadas.
Podera proceder aplicando o seguinte método:

1° Ver o que ha de comum entre | 3° Induzir, depois das duas operagdes indicadas,
as definigdes dadas. uma definicdo que achar melhor, mais clara, mais
precisa.

2% Eliminar as palavras supér- | 4°) Aplicar a definicdo obtida a vérios exemplos,

fluas. observando até que ponto merece confianca a defi-
nicdo conseguida.
Quadro 2 — Exercicio sobre as Defini¢cSes de conjuncéo.
(CRETELLA JUNIOR, 1958, p. 119)
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Dessa maneira, a atividade pede para os alunos fazerem compara-
¢Oes entre as defini¢des apresentadas e, para elaboragdo dessa atividade,
sdo fornecidas as orientagfes que o aluno deve seguir. Em virtude disso,
José Cretella Junior (1958, p. 122) comenta que

As conjuncdes subordinativas ligam proposibes de naturezd.
versa, das quais a que comega pela conjuncdo completa ou junta
determinagao & oufra. _

As conjunges subordinativas ou de segunda classe ndo ligam
geral palaveas que ndo formem proposiches. Cf. Adolfo Coelho, N
Elementares de Gramatica Portuguésa, § 156,

Nesse sentido, para o autor essas conjunc¢des ligam oragdes diver-
sas, servindo para complementar o sentido da oragdo principal. No capi-
tulo "Quadro das Conjuncdes Subordinativas”, José Cretella Janior
(1958, p. 147) exemplifica cada uma delas, segue abaixo.

[ Causass: porgu
¢ & e, como
ComPARATIVAS: como. foot il

CoNcessivas: embora,
OOND‘CIONMS: 3¢, cdso.

CORRELATIVAS o
) U CONSECUTIVAS:
recedido de ido, tal, tanto). ¥

Finars: i i
— Dorgue (1'10 sentido de a fim de

INTEGRANTES: que, se.

Mobais:  com
- 0, -
@undb, ¢ mnfanne, consodnte, se-

TEMPORATS: quandp
- s ENguan
nas, enquanto gue, To el

O autor divide em nove as conjuncdes, denominando-as de subor-
dinativas ou de segunda classe, ele ndo as define, apenas, exemplifica.
Logo em seguida é proposto um exercicio, que é intitulado, "Aplicacdo
Gramatical", como podemos verificar:
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Nos passos abaixo transcritos classificar a conjuncio gue.

1. O menino pula que pula. 2. Cesse tudo o que a Musa antiga canta |
que outro valor mais alto se alevanta (Cames, 1, 3). 3. Porém ji cinco
sbis eram passados que dali nos partiramos cortando os mares nunca
dantes navegados (Camdes, V, 37). 4, Dai-me igual canto ags feitos da

e

famosa gente vossa, que Marte tanto ajuda, que se espalhe se-cante ng.
universo, se tio sublime prego cabe em verso (Camdes, I, 5). 5. Mais
vale um péssaro na méo que dois voando (adégio). 6. Desejo gue estudes,
7. Téo temerosa vinha e carregada que pés nos coragdes um grande médo.
(Camdes, V, 38). ]

(CRETELLA JUNIOR, 1958, p. 148)

Nessa atividade, sdo apresentadas sete oragdes, todas compostas
com a conjuncédo "que"; dai, o aluno tera que verificar qual sentido esta
conjuncdo propGe em cada oracdo. No capitulo seguinte, "Conjuncdes
Subordinativas”, é feita uma recapitulacdo sobre a conceituacédo da con-
juncdo subordinativa, e, em seguida, temos uma atividade para exercitar.

- Nos exemplos abaixo, classificar a conjuncio. porgue;

" 1. Ficoy doente fo

p Lf ¢ Porque tomou chuva, 2. B ‘ 3

» ; lco, g)rque Sejas estorcado e sem médo, l%aégﬁg daur:zlde;]owfrl&o

z p:g.‘ - 3. Dai-me agora um som alto sublimado pr}s zsfié'
. 942 Fe 0 ordene que ngo tenham inveja ds de procrene (&ﬁeéese

4. = " S350 argents os vossos argonautas, porqué

§ : ar irado, e costumai.vos j& a ser invo.

(CRETELLA JUNIOR, 1958, p. 151).

Esse exercicio é parecido com o apresentado acima, porém, neste
a conjuncdo é "porque", e, ao invés de sete, sdo trés as oracbes que 0S
alunos terdo de classificar quanto ao sentido. Ja no capitulo trinta e sete,
0 autor vai abordar as "Locucdes Subordinativas”. Assim, José Cretella

Junior (1958, p. 153) afirma que
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Denominam-se locucges subordinativas
e nexos de subordinacdo entre duas
 principais lociigdes subordinativas sio:
1. Causas: visto que, 74 que. boi 2
: SOMPARATIVAS: a sfn Jm ::po" x,o bais que, por isso que, umd tez que.
- UONCESsIvas: ainda que, suposto que, posto
e, se
Co(ifD ?(l:‘fé ‘:iado quIe, mesmo que, em .que, mz.set’zue SO
2 NAIS: salio se. excet 1 a
R o 3 0 se, depois que, logo que, sempre que,
. FINATS: bara que, a fim de que.
% ll:‘;%mxs: dassim como, bem como, sem que
PORCIONAIS: a0 passo que, 4 medida o
; ¢ que, & proporcao gue.
Temporats: logo que, assim que, desde que, pgmgomgqugu fmles

que, depois ;
i qﬁ’; : que, sempre que, até que, no momento em que, go

duas ou mais palavras que esta-
proposicées do mesmo periodo.

WNAUL b L

Dessa maneira, locugcfes subordinativas sdo palavras compostas
que ligam ora¢des subordinadas; o autor apresenta exemplos das princi-
pais locugcBes em cada categoria conjuntiva. Depois, sdo apresentadas
questBes, na "Aplicacdo gramatical”, sobre as locugdes. De acordo com
José Cretella Junior (1958, p. 153), os alunos precisam aprender a classi-
ficar as oracoes.

~ e

] 11\1020 exemplos abaixo transcritos classifique as locugdies conjuncienais:
‘ .go (ggmgaézg f%mgé) dg rénéo cargo, tomou mais a conquiéta do
g oo 1Y, 00). 2. E das igaras concavas a frofa
tisfog?no‘srma cortando a um}osa estrada, sabendo, masﬁgléhggiz’
: uabaihfga%ﬁgﬁé D;aszrl, 37). 3. Trabalharei, contin
€ : - 4. leremos paciéncia a fim de gy
Pensar no assunto com vagar. 5, Mosmo que esftludasse?urfig

Dessa forma, os alunos irdo destacar as locugfes e classificar,
quanto a sua categoria, 0 sentido expresso nos cinco exemplos de ora-
¢Oes. Desse modo, percebemos que a forma como as conjun¢des séo
apresentadas nesse livro didatico é condizente ao que as gramaticas tradi-
cionais abordam.

5.2. Livro didatico Lingua Portuguesa, 9° ano
O livro Lingua Portuguesa, da cole¢do "Tecendo Linguagens", 9°
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ano, de Tania Amaral Oliveira (org.), publicado em 2012, pela editora
IBEP, esta na 3° edi¢do, contendo 248 paginas, aprovado na avaliacdo do
Programa Nacional do Livro Didatico, no ciclo trienal de 2014.

Assim sendo, os autores apresentam a definicdo de conjun¢éo no
capitulo "Conjungdes e Periodo", em que trazem um quadro intitulado
"Importante Saber", conforme transcrito abaixo:

;Dgnos 0 nome G conjungao & palavra ou expressio que relaciona duas oragdes em um peri-
Via o exemplos,

o feforcey o pescogo /e procurou os olhos do poeta .. - Vock fica a parado / como um
fiica parado).

conjunao também pode ligar dois termos que tenham 2 mesma funcio sintitica na ora-
©

05 nomes nao tém nada a ver com a simplicidade ou compleidade das coisas.
indigno que vocé fique me submetendo 2 todo tipo de comparagies e metiforas,

Em virtude disso, a conjungdo é definida como uma palavra que
relaciona oragBes ou liga termos; os autores exemplificam, ainda, as suas
definicbes. Logo em seguida é apresentada uma atividade, "Aplicando
Conhecimentos",

Rapar! Todos sde poctis tsa Chile, £ mals ocginil gue vecd costlnue seodao car-
weire, Pelo menos cuniala bastante ¢ mie engorda. Todos ox poetas squl no Chilo sdo
gorducheos,

(OLIVEIRA, 2012, p. 62)
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Assim, o exercicio contém trés questdes, sendo que, na primeira,
os alunos irdo verificar as conjungdes em destaque nas quatro alternativas
e classificar quais delas estdo ligando oracfes ou termos, exercendo a
mesma funcdo sintatica dentro da oragdo. Na segunda questdo, temos
quatro oracgdes, nas quais os alunos precisam destacar as conjuncoes pre-
sentes em cada oragdo. A Ultima questdo fornece um trecho de um texto,
sendo necessario encontrar a conjuncdo presente nele. Dessa maneira, 0
capitulo "Oracdo Subordinada Adverbial é iniciado com uma atividade
de seis questdes, sendo a quinta questdo voltada para conjuncéo:

1 HAMLET, VOCE NUNCA

‘ VAL SER UM VIKING
{xl DE VERDADE SE NAO
1 PRATICAR!

o 7»:5;.':“
e

10 Se

(OLIVEIRA etal., 2012, p. 138)

Nessa questdo, temos a tirinha do Hagar e trés questBes a respeito
dela: a letra "A" pede para os alunos substituirem a conjungéo "se, do
primeiro baldo, sem alterar o sentido; ja na letra "B", os alunos sdo ques-
tionados sobre a relevancia da conjungdo "se", no discurso de Hagar e
seu filho, tendo que explicar sua resposta; na Ultima questdo, os autores
perguntam qual é a condigdo expressa.

Dessa forma, ap6s a atividade, os autores apresentam um quadro,
"Importante saber”, em que sdo apresentadas as nove categorias conjun-
cionais: condicional, temporal, causal, comparativa, conformativa, con-
cessiva, consecutiva, final e proporcional; cada categoria € acompanhada
de defini¢des e exemplos. Em seguida, os autores apresentam uma ativi-
dade com trés questdes; porém, a primeira € a que nos interessa, por tra-
tar da conjuncdo, como explica Tania Amaral Oliveira (2012, p. 140):
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Nessa perspectiva, 0s alunos vao pesquisar conjuncdes subordina-
tivas adverbiais em cinco periodos compostos, identificar e explicar o
sentido que elas expressam dentro dos periodos. Desse modo, no capitulo
"OragBes Subordinadas Substantivas”, exercicio "Aplicando Conheci-
mentos", ha cinco questdes, sendo que a segunda é sobre conjuncao, de
acordo com Téania Amaral Oliveira (2012, p. 162):

Nessa tarefa, o aluno precisa explicar a diferenca de sentido das
conjuncdes "que" e "se", presentes nas duas ora¢des subordinadas subs-
tantivas.

No final do livro, encontramos no Apéndice um resumo de todos
o0s conteudos abordados, em que Tania Amaral Oliveira (p. 221) mencio-
na o seguinte:

e

D
§ ¥ - A
N faigvia que tem a f

|
~

o o
ol 02 UNE, 08 articuar

A onnti s | * S
WaEs U Paiavras 0e valor idéntico

u

Mas, €. pos, porque, portanto, gue

1990, 0u, Quando, Se, como, porém

[

Por conseguinte, nessa parte da obra, encontramos a definicéo re-
sumida de conjuncdo. Temos, ainda, um quadro sintético das conjungdes
subordinativas, bem como de seus valores semanticos, conforme (2012,
p. 231):
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Classificacdo da oracao
coordenada

Conjuncao Valor semantico

1. porque, coma {= porguel B

que, ViSto GUE, UG Vez que et (BUS3, moinvo averbial causal

2. 58, £350, desde que, contanto

gue ete. hipdtese, condizo adverbial condiionsl
3. embora, ainda gue, mesmo ) o5 |
que, s2 bem que eta. CONCessa0, BXCRCas adverbial .
:egumiw = 00RO, onformidade, d acordo sherial conformatig
5. como, que, do que compFasio e S
8. que (depois de 10/ tanto /13l cansequéned, resultado adverbial :

7. quango, assim que, logo aug,

enguanto, 10da vez que eic. MOMENts am que 0coms 3 agao. adverbil temperal

B.afimdeque pasoue que  finzidade, obsstivo siverbial final

9. 3 proporcéo gue, & medide 20085 QU o
Gue. quanto mass, Quanto menos G P annEeats

g mMesma tempo adverbal proporcions|

O quadro apresenta, dessa forma, as conjunges mais corriqueiras,
e, ao lado delas, o seu valor seméantico - o sentido que elas expressdo
com a classificacdo da oracdo. Convém ressaltar que, no quadro, aparece
classificacdo da oracdo coordenada, mas acreditamos que foi um equivo-
co de digitacdo, pois seria oracdo subordinada, mesmo porque a classifi-
cacdo esta correspondendo as subordinadas e ndo as coordenadas.

Verificamos, dessa maneira, que esse livro didatico, em geral, se-
gue a linha da gramatica tradicional; porém, a forma de abordagem é
mais dindmica e explicativa, pois os autores desse livro tentam ressaltar a
relevancia do sentido da conjun¢do nas oragBes. Agora, passaremos as
consideragdes finais.

6. Consideracfes finais

O objetivo geral dessa pesquisa foi verificar como as conjuncgdes
subordinativas eram abordadas no livro didatico do 9° ano, do ensino
fundamental, no século XX, antes do Programa Nacional do Livro Dida-
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tico; e no do século XXI, em livro didatico avaliado pelo PNLD; se hou-
Ve progresso ou ndo. Dessa forma, observamos que, de modo geral, am-
bos os livros apresentam as mesmas categorias conjuncionais, com suas
respectivas conjuncgdes, porém, o livro didatico atual apresenta uma
abordagem mais explicativa e dindmica, com conceituacdo e explicacio;
percebemos, também, que a conjuncéo, neste livro, é vista como um elo
entre as oragBes, mas o0s autores também trazem a questdo da relagdo, do
sentido que elas estabelecem.

Dessa maneira, as atividades compostas em ambos os livros des-
toam quanto a aplicacdo, pois, no livro didatico do século XX, havia
mais preocupacdo com classificacdo - que os alunos apenas mostrassem a
que categoria cada conjuncdo pertencia; e isso era feito de forma mais
mecanica. J& no livro didatico do século XXI, os alunos séo estimulados
a explicar o sentido que as conjunc¢des provocam na oragdo - se a conjun-
cdo contribui no sentido, no entendimento ou ndo; entdo, neste livro dida-
tico, os alunos séo estimulados a pensarem mais, a entenderem/compre-
enderem o que esta escrito.

Diante disso, o livro didatico por ser a principal ferramenta de es-
tudo-aprendizagem tanto pelos alunos quanto pelos professores, tendo
um papel fundamental para o ensino. Portanto, o material didatico é rele-
vante para a sala de aula, contribuindo para a escrita, entendimento e
compreensdo textual.
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RESUMO

A linguagem é fundamental para a socializacdo do homem e viabiliza varios dis-
cursos, dentre eles o publicitario. Nas atividades comerciais, a tentativa de convenci-
mento — natural da comunicagdo — é ampliada. Atrelada ao poder de persuasao esta a
necessidade de vender produtos. O objetivo deste trabalho foi verificar como a lingua-
gem € utilizada pela marca de calgados Havaianas para persuadir o publico consumi-
dor. Por meio de uma metodologia pautada em revisao bibliografica — sobre comuni-
cagdo social e andlise do discurso — foi possivel tecer analises de algumas pegas publici-
tarias da Havaianas e desvelar algumas intengdes de seus discursos publicitarios.

Palavras-chave: Discurso. Persuaséo. Publicidade.

1. Introducdo

A linguagem é indispensavel para a existéncia do homem enquan-
to ser social. Edgar Morin (1998, p. 205) explica que € a linguagem que
permite a criacdo do “nds”, do “eu” enquanto participante de uma coleti-
vidade. Este “nds” é sempre sociocultural, fruto de uma interagéo entre o
“eu” e a “maquina linguistica”. E por meio da linguagem que o homem
se declara ao mundo. Em Linguagem e interdisciplinaridade, José Luiz
Fiorin (2008, p. 2) explica que sem a linguagem: “o homem ndo pode se
conhecer nem conhecer 0 mundo. Sem ela ndo se exerce a cidadania,
porque ela possibilita influenciar e ser influenciado”.

A presente pesquisa partiu da concepcdo de que, como ressalta
Adilson Citelli (2002), toda declaracéo j& € uma forma de persuasdo. Na
comunicacdo cotidiana, entre falantes comuns, os interlocutores desejam
convencer. Mesmo sem objetivar manipular, as pessoas querem informar,
desejam ser compreendidas.

Nas atividades comerciais, a tentativa de convencimento — natural
da comunicacdo — é ampliada. Atrelada ao poder de persuasdo esta a ne-

1280  Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016.


mailto:dominguescg@hotmail.com
mailto:ingridribeirog@gmail.com
mailto:norinhatli@yahoo.com.br

cessidade de vender produtos. O objetivo deste trabalho foi verificar co-
mo a linguagem ¢ utilizada pela marca de calgados Havaianas para per-
suadir o pablico consumidor. Por meio de uma metodologia pautada em
revisdo bibliogréfica, sobre comunicagdo social e anélise do discurso, foi
possivel tecer analises de algumas pecgas publicitarias da Havaianas e
desvelar algumas intences de seus discursos publicitarios.

2. Discursos persuasivos: entre a informagdo e o convencimento

Estratégias persuasivas ndo sdo recentes. A retorica classica ja se
empenhava em descobrir como se dava a persuasdo. Aristoteles (384-322
a.C.) entendia retdrica ndo como ética, mas como a forma de compreen-
der os processos utilizados pelo emissor para o convencimento do recep-
tor.

A retérica tem, para Aristételes, algo de ciéncia, ou seja, € um corpus com
determinado objeto e um método verificativo dos passos seguidos para se pro-
duzir a persuasdo. Assim sendo, caberia a retérica ndo assumir uma atitude
ética, dado que seu objetivo ndo é o de saber se algo é ou ndo verdadeiro, mas
sim analitica cabe a ela verificar quais os mecanismos utilizados para se fazer
algo ganhar a dimenséo de verdade. (CITELLI, 2002, p. 10-11).

Pode-se verificar que Aristdteles, com sua retorica, estava mais
preocupado em compreender como se da a persuasdo do que averiguar se
as informacdes emitidas pelo emissor eram verdadeiras. A ele importava
a verossimilhanca, saber se — atrelado a um eficiente esquema — o emis-
sor conseguiria tornar sua historia verossimil ao receptor, fosse esta his-
toria verdadeira ou néo.

Adilson Citelli (2002, p. 12-13) explica o método, baseado na teo-
ria de Aristoteles, utilizado para construir a verossimilhanca de um texto.
Segundo o esquema, faz-se necessario utilizar, em um primeiro momen-
to, do exdrdio, que sdo os elogios ao receptor feitos no inicio da fala. Se-
guindo, faz-se a narracdo, que € a argumentacdo. Depois sdo apresenta-
das as provas, para que o receptor ndo duvide do que o emissor esta a fa-
lar. Na concluséo esta a peroracéo que, além de recapitular o que foi dito,
visa excitar as paixdes do receptor.

O que Aristoteles buscava, hd vérios séculos, era fazer o que a
anélise do discurso contemporaneamente propfe: desvelar as intengdes
de persuasdo do emissor. Seja por Mikhail Bakhtin e o seu dialogismo,
por Peirce com sua pragmatica ou por Willian Bright com sua sociolin-
guistica, o que os analistas pretendem é compreender a linguistica e o
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discurso.

Entretanto, diferentemente de Aristdteles, o analista do discurso
n&do quer apenas entender o0 processo de persuasdo, mas a forma que o re-
ceptor pode, hermeneuticamente, penetrar no discurso do emissor, desve-
lando suas intengdes. Segundo Dominique Maingueneau (1997, p. 10-
11), o analista do discurso vem: “trazer sua contribuicdo as hermenéuti-
cas contemporéneas. Como todo hermeneuta, ele supde que um sentido
oculto deve ser captado, o qual, sem uma técnica apropriada, permanece
inacessivel”. Faz-se necessario que se conhecam as técnicas de persuasao
para observar as informag@es subliminares presentes em diferentes dis-
CUrsos.

Hans-Georg Gadamer (2002, p.497), em Verdad y Método II, rela-
ta que: “A linguagem é o meio em que se realizam o acordo dos interlo-
cutores e 0 entendimento sobre a coisa em questdo”. Tracando uma ana-
logia com Eni Puccinelli Orlandi, pode-se concluir que a afirmacdo de
Hans-Georg Gadamer é ratificada somente no discurso lidico. Explican-
do Eni Puccinelli Orlandi, Adilson Citelli (2002, p. 40-42) assinala que o
discurso ludico é a forma comunicativa mais democratica, pois viabiliza
diferentes hermenéuticas. E ladico porque pode ser “jogado” pelos inter-
locutores. Emissor e receptor podem cambiar informacdes e lugares.

Além do ludico, tem-se o discurso polémico, que € a disputa entre
os interlocutores. Ambos querem persuadir, ambos querem que 0 seu
ponto de vista predomine. No discurso polémico, os interlocutores néo se
entendem, ndo chegam a uma conclusdo comum.

Ha ainda o discurso autoritario, quanto apenas uma voz predomi-
na. E uma formacéo discursiva extremamente persuasiva. “E um discurso
exclusivista, que ndo permite mediagBes ou ponderacdes. O signo se fe-
cha e irrompe a voz da “autoridade” sobre o assunto, aquele que ira ditar
verdades como num ritual entre a gldria e a catequese”. (CITELLI, 2002,
p. 42)

Analisando alguns periodos histéricos, pode-se verificar que o
discurso autoritario foi utilizado indmeras vezes. Viabilizando a hege-
monia, a conquista de poder, Hitler convenceu um exército por meio do
discurso. No Brasil, Getulio Vargas fez uso de sua persuasdo para incitar
0 movimento “Quererismo”, que na década de 40 do século XX, lutava
para que o politico gadcho voltasse a lideran¢a do governo brasileiro.

Teixeira Coelho [José Teixeira Coelho Netto] estuda a intenciona-
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lidade presente nos discursos da “industria cultural”. O ator fala, mais
especificamente, da massificacdo em prol da lucratividade: “a cultura de
massa aliena, forcando o individuo a perder ou a ndo formar uma ima-
gem de si mesmo diante da sociedade, uma das primeiras fungdes por ela
exercidas seria a narcotizante, obtida através da énfase ao divertimento
em seus produtos”. (TEIXEIRA COELHO, 1986, p. 24)

Na sociedade do século XXI, permeada por meios de comunica-
¢do que viabilizam a interatividade, os grupos hegeménicos tém que ape-
lar ao discurso para manter no poder. Este poder pode ser cultural, politi-
€O ou econdmico.

3. A persuasdo como estratégia publicitaria

Para vender determinados produtos, os publicitarios utilizam va-
rios recursos. A intencdo é fazer com que o destinatario decodifique a
mensagem tal como o enunciador almeja.  Sabe-se que todos os interlo-
cutores envolvidos em um dialogo séo produtores de significado. Por esta
razdo, o significado de uma mensagem so6 pode ser analisado depois que
ela chega ao enunciatario. S6 entdo se pode saber como ela foi interpre-
tada e se houve ou ndo o chamado ruido.

No caso especial da publicidade, porém, o enunciador faz uma
pesquisa antes de enviar uma mensagem, divulgar um andncio. Para con-
vencer seu publico alvo, o publicitario faz uso, por exemplo, da sensibili-
zaco.

A colocacédo, no nivel semionarrativo, de uma sintaxe intermodal, e sua
convocagdo em discurso sob a forma de uma disposigéo aspectualizada, néo é,
pois, suficiente para produzir um efeito de sentido passional: trata-se apenas

da condigdo necesséria, e a sensibilizacdo deve fazer o resto. (GREIMAS;
FONTANILLE, 1993, p. 141)

Para que haja a sensibilizacdo é necessério que se saiba, previa-
mente, como o destinatario é constituido. Por meio de pesquisas especifi-
cas é possivel saber quais sdo as paix8es do receptor ou de um grupo de
receptores. Assim, o enunciador identifica se seu enunciatario é — por
exemplo — prodigo, crédulo ou até mesmo avarento. A persuasao é facili-
tada quando se tem conhecimento dos artificios para a sensibiliza¢do do
receptor. Por esta razdo, as propagandas normalmente apelam para as
paixdes de seu publico alvo: imagens radicais para esportistas, tragos dis-
cretos para pessoas formais, cores quentes para 0s extravagantes.
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3.1. As Havaianas e suas estratégias de persuasao

A empresa de chinelos Havaianas compreende que para se manter
no mercado € necessario conhecer as paixdes do consumidor. A marca,
que € produzida pela Sao Paulo Alpargatas, do Grupo Camargo Corréa,
tem grande participacdo no comércio brasileiro de chinelos. Quando foi
langada, em 1962, a Havaianas revolucionou o mercado com seu chinelo
inspirado na Zori. A fim de manter a caracteristica de sua inspiragdo, 0s
solados das sandalias contam com elevacGes em formato de gréo de ar-
roz. Com o sucesso e o grande nimero de vendas, 0 modelo do chinelo
foi copiado por outras empresas. Por esta razdo, na década de 70, a marca
lancou o slogan “Proteja-se das fajutas. Legitimas, so Havaianas. N&do de-
formam, ndo soltam as tiras e ndo tém cheiro“ no comercial protagoniza-
do por Chico Anysio. Anos depois, o slogan foi modificado para “Havai-
anas. As legitimas”. A mensagem era curta e eficiente, pois informava
que nenhuma imitacdo poderia ser como as Havaianas. Os slogans evi-
denciam a necessidade da valorizacdo da marca. Para John Philip Jones
(2004, p. 77): “Uma marca é o meio pelo qual uma empresa diferencia
seus produtos dos concorrentes e — se bem-sucedida — protege sua posi-
¢ao no mercado, de maneira lucrativa, ao longo dos anos”.

As sandalias da Alpargatas eram consideradas comuns, utilizadas
normalmente em ocasides informais. Com a entrada de outras marcas no
mercado brasileiro, a Havaianas continuou a investir em publicidade para
ndo perder seu mercado consumidor. A empresa paulista contratou, para
protagonizar seus comerciais, pessoas que estavam em evidéncia. Em
1994, Bebeto, tetracampedo de futebol; Horténcia, sucesso no basquete;
além das atrizes Malu Mader e Luana Piovani que se revezavam em co-
merciais que traziam o slogan “Todo mundo usa”. A empresa lancou a
ideia de que se pessoas famosas usavam as Havaianas todos poderiam,
ou deveriam usar.

Segundo Adilson Citelli (2002), para serem mais eficientes, 0s
slogans apelam ao silogismo que é formado por premissa maior, premis-
sa menor e conclusdo. No caso do slogan “Havaianas. Todo mundo usa”,
a premissa maior é que todo mundo, ou todos que sdo admirados, usa (ou
usam) Havaianas; a premissa menor traz a ideia de que o potencial con-
sumidor faz parte do todo e a conclusdo é que o consumidor deve usar
Havaianas para continuar a fazer parte de todos.

A campanha divulgada em 2009 — que contava com uma avé que
aconselhava a neta a fazer sexo, sem ter se casado, com Caud Reymond —
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dividiu opinides e causou uma grande polémica. Para Adilson Citelli:

Pode-se se produzir um anincio aparentemente rompedor de certas nor-
mas preestabelecidas, causando um forte impacto no receptor através de me-
canismos de “estranhamento”, “situagdes incomodas”, que levam, muitas ve-
zes, a indagacao ou & pura indignacao. (CITELLI, 2002, p. 44)

N&o se sabe se o0 intuito da Havaianas foi polemizar ou informar a
sociedade de que se ela havia mudado seus valores, como 0 novo modo
de conceber o sexo fora do casamento, poderia mudar a sua forma de
consumir. A avo moderna abria o comercial dizendo a neta: “N&o acredi-
to que vocé veio para o restaurante de chinelo!”.

Entretanto, a questdo da sexualidade tomou o lugar de protagonis-
ta da Havaianas Fit. Com a peca publicitaria, a empresa ganhou ainda
mais notoriedade. De varias regides do pais surgiram elogios e criticas a
“vovo moderna”. Além da propaganda, que deixou a marca em evidén-
cia, a Havaianas fez uso da retratacdo. A mesma senhora que havia repre-
sentado a av6 foi a publico, vestida com da personagem, dizer que a Ha-
vaianas era uma empresa democratica e que, por esta razdo, havia retira-
do a peca publicitaria da televisdo — respeitando aos que se sentiram in-
comodados com o comercial — e o divulgado na internet — agradando aos
que gostaram. A senhora informou o enderego do site da empresa e ter-
minou com a fala: “Viu como eu sou moderninha?”.

No més de setembro de 2010, a empresa lancou a peca publicita-
ria protagonizada pela atriz Daniele Suzuki. No comercial, a atriz — ves-
tida para sair a noite — usava sandalias Havaianas. Sua provavel paquera -
um homem vestido com camisa de gola, suéter e calca de tecido, encos-
tado a um carro executivo — questionava se ndo seria mais conveniente
que a moca trocasse de calgado. Ao invés disso, a protagonista trocou de
companhia e saiu em um carro esportivo.

Kantar Millward Brown (apud CITELLI, 2002, p. 47) explica que
o0s textos publicitarios utilizam um esquema béasico para obter o conven-
cimento dos consumidores. Iniciando este esquema estd o uso dos este-
reétipos, formulas consagradas como personagens bonitos e bem vesti-
dos. No caso da propaganda analisada, a protagonista ¢ uma bela atriz,
mas o uso do esteredtipo ndo se limita a beleza de Daniele Suzuki. A
forma como o primeiro rapaz que aparece na cena esta vestido é tipica
de, como cologuialmente sdo chamados, “Mauricinhos”. Estes, segundo
muitos jovens brasileiros, sdo figuras pouco interessantes.

Seguindo o esquema de Kantar Millward Brown, encontra-se a
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substituicdo dos nomes, que foi utilizada no comercial. Quando questio-
nada se sairia de sandalias, a protagonista respondeu: “Td de Havaianas,
todo mundo sai assim”. Neste caso, a substituicdo dos nomes foi funda-
mental, pois evidenciou que para a protagonista o substantivo préprio,
nome da marca, era mais importante que o substantivo comum “sanda-
lias”. Calcando sandalias comuns, ela poderia ser mal vista na festa, mas
calcando Havaianas, néo.

O tedrico Kantar Millward Brown, citado por Citelli (2002, p. 47)
também fala da criacdo de inimigos, utilizado pela Havaianas na figura
do “Mauricinho”, que foi 0 rapaz que passou a imagem de ultrapassado e
inconveniente ao pedir que a jovem mudasse de sandalia. Fica implicita
na peca publicitéria a ideia de que é preferivel trocar de companhia a tirar
as Havaianas.

Em agosto de 2010, a empresa ja havia lancado a pega com o ator
Mateus Solano. A mensagem do comercial foi ratificada em setembro. O
protagonista era um gald arrumado para ir a um evento noturno. O que
difere é que na peca de agosto o protagonista ja estava no local do even-
to, na fila de entrada. A producédo do anlncio fez uso de homénimo para
gerar uma ambiguidade e chamar a atencdo do telespectador: as Havaia-
nas, sanddlias, foram confundidas com a fantasia havaiana. O comercial
de agosto visava, além de vender o produto, dizer que ndo havia proble-
ma em usar as sandalias da marca em eventos noturnos. Desta forma, a
peca publicitaria de setembro foi uma repeticdo da ideia da peca divulga-
da em agosto.

Para Adilson Citelli (2002, p.49), afirmacéo e repeticao:

Sao dois importantes esquemas usados pelo discurso persuasivo. No pri-
meiro caso, a certeza, o imperativo: a divida e a vacilacdo sdo inimigas da
persuaséo. No segundo caso, repetir significa a possibilidade de aceitagéo pela
constancia reiterativa. Goebbels, o teérico da propaganda nazista, apregoava
que uma mentira repetida muitas vezes era mais eficaz do que a verdade dita
uma Unica vez. (CITELLI, 2002, p. 49)

Em 2015, a empresa langou um comercial que novamente sugeria
uma mudanga no comportamento do consumidor. As sapatilhas da Al-
pargatas, unissex, eram disputadas por homens. A peca — estrelada pelos
famosos casais Cléo Pires e Rdmulo Neto e José Loreto e Débora Nas-
cimento — destacava os homens comprando as sapatilhas enquanto as
mulheres aguardavam. As caracteristicas culturalmente conhecidas dos
géneros foram trocadas. Ao ser informado que as solas do produto eram
de borracha, Romulo disse: “Que tudo!”. Imediatamente, José Loreto fa-
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la: “Amigo, eu preciso dessa cor!”. Ao verificar que os namorados demo-
rariam, Cléo, que aparecia sentada com o pé direito sobre o joelho es-
querdo (posi¢do comum entre os homens), sugeriu a Débora: “Bora to-
mar uma!”.

As falas dos atores sdo culturalmente entendidas como comuns
entre mulheres. Em “eu preciso dessa cor”, 0 verbo ndo é tomado em seu
sentido denotativo. Conota-se, em “precisar”, a ideia de uma necessidade
subjetiva atrelada ao desejo.

A propaganda faz uso intenso da conotagdo. E inclusive muito mais cono-
tativa do que denotativa, isto &, referencial. Vive de associagdes de ideias. As-
socia produtos e servigos a conforto, seguranca, tranquilidade, sadde, felicida-

de, riqueza, beleza, ou seja, a valores que as pessoas costumam prezar muito.
(PEREIRA, 2007, p. 111)

Os comerciais que assistimos na televisdo ou na internet sdo ape-
nas partes da atividade de marketing, que para Naomi Kotler (1992, p.
848) é “uma atividade humana dirigida para a troca de necessidades e de-
sejos, através dos processos de troca. E o elo entre as necessidades da so-
ciedade da sociedade e as suas atividades industriais”. Entretanto, para
ampliar suas vendas, algumas empresas objetivam mais do que atender as
necessidades da sociedade. Elas tém também a finalidade de criar neces-
sidades no consumidor. O publico feminino é geralmente compreendido
como vaidoso e capaz de comprar apenas para ter a possibilidade de vari-
ar as pecgas. Ja o publico masculino é considerado mais funcional. O
anuncio sugere que homens passem a comprar de forma semelhante a al-
gumas mulheres.

A Ultima imagem do comercial era de Rdmulo exibindo, com ar
de alegria, uma sapatilha rosa a José. A pega sugeria uma mudanca no
comportamento masculino. A cor rosa, as sapatilhas e o direito de com-
prar para ter uma variedade de cal¢ados e ndo apenas para suprir a neces-
sidade de calcar os pés foram apresentados como direitos também mascu-
linos. A presenga das namoradas sugeria que os homens poderiam adotar
habitos de compra unissex sem que fossem — obrigatoriamente — homos-
sexuais.

Para Gilmar Santos, a publicidade visa predispor o receptor a pra-

ticar uma acéo especifica, como, por exemplo, comprar um produto. J& a
propaganda:

visa mudar a atitude das pessoas em relagdo a uma crenga, a uma doutrina

ou a uma ideologia. Embora muitas vezes utilize as mesmas ferramentas da publi-
cidade, a propaganda ndo tem a finalidade de levar as pessoas a praticarem uma
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acdo especifica ou imediata. Ela visa a uma mudanga das atitudes do publico em
relagdo a uma ideia. (SANTOS, 2005, p. 17)

A Havaianas provavelmente pretende que os consumidores mas-
culinos comprem de imediato as sapatilhas da Alpargata. Entretanto,
além da publicidade do produto, nota-se a propaganda da ideia “unissex”,
ou iguais direitos de atitudes de consumo entre homens e mulheres.

4. Consideragdes finais

O presente trabalho objetivou verificar como a linguagem ¢é utili-
zada pela marca Havaianas para persuadir o publico consumidor. Com a
metodologia adotada, pautada em analises substanciadas por pesquisas
bibliogréaficas, foi possivel verificar 0 uso da persuasdo no discurso pu-
blicitario da marca de sandalias. Constatou-se que alguns comerciais,
além de descrever o produto para a venda, também sugerem mudancas
culturais.

Neste contexto, cabe ao consumidor analisar os discursos publici-
tarios para desvelar suas intencdes. Desta forma, o publico fica menos
vulneravel as propagandas publicitarias e as promoc¢fes de mudancas de
gostos e habitos sociais em prol da lucratividade. A capacidade de leitura
favorece o livre arbitrio.
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O EMPODERAMENTO DO INDIVIDUO
NO TRATAMENTO DE CONFLITOS:
A COMUNIDADE COMO LOCUS DE PROMOGAO
DAS PRATICAS DE MEDIAGAO

Taud Lima Verdan Rangel (UFF)
taua_verdan2@hotmail.com

RESUMO

Embora o Texto Constitucional de 1988 tenha assegurado o exercicio da democra-
cia participativa, é necessario reconhecer, no cenario contemporaneo, que a materiali-
zagao de tal direito se apresenta como um dos grandes desafios enfrentados pela soci-
edade brasileira, em especial nas comunidades periféricas que surgem a margem dos
centros urbanos oficiais, a exemplo de favelas e assentamentos. Ao lado disso, a pro-
mocao do tratamento eficaz de conflitos, de maneira a extirpar a cultura tradicional
da transmissdo de culpa para o semelhante, bem como preservando as relag6es conti-
nuadas e a obtengéo, em fim dltimo, de pacificagéo social encontram uma série de obs-
taculos ideoldgicos, advindos da cultura adversarial nutrida pelo processo, no qual
uma das partes sempre sera vitoriosa e outra perdedora, conjugado com o desgaste
dos litigantes e a morosidade do Poder Judiciario em resolver as questdes colocadas
sob sua anélise, desenvolve-se um cenario cadtico, no qual o descrédito da justica e da
resolucéo de conflitos se torna uma constante. Neste substrato, a mediagdo comunita-
ria se apresenta como um instrumento proeminente que busca, por meio do encora-
jamento do didlogo e da reflexdo, a conjugacéo de esforgos para o tratamento dos con-
flitos, de maneira que a deciséo tomada satisfaga ambas as partes. Com realce, a solu-
¢8o para tais conflitos esta estruturada na cooperagdo amigavel, sendo que as contro-
vérsias devem ser convertidas em empreendimentos cooperativos, nos quais as partes
aprendem possibilidades de se expressar, colocando fim a beligerancia adversarial
costumeira.

Palavras-chaves:
Mediagéo comunitéria. Participac&o social. Democracia participativa.

1. Comentarios introdutérios: a ressignificacdo do vocdbulo “confli-
to” na realidade contemporénea

E fato que o conflito é algo intrinseco a condi¢&o humana, surgin-
do a partir do momento em que a sociedade é constituida, derivando das
pretensBes adversas apresentadas pelos individuos em continua convi-
véncia. Neste sentido, o conflito materializa o dissenso, decorrendo das
expectativas, valores e interesses contrariados. “Embora seja contingén-
cia da condigdo humana, e, portanto, algo natural, numa disputa conflitu-
0sa costuma-se tratar a outra parte como adversdria, infiel ou inimiga”
(VASCONCELQS, 2012, p. 19). Desta feita, a percepcdo do conflito ex-
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perimentada pela sociedade contemporanea transmuda a parte como ad-
versaria, apenas por apresentar objetivos distintos e dissonantes, tal como
responsabiliza aquela como causadora do conflito, sendo, portanto, a raiz
do problema que atenta contra a pacificacdo social, devendo, pois, ser
expurgado. Ao lado disso, a partir de uma perspectiva puramente legal,
“o conflito é resultado de uma violagdo da lei ou de uma desobediéncia a
um padrdo, fato que lhe confere uma aversdo social”, segundo Glaucia
Falsarella Foley (2011, p. 246).

Corriqueiramente, é verificavel uma conjunc¢do de esforcos, por
vezes sobre-humanos, para concentrar todo o raciocinio e elementos pro-
batorios na busca insacidvel de alcangar novos fundamentos para fortale-
cer o posicionamento unilateral, com o objetivo Gnico de enfraquecer e
destruir os argumentos apresentados pela parte ex-adversa. Tal cenario é
tangivel, principalmente, em processos judiciais nos quais o desgaste das
partes é evidente, quer seja em razdo da morosidade, quer seja em decor-
réncia do envolvimento psicolégico na questdo. A visdo tradicional que
envolve o conflito, como sendo algo ruim, é tdo arraigada na sociedade
contemporéanea que obsta os envolvidos de analisarem a questdo de for-
ma madura, compartilhando a responsabilidade sobre a questdo, mas sim
promovendo uma constante busca em transferir “ao outro” a culpa pelo
surgimento e o agravamento do conflito. Ao invés de envidar esforcos
para tratar o conflito, por meio de estratégias sobrias e racionais, a abor-
dagem tradicional do dissenso concentra todos os empenhos em identifi-
car o culpado pelo surgimento do conflito e puni-lo.

O sistema juridico, em vigor, apresenta como robusto aspecto a
confrontagdo entre as partes em litigios, agravando, corriqueiramente,
conflitos indteis, alongando as batalhas e fomentando o confronto entre
os envolvidos no dissenso causador da lide. Trata-se da valoracdo do du-
alismo perdedor-ganhador fomentado pelo sistema processual adotado,
no qual, imperiosamente, a morosidade do processo acarreta o desgaste
ainda maior, comprometendo, por vezes, o discernimento dos envolvidos
para uma abordagem madura da questdo. No sistema vigente, pautado na
conflituosidade que caracteriza os procedimentos judiciais, os litigantes
sdo obrigados, comumente, a apresentar motivos justificadores a existén-
cia do dissenso, buscando se colocar em situagdo de vitima e a parte ex-
-adversa como culpada pela ocorréncia do conflito, utilizando, por vezes,
de argumentos que sdo hipertrofiados e que nédo refletem, em razéo do
grau de comprometimento psicoldgico dos envolvidos, a realidade exis-
tente, agucando, ainda mais, a beligerancia entre os envolvidos.
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Ademais, a tonica desenvolvida na liturgia processual, pragmati-
ca, engessada, voltada a satisfacdo de indices e metas estabelecidos, com
0 Unico intento de promover a materializacdo ao direito fundamental e
constitucional a duracdo razoavel do processo, mascara um sistema inefi-
ciente, no qual ndo se trata o problema (conflito), mas tdo somente coloca
fim a mais um processo, atendendo as expectativas frias e débeis de fina-
lizacdo de processos. Ora, ¢ crucial destacar que o apostilado processual
ndo se resume a uma sequéncia logica de pecas que observam um rito,
previamente estabelecido, culminando, em sede de primeiro grau, com a
prolacdo de uma sentencga que, por exceléncia, encerra a prestacao juris-
dicional. Ao reverso, trata-se de um compéndio que reflete, comumente,
as angustias e anseios dos envolvidos, os quais, mais que 0 pronuncia-
mento do Estado-juiz, buscam o tratamento do conflito, das causas ense-
jadoras e consequéncias decorrentes do dissenso, de maneira a abreviar
uma situacdo que cause desgaste emaocional, psicolégico e fisico.

O estado emocional fomenta as polaridades e atalha a percepcao
do interesse comum, mascarando-o sob a falsa perspectiva de atingir
apenas o interesse individual, mantendo-se incélume aos efeitos reflexos
advindos do desgaste proporcionado pela gestdo ineficiente do conflito.
Como bem destacam Morais e Fabiana Marion Spengler (2008, p. 54), “o
conflito transforma o individuo, seja em sua relagdo um com o outro, ou
na relacdo consigo mesmo, demonstrando que traz consequéncias desfi-
guradas e purificadoras, enfraquecedoras ou fortalecedoras”. Partindo da
premissa que o conflito interpessoal ndo tem solucdo, é possivel estabe-
lecer diretrizes sdbrias que busquem solucionar as disputas pontuais,
confrontos especificos, dispensando ao dissenso um aspecto positivo.
Acerca do tema, Carlos Eduardo de Vasconcelos anota:

O conflito néo é algo que deva ser encarado negativamente. E impossivel
uma relagdo interpessoal plenamente consensual. Cada pessoa é dotada de
uma originalidade Unica, com experiéncias e circunstancias existenciais per-
sonalissimas. Por mais afinidade e afeto que exista em determinada relacéo in-
terpessoal, algum dissenso, algum conflito estard presente. A consciéncia do
conflito como fendmeno inerente a condi¢do humana é muito importante. Sem
essa consciéncia tendemos a demoniza-lo ou a fazer de conta que ndo existe.
Quando compreendemos a inevitabilidade do conflito, somo capazes de de-
senvolver solugdes autocompositivas. Quando o demonizamos ou ndo o enca-
ramos com responsabilidade, a tendéncia é que ele se converta em confronto e
violéncia.

O que geralmente ocorre no conflito processado com enfoque adversarial
é a hipertrofia do argumento unilateral, quase ndo importando o que o outro
fala ou escreve. Por isso mesmo, enquanto um se expressa, 0 outro j& prepara
uma nova argumentagdo. Ao identificarem que ndo estdo sendo entendidas,
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escutadas, lidas, as partes se exaltam e dramatizam, polarizando ainda mais as
posicoes. (VASCONCELOS, 2012, p. 19-20)

Com efeito, a solucdo transformadora do conflito reclama o reco-
nhecimento das diferencas e do contorno dos interesses comuns e contra-
ditorios, subjacentes, ja que a relacdo interpessoal esta calcada em algu-
ma expectativa, valor ou interesse comum. Ja restou devidamente de-
monstrada que a visdo tradicional ndo produz os resultados ambiciona-
dos, j& que a eliminacéo do conflito da vida social é algo que contraria a
existéncia e interacdo em sociedade. O mesmo pensamento vigora com a
premissa de que a paz social s6 pode ser alcancada, essencialmente, com
a erradicacgdo do conflito; ao reverso, a paz € um bem precariamente con-
quistado por pessoas e sociedades que apreendem a abordar o conflito de
forma consciente e madura, dispensando um tratamento positivo, em prol
do crescimento e amadurecimento dos envolvidos e ndo como elemento
de destruicao.

Segundo Glaucia Falsarella Foley (2011, p. 246), toda situacdo
conflituosa deve ser analisada como uma oportunidade, na propor¢ao em
que possibilita a veiculacdo de um processo transformador. Ora, 0s con-
flitos sdo detentores de sentidos e, quando compreendidos, as partes ne-
les envolvidas tém a possibilidade de desenvolver e transformar a sua vi-
da, logo, como sdo elementos constituintes da vida humana, ndo podem
ser concebidos como excec¢do, mas sim como mecanismos oriundos da
coexisténcia em sociedade que permite 0 amadurecimento dos envolvi-
dos e, por vezes, a alteracdo da ética para analisar as situacdes adversas a
que sdo submetidos. Neste passo, conceber o conflito como uma aberra-
¢éo social é contrariar a prépria esséncia do convivio em sociedade, no
qual individuos complexos, com entendimentos e posturas variadas e
plurais, em convivio continuo, tendem a apresentar interesses opostos, 0s
quais, inevitavelmente, entram em rota de colisdo.

E imperioso a ressignificacio do vocabulo “conflito”, adequando-
0 a realidade contemporanea, de modo que nédo seja empregado apenas
em um sentido negativo, mas sim dotado de aspecto positivo, permitindo
aos envolvidos o desenvolvimento de uma anélise madura e sébria da
questdo, de modo a enfrentar o dissenso como algo corriqueiro e inte-
grante da vida em sociedade e ndo como uma exce¢do a ser combatida.
Ressignificar o conflito, neste cenario, é extrair a moldura tradicional que
desencadeia a incessante busca dos envolvidos em determinar o culpado
e demoniza-lo, mas sim assegurar que haja o tratamento dos motivos e
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causas que desencadeiam os dissensos, propiciando a estruturagdo cultu-
ral de uma nova visdo do tema.

2. Os métodos extrajudiciais de tratamento de conflitos na pauta do
dia: a mediacdo e a perspectiva relativa ao conflito nas relacGes
continuadas

Ao partir da necessidade de mudanca de paradigmas no tocante ao
tratamento dispensado ao conflito, é possivel, utilizando a definicdo
apresentada por Roberto Portugal Bacellar (2003, p. 174), que mediacéo
consiste em uma técnica lato senso que tem como assento a aproximacao
das pessoas interessadas no tratamento?” de um conflito, induzindo-as a
encontrar, por meio do estabelecimento de um dialogo, solugdes criati-
vas, com ganhos mdtuos e que preservem o relacionamento entre elas.
Em mesmo sentido, Carlos Eduardo de Vasconcelos (2012, p. 42) des-
creve mediacdo como “um meio geralmente ndo hierarquizado de solu-
cao de disputas em que duas ou mais pessoas, em ambiente seguro e am-
biéncia de serenidade, com a colaboracdo de um terceiro [...], expGem o
problema, sdo escutadas e questionadas”, estabelecendo um didlogo
construtivo e identificando interesses em comuns, opc¢des e, de maneira
eventual, estabelecer um consenso. Claudia Moreira Hehr Garcia e Taud
Lima Verdan apontam que:

A mediagdo é um meio alternativo simples, essencialmente extrajudicial
de resolucdo de conflitos e efetivo no acesso a justiga. Ocorre quando as partes
elegem um terceiro (mediador) alheio aos fatos para conduzi-las a solu¢do do
conflito por meio de um acordo sem que haja uma interferéncia real do mes-
mo. O objetivo da mediag&o é responsabilizar os protagonistas, fazendo com
que eles mesmos restaurem a comunicacéo e sejam capazes de elaborar acor-
dos duraveis. A mediagdo néo € instituto juridico, mas sim, uma técnica alter-
nativa na solucéo de conflitos que prop@e mudancas na forma do ser humano
enfrentar seus problemas. (GARCIA & VERDAN, 2013, p. 13. Grifo nosso)

Distintamente do sistema adversarial processual que vigora, a me-
diacdo busca a estruturacdo de uma mudanca cultural, especialmente no
que se refere ao poder dos individuos de tomar as decisfes que influenci-
am a realidade em que se encontram inseridos. Conforme Dhieimy Que-
lem Waltrich e Fabiana Marion Spengler (2013, p. 172) apontam, a me-
diacdo, na condicdo de espécie do género justica consensual, permite

27 Conquanto o autor empregue o termo “resolugdo’, pelas razdes aduzidas em nota anterior, sera
mantida a expressao ‘tratamento”, ao abordar os conflitos.
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uma acepcao ecologica de tratamento dos conflitos sociais e juridicos, na
qual o escopo de satisfacdo do desejo substitui a aplicacdo coercitiva e
terceirizada proveniente de uma sancéo legal. A mediacdo possibilita um
tratamento igualitario entre os envolvidos, na condigdo de seres huma-
nos, observando as caracteristicas de cada individuo, ndo comportando
qualquer forma de julgamento, mas sim fomentando uma compreenséo
reciproca e uma responsabilidade compartilhada.

Desconstroi-se a figura da vitima e do agressor, do autor e do réu,
erigindo, em seu lugar, 0s “mediandos”, em situacdo de igualdade e, a
partir da edificacdo de dialogos e responsabilizacdo compartilhada, ama-
durecidos para promover, culturalmente, a mudanca de paradigmas no
enfrentamento do conflito, de modo que ndo ha uma busca sedenta pelo
estabelecimento do culpado, mas sim na construgdo de um consenso pro-
veniente da vontade dos envolvidos. Assim, opondo-se a dogmatica pro-
cessualista tradicional, que busca a eliminacdo do conflito por meio da
simples emissdo de um pronunciamento do Estado-juiz, a mediacéo, al-
cado a método transformador de uma cultura adversarial, objetiva o enal-
tecimento da dimens&o afetivo-conflituosa, tratando as origens, as causas
e as consequéncias advindas do conflito.

A visdo da mediacdo transformadora sobre o conflito percebe-o como
uma situagdo-problema comum ao convivio e que deve servir de oportunidade
a0 amadurecimento das relagdes. Contrariamente, o poder jurisdicional perce-
be no conflito a lide judicial a qual deve ser posta termo, visto que reflete al-
gum distrbio ou quebra da ordem social. A decisdo autoritaria pde fim a lide
processual, permanecendo ou até mesmo piorando o conflito, pois na maioria
dos casos a determinacéo judicial trabalha de forma binaria com a dtica de
vencedores e perdedores, ndo satisfazendo muitas vezes o resultado a nenhu-
ma das partes. (BEZERRA, 2011, p. 219)

Supera-se o rango tradicional de transferir para o Estado-juiz, de
maneira exclusiva, a possibilidade para a resolugédo dos conflitos, nota-
damente os inseridos na esfera privada, assegurando, por consequéncia, 0
empoderamento dos envolvidos, de modo a desenvolver a cidadania e au-
tonomia para a construcdo de consensos e promover a cultura de paz.
Trata-se, com efeito, de privilegiar a autonomia da vontade das partes, ao
invés de recorrer a um terceiro que decida por eles, sendo que o Estado-
juiz € o ultimo recurso, quando todas as vias de negociacdo fracassaram.
Com destaque, o provimento jurisdicional prestado pelo Estado-juiz, co-
mumente, esté revestido apenas da técnica processual, pautado na legis-
lacdo fria e em precedentes jurisprudenciais, poucas vezes volvendo um
olhar sensivel para as peculiaridades e nuances que emolduram a situacgao
concreta levada a Juizo. Por mais uma vez, ha que se resgatar que, diante
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da politica de nimeros e estatisticas que passou a inundar o judiciéario, o
qual busca incessantemente demonstrar a concre¢do do acesso a justica e
a duracdo razoavel do processo, 0 que importa € a finalizagdo de proces-
S0S, sem que isso, necessariamente, reflita na construcdo de consensos
entre os envolvidos.

A visdo transformativa propiciada pela mediacdo, consoante
Glaucia Falsarella Foley (2011, p. 247), permite que o conflito seja enca-
rado como uma oportunidade duplice, na qual, concomitantemente, ha o
desenvolvimento e exercicio da autodeterminacdo, consistente no empo-
deramento dos mediandos, e na confianca mutua, por meio do fomento a
reciprocidade entre os envolvidos no conflito. Com destaque, a resposta
ideal ao conflito ndo consiste em buscas desenfreadas e beligerantes de
extirpa-lo para promover a resolucdo do problema; ao contrério, o confli-
to reclama uma gestdo madura, a fim de materializar um processo de
transformacdo dos individuos nele envolvidos. Neste passo, a mudanca
paradigmatica de otica no tratamento do conflito é responsavel por alterar
0 comportamento dos mediandos diante do dissenso, fomentando a res-
ponsabilidade compartilhada e solidarizada, de modo a ndo estabelecer
polos antagonistas, mas sim partes complementares.

Luis Alberto Warat (2001, p. 80-81) ja se posicionou no sentido
que a mediacdo ndo esta cingida a somente o litigio, ou seja, com a ver-
dade formal contida nos autos, alheia a moldura factual que enquadra o
dissenso entre os envolvidos. De igual maneira, a mediacdo, na condi¢édo
de método extrajudicial de tratamento de conflitos, ndo busca como Unica
finalidade a obtengdo de um acordo que, corriqueiramente, ndo reflete
substancialmente a vontade das partes nem permite a responsabilizago
solidaria dos envolvidos. Ao reverso, o fito maior é ajudar os interessa-
dos a redimensionar o conflito, compreendido como conjunto de condi-
¢Oes psicoldgicas, culturais e sociais que foram responsaveis por causar a
colisdo entre as atitudes e os interesses no relacionamento de pessoas en-
volvidas. A perspectiva valorada ndo esta assentada no ideario puramente
acordista, que concebe o acordo como o fim Gltimo do processo, o qual
transmite o idedrio mascarado de tratamento do conflito, colocando fim
em mais um namero que tramita nos sistemas de gerenciamento de dados
dos tribunais de justica. Ao reverso, a Gtica privilegiada esta calcada na
construcdo paulatina e imprescindivel do consenso, no qual o mediador
atua na construcdo de uma relacdo alicercada no dialogo, possibilitando o
entendimento de sentidos, a partir da determinacdo da autonomia e em-
poderamento dos individuos.

1296  Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016.



Gircrdo Furunense db (M@Mﬂ%m GDZZWW

Como bem assinala Jodo Roberto da Silva (2004, p. 15), “a base
do processo de mediacdo € a visdo positiva do conflito. A ciéncia desta
ensina o conflito como algo necessario para o aperfeicoamento humano,
seja pessoal, comercial, tecnolégico, ou outro qualquer”, sensivel as
complexas e intricadas realidades apresentadas por cada individuo e que
contribuiram para a abordagem do conflito. Deve-se destacar, com énfa-
se, que “a finalidade de todo o processo é a obtengdo de um acordo satis-
fatorio para as partes e o desenrolar do mesmo é feito com base na con-
sensualidade” (RIOS, 2005, p. 11), eis que tdo somente assim sdo alcan-
cadas as solugfes que satisfazem os interesses de ambos os envolvidos.
Na mediagdo, os individuos ndo atuam como adversarios, porém como
corresponsaveis pela solucdo do conflito, contando com a colaboracédo do
mediador, o terceiro — que deve ser apto, imparcial, independente e li-
vremente escolhido ou aceito.

E necessério colocar em destaque, também, que a mediacdo, na
condicdo de método de tratamento extrajudicial de conflitos, combate a
escalada de desentendimentos decorrentes do moroso e litigioso proce-
dimento adotado no cenario juridico vigente, ndo permitindo que as par-
tes alcancem o conflito extremo, permitido pelo sistema adversarial. “A
ideologia ganhador-perdedor vigente no sistema tradicional judiciario é
substituida por uma nova abordagem baseada na cooperacao entre as par-
tes envolvidas e ndo na competicao” (SANTA CATARINA, 2004, p.
04). Deste modo, a mediacao apresenta-se como forma inovadora, no ter-
ritério nacional, de abordagem juridica e também como alternativa ao
sistema tradicional judiciario adotado para tratar os conflitos, nos quais
se valoram a cooperacéo e a disponibilidade em promover a solugdo, des-
tacando-se, via de consequéncia, como elementos imprescindiveis para a
construcdo de um consenso entre os mediandos.

E plenamente perceptivel que a mediacio exige terreno proprio
para atuagdo, em decorréncia dos aspectos a que se propde, notadamente
a mudanca cultural no tocante ao enfrentamento do conflito, j& que suas
bases se pautam na busca de um consenso qualitativo que s6 pode ser al-
cancado com o tempo e com a mudanca cultural das partes que preferen-
cialmente esperam ouvir, atender uma ordem do Estado a tomar uma de-
cisdo por si. Sobre tal assunto, Dierle José Coelho Nunes (2011, p. 174)
afirma “que existem situagdes em que os acordos sdo impostos, mesmo
quando sejam inexequiveis para permitir a pronta “resolu¢do do caso”,
com a adequacdo a logica neoliberal de produtividade™, e isso, por ébvio,
ndo é o que se espera da mediacdo de conflitos. Neste passo, a mediacgao

Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016 1297



Circodo Hieminense o (M@Mﬂ%% GDZZWW

propde a responsabilizagio dos envolvidos para tratarem o conflito, de
maneira que consenso seja resultante da conjuncdo de esforcos e reflita
as vontades dos mediandos, ndo se traduzindo, via de consequéncia, em
um pronunciamento emanando por um terceiro (Estado-juiz), alheio as
nuances e particularidades que emolduram o dissenso.

3. A comunidade como locus de promogéao das praticas de mediagéo e
0 empoderamento do individuo no tratamento de conflitos

A comunidade, em um primeiro momento, seria aquilo ao qual o
individuo esta ligado e aquilo que o liga e outros individuos. De igual
modo, como Fabiana Marion Spengler (2012, p. 154) assinala, a comuni-
dade é também aquilo que engole o individuo, tornando-o0 “apenas mais
um”, que faz indistinta a identidade, uma vez que inclui no mesmo espa-
¢o no qual os demais individuos estdo incluidos e isso, corriqueiramente,
pode significar perder a subjetividade, a individualidade, a autonomia e a
subjetividade. Essa complexidade e fragmentacgdo da realidade social séo
os tracos caracteristicos da contemporaneidade, impressos nas esferas
mundial e local. Os grupamentos humanos unidos por diversas identida-
des, dentre elas a territorial, que confere a comunidade o status de locus
propicio para o desenvolvimento de mecanismos que possibilitem a
transformacdo social. “Onde h& coesdo social, ha identidade comparti-
Ihada, cuja criacdo depende da mobilizacdo social e do envolvimento
com os problemas e solugdes locais”. (BRASIL, 2008, p. 26)

Ora, desenvolver a comunidade é um processo complexo que
agrega valores éticos & democracia e constr6i lacos de solidariedade,
sendo imprescindivel a promocdo de esforcos para o amadurecimento da
populagdo, de maneira a gozar de autonomia para tratar os conflitos e
dissensos existentes, de maneira positiva e responsavelmente comparti-
Ihada. Cuida assinalar, neste sedimento, que “tudo aquilo que puder ser
feito pela propria sociedade deve ser feito por ela, quando ela ndo puder
fazer, o Estado interfere, mas ndo se trata de um Estado minimo ou mé-
ximo, mas sim do Estado necessario” (MONTORO, 2002). Essas pala-
vras, proferidas pelo professor André Franco Montoro, em Seminario so-
bre 0 “Federalismo e o fortalecimento do poder local”, expressam o cora-
¢do do tema ora posto em reflexdo: a perspectiva de um Estado media-
dor, que se encontra em um meio termo (nem absenteista, nem interven-
tor) e abraca um povo que se coloca como ator e responsével pela reali-
dade que o cerca. Nessa projecdo, sinaliza-se para o fenémeno do forta-
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lecimento da sociedade civil, consolidando sua responsabilidade na reali-
zacdo do bem comum, tendo por meta a efetivacdo de uma democracia
possivel, com a concretizagdo do primado da dignidade da pessoa huma-
na e o reconhecimento de valores como a solidariedade e a participacéo
popular.

E possivel destacar que as comunidades periféricas, que florescem
a margem dos centros urbanos oficiais, tais como assentamentos e fave-
las, permitem aos seus moradores a consolida¢do de uma identidade co-
munitaria, na qual “tém voz e vez podem colocar em acdo suas iniciati-
vas, desenvolvem sua criatividade, mas seu ser ndo se esgota nelas mes-
mas: elas se completam na medida em que se tornam um ‘ser para’”
(GUARESCHI, 2009, p. 96), exercitando sua plena vocacdo de animal
politico e social. Ainda que seja experimentado viver em um tempo de
judicializacdo da politica e de ativismo judicial, no qual o magistrado
ndo é simplesmente la bouche de la loi, agindo ativamente ante as maze-
las e falhas das instituicdes, é forcoso reconhecer que esse ativismo
(igualmente foco de criticas) ndo é capaz de dar vazéo a todas as necessi-
dades e emergéncias que surgem a cada dia na realidade de cada comuni-
dade.

Na esfera do Poder Judiciério, os obstaculos a seu acesso s&o no-
taveis, principalmente aqueles menos favorecidos, o que estimula o de-
senvolvimento e a consolidagdo de novas formulas, surgindo, neste con-
texto, a mediacdo comunitéria, como forca pulsante na solucéo de confli-
tos. Superando a realidade de que a maioria desconhece seus direitos (e
deveres) e que o processo judicial essencialmente dispendioso, o é pro-
porcionalmente ainda mais caro aos mais pobres, como ja observou Boa-
ventura de Souza Santos (1985, p. 167). Assim, a mediagdo comunitaria
se fortalece “por perseverar as relagbes socioafetivas, encarando o indi-
viduo como responsével por suas prdprias a¢des e, como tal, capaz de so-
lucionar seus problemas, atuando como sujeito de seu destino, desperta a
mediacdo nos que a ela recorrem a consciéncia de seu papel de ator soci-
al” (MOREIRA, 2007, p. 212). Neste quadrante, a mediac&o, ao preser-
var o respeito a dignidade do individuo, resgata em sua clientela o senti-
mento de cidadania que neles se encontra dormente.

Na atualidade, o Brasil verifica um acentuado quadro de conflitos
sociais que se estender por distintos segmentos. Trata-se de uma genera-
lizacdo de conflitos que se desenvolve fomentado pelo estresse da con-
temporaneidade, conjugado com a auséncia de mecanismos eficientes na
resolucdo de conflitos, de maneira extrajudicial e que permita a manuten-
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¢ao das relagBes continuadas. “Areas urbanas e rurais, bairros de diferen-
tes classes e também escolas estdo sendo palco de agressoes fisicas e psi-
coldgicas quase diarias, gerando uma sensacdo de inseguranca e revolta
na populacdo do pais” (SALES; ALENCAR & FEITOSA, 2009, p. 282).
Tal fato decorre, em especial, devido a erosdo das instituicdes sociais que
sdo responsaveis pelo desenvolvimento dos cidaddos e pela seguranga
dos individuos. Neste aspecto, comumente destaca-se que a familia, a es-
cola e os érgdos de seguranga publica, entre outros, estdo falhando no
cumprimento de suas fungdes sociais. Denota-se, deste modo, que nas Ul-
timas décadas houve um progressivo esfacelamento da estrutura que sus-
tenta a sociedade brasileira, agravo robustamente em decorréncia da dis-
torcdo de valores e costumes, bem como influenciado pelo ritmo frenéti-
CO que caracteriza a vida contemporanea, em especial nos grandes cen-
tros.

Salta aos olhos que, em decorréncia da continua judicializacdo
dos conflitos e o ativismo propiciado a populacdo, acarretam o engessa-
mento do Poder Judiciario que, em razdo do vultoso ndmero de deman-
das ajuizadas diariamente, assim como auséncia de recursos humanos su-
ficiente e um sistema processualista desarmonioso com a realidade em
que esta inserido, ndo logra éxito em uma de suas funcles estruturantes,
qual seja: a pacificacdo social. José Luis Bolzan de Morais e Fabiana
Marion Spengler (2008, p. 54) destacam que “o conflito transforma o in-
dividuo, seja em sua relagdo um com 0 outro, ou na relacdo consigo
mesmo, demonstrando que traz consequéncias desfiguradas e purificado-
ras, enfraquecedoras ou fortalecedoras”. Em razdo deste cadtico cenério,
no qual o desgaste das partes e 0 agravamento do conflito se tornam uma
constante, conjugado com a necessidade de desenvolvimento de uma cul-
tura pautada no didlogo entre os individuos, em especial nas comunida-
des, observam-se, em especial nas Ultimas trés décadas, o desenvolvi-
mento e a implantacdo de projeto que buscam a mediagdo de conflitos,
sendo empregado como instrumento que “objetiva ndo apenas auxiliar a
boa resolugdo de litigios entre as partes envolvidas, mas bem administrar
as relacdes existentes, para que as pessoas mantenham seus vinculos afe-
tivos e possam construir uma sociedade fundada numa cultura de paz”.
(SALES; ALENCAR & FEITOSA, 2009, p. 290)

No mais, cuida destacar que uma sociedade democratica é caracte-
rizada pela existéncia de cidaddos capazes de solucionar, com habilidade,
os problemas e embates sociais, decorrentes do convivio com outros in-
dividuos, em especial quando o fendbmeno judicializante que vigora no
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Brasil obsta a pacificacdo social e a manutencdo dos lagos de convivén-
cia continua, estando voltado para o julgamento mecéanico das lides e
atendimento de metas. Tal capacidade, com efeito, decorre da estrutura-
cdo de uma educacdo associada ao desenvolvimento da acepcao estrutu-
ral de cidaddo, enquanto integrante da vida publica, e por meio da pratica
cotidiana da participacdo livre e experiente da cidadania. “Participacéo e
cidadania sdo conceitos interligados e referem-se a apropriacdo pelos in-
dividuos do direito de construgdo democratica do seu préprio destino”
(NASCIMENTO, 2010). Ora, é verificavel que ambos estdo umbilical-
mente atrelados, porquanto a cidadania so é substancializada na presenca
de uma participacdo social entendida enquanto acdo coletiva e o seu
exercicio consciente, voluntario e conquistado. Nesta esteira, a constru-
cdo de uma vivéncia democratica transparente reclama uma gestao que se
alicerce na inclusdo da comunidade em geral, assegurando, por extensao,
a igualdade de participacdo, tal como possibilite a expressdo das ideias
que possam ser discutidas em momento de deliberacdo coletiva.

Assim, é imprescindivel o exercicio da comunicacdo, eis que
quando os individuos passam a ter oportunidade plena de interagir, deba-
ter e deliberar a respeito dos problemas concretos que a comunidade
apresenta diariamente, é desenvolvido a capacidade de lidar com estes
problemas, bem como convergir esfor¢cos para a sua resolucdo. Ao lado
disso, ndo se pode olvidar que em um procedimento téo livre e autocorre-
tivo de intercomunicacdo, o surgimento de conflitos entre os individuos é
algo inevitavel, principalmente que cada um tem seu modo de encarar as
necessidades, fins e consequéncias, tal como tolerar niveis de desgaste.
Com realce, a solucéo para tais conflitos esta jungida na cooperagdo ami-
gavel, sendo que as controvérsias devem ser convertidas em empreendi-
mentos cooperativos, nos quais as partes aprendem possibilidades de se
expressar. A gestdo democratica e participativa de conflitos requer o de-
senvolvimento de um olhar de cada espago como um elo de resolucédo
das pendéncias e colisdes de interesses interpelando os envolvidos e 0s
demais integrantes da comunidade & participacdo e ao envolvimento nes-
se procedimento.

E possivel destacar, em um primeiro momento, que a mediacio
consiste em um procedimento consensual de resolugdo de conflitos por
meio do qual um terceiro individuo, imparcial e capacitado, escolhido ou
aceito pelas partes, atua para encorajar e facilitar a resolucéo de conflitos.
Os mediados estruturam a decisdo que melhor os satisfaca, sendo resul-
tantes da convergéncia das vontades de ambas as partes, estando, portan-
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to, atento as particularidades e nuances da situacdo concreta. Verifica-se,
assim, que ha a desconstrucdo da ideologia pautada no ganhador-
perdedor, que vigora no sistema tradicional judiciario, passando, em seu
lugar, subsistir uma abordagem assentada na cooperacdo entre as partes
envolvidas e ndo na competicdo beligerante processual. E observavel,
neste cendrio, que a mediagdo se apresenta como um instrumento de so-
lucdo de litigios, empregado pelas prdprias partes que, impelidas pelo di-
alogo, encontram uma alternativa ponderada, eficaz e satisfatoria.

A mediacdo comunitaria, nesta faceta, retira do conflito o seu as-
pecto negativo, conferindo-lhe um significado positivo, natural e impres-
cindivel para a lapidagdo das relacoes, tal como a sua boa administracao
representa o percurso para o entendimento e para o restabelecimento da
pacificacdo entre as partes. Sobre o tema, Glaucia Falsarella Foley (2011,
p. 252) salienta que

quando a pratica da mediagdo ocorre na esfera comunitaria, pode haver uma
integracdo das estratégias de fortalecimento da comunidade: o acesso a infor-

macao, a inclusdo e a participacédo, a corresponsabilidade, o compromisso e a
capacidade de organizacéo local.

Em decorréncia de seus aspectos caracteristicos, a mediacdo se
revela como um mecanismo de solu¢do adequado a conflitos que abor-
dem relagcOes continuadas, aquelas que sdo mantidas apesar do problema
existente. Tal fato deriva da premissa que nessa espécie de conflitos se
encontra as maiores dificuldades para a manutencdo do dialogo e da co-
municacdo, em razdo da intensidade dos sentimentos envolvidos e da
proximidade existente entre as partes, configurando verdadeiro obstaculo
a reflexdo. “A mediacdo conduz a um determinado grau de democratiza-
¢do, equivalente a realizacdo de cidadania plena alcancada por quem dela
participa, ao passo em que gere cidaddos ativos que compartilnam efeti-
vamente da vida social de sua comunidade”, como bem evidencia Vanes-
sa do Carmo Nascimento (2010).

A mediacdo comunitaria representa a coesdo e a solidariedade so-
ciais desejando a efetividade das chamadas democracias de alta intensi-
dade. A mediacdo comunitéria aglomera as comunidades mais carentes
em busca da solucéo e prevencédo dos seus conflitos, almejando a paz so-
cial, com base na solidariedade humana. Sendo essa mediacéo realizada
em comunidades periferias, onde o desrespeito aos direitos constitucio-
nais € flagrante, representa um meio ainda mais efetivo de transformacéo
da realidade. A mediacdo comunitaria € um processo democréatico de so-
lucdo de conflitos, na medida em que possibilita 0 acesso a justiga (reso-
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lucdo dos conflitos) a maior parte da populacdo de baixa renda. Além de
possibilitar essa resolugdo, oferece aos cidadaos o sentimento de incluséo
social. Ao lado disso, quadra salientar que a base do processo de media-
¢ao é o principio da solidariedade social. A busca de solugdes adequadas
para casos, pelas proprias partes, incentiva a conscientizagdo das mesmas
para a necessidade da convivéncia em paz.

Conforme sublinha Lilia Maia de Moraes Sales (2004, p. 136), a
mediacdo comunitaria estimula o individuo a participar ativamente da vi-
da politica da comunidade em dois sentidos: “quando possui a responsa-
bilidade de resolver e prevenir conflitos (mediador) e ainda quando se
tem a certeza de que existe um local, proprio da comunidade, direcionado
a resolver as controvérsias que aparecam (mediados)”. Desta feita, a me-
diacdo comunitaria viabiliza a construgdo de uma identidade politica co-
mum, ou melhor, a construcdo de um senso de pertencimento fisico e es-
piritual com relagdo a uma dada localidade, privilegiando a comunidade
como o locus fértil para o exercicio de tal método de tratamento de con-
flitos. Ao promover a capacidade para a autogestdo dos conflitos, empo-
dera a comunidade sob uma perspectiva relacional, afixando um poder
comunitario expressado no “poder com 0 outro”; na horizontalidade da
conquista compartilhada e no resgate da consciéncia de que cada ser hu-
mano, num contexto coletivo, identifica-se como ator social, protagonista
de destinos.

4. Mediagdo comunitaria como axioma de efetivacdo da democracia
participativa: o fomento do didlogo na comunidade para a
construgéo de decisdes coletivas

A sombra do pontuado até 0 momento, cuida anotar que, em sede
de mediagdo, subsiste um cuidado, por parte do mediador, de promover a
facilitacdo do didlogo entre as partes, de modo a viabilizar a comunica-
¢do pacifica e a discussdo efetiva dos conflitos. “O ato de conversar (ou
seja, ndo somente falar, mas também ouvir) e de poder olhar o problema
de novas maneiras ajuda as pessoas a encontrarem, juntas, os melhores
caminhos para a solucéo de seus conflitos” (BRASIL, 2008, p. 16). Nesta
linha, conforme Ana Karine Pessoa Cavalcante Miranda Paes de Carva-
Iho ([s.d.], p. 04) destacou, didlogo ndo tem seu sentido associado apenas
a manuten¢do de uma conversa, mas sim na possibilidade de se colocar
no lugar do outro, a fim de compreender seu ponto de vista, respeitar a
opinido alheia, compartilhar as experiéncias vividas, partilhar a informa-
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cao disponivel e tolerar longas discussdes para se alcangar um consenso
que satisfaca tanto os envolvidos quanto a comunidade direta e indireta-
mente afetada. Dentre os principais objetivos adotados por este procedi-
mento, é possivel mencionar a solucdo extrajudicial dos conflitos. En-
trementes, em que pese sua importancia, cuida destacar que essa ndo de-
ver ser 0 Unico fito a ser ambicionado na mediacao de conflitos; ao rever-
S0, outros objetivos da mediacdo devem ser enfocados, como, por exem-
plo, a ma administracdo dos conflitos, 0 que permite o tratamento ade-
quado do problema e a manutencéo dos vinculos afetivos existente entres
as partes, tal como a busca pela incluséo social e da pacificacdo social.

Neste aspecto, verifica-se, por mais uma vez, que a mediagdo é
instrumento apto ao desenvolvimento do didlogo entre os envolvidos,
com o auxilio e participacdo da comunidade, de modo geral, para que se-
ja possivel a superacéo do litigio, bem como a afirmacéo dos valores es-
truturantes da propria democracia participativa, despertando no cidadao a
necessidade de um papel ativo.

Busca-se trabalhar a mediagdo como instrumento de promogao da paz so-
cial e de diminuicdo da violéncia. Assim, a paz social é entendida como algo
que vai além da inexisténcia de violéncia fisica e moral, passando pela neces-
sidade de efetivacdo dos direitos fundamentais. (SALES; ALENCAR & FEI-
TOSA, 2009, p. 291)

Com efeito, a estruturacdo de um dialogo entre os envolvidos e a
pacificacdo social ndo sdo alcancadas em comunidades em que ha fome,
elevados indices de desemprego, individuos realizando trabalhos forca-
dos ou mesmo em condicdo analoga a de escraviddo, macica exploracéo
sexual infantil, caréncia de moradias dignas, baixos niveis de educagao e
salide, além de outras mazelas sociais que interferem, de maneira direta,
no desenvolvimento harménico e sustentavel da sociedade, afetando, in-
clusive, na paz social.

Fomenta-se a paz quando se resolve e previne a administracdo
inoperante dos conflitos; quando se busca promover o dialogo; quando se
possibilita a discussdo sobre direitos e deveres, bem como responsabili-
dade social; quando se viabiliza a substituicdo o sentimento de competi-
¢do, inerente ao sistema adversarial estruturado no Brasil, pelo ideério de
cooperacdo. “E nos espacos de participagio construidos através de uma
mediacdo democrética que os envolvidos aprendem e vivenciam a cida-
dania. Rompendo o siléncio, abre-se & participacdo para além dos espa-
¢os privados da comunidade” (NASCIMENTO, 2010), contribuindo, as-
sim, para o fortalecimento deste ambiente social e, secundariamente, na
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construcdo de um Estado que propicie a democracia participativa em seus
plurais desdobramentos. Ora, a mediagdo, na condigdo instrumento paci-
fico e participativo de resolucdo de conflitos, vindica das partes envolvi-
das o dialogo acerca dos problemas, dos comportamentos, dos direitos e
deveres de cada um, sendo que toda essa discusséo se assenta na forma
cooperativa, fortalecendo o compromisso ético com o dialogo honesto.

Ha que se reconhecer, neste cenario, que o fomento ao empode-
ramento dos individuos propicia um processo transformativo aberto e ex-
ternado pela participacdo cidada, culminando na autonomia de tratamen-
to de conflitos, ao tempo em que fortalece o desenvolvimento comunita-
rio. Ao lado disso, 0s objetivos ambicionados pela mediacdo em comento
consistem no desenvolvimento entre a populacdo de valores, conheci-
mentos e comportamentos que conduzam ao fortalecimento de uma cul-
tura de paz. De igual modo, em substituicdo a tradicdo visdo adversarial
ganhador-perdedor, enfatiza-se a relacdo entre os valores e praticas vol-
tados a realizagdo da democracia e da convivéncia pacifica, contribuindo
para a construcdo de um consenso entre os individuos, no qual o respeito
e a tolerancia sdo os aspectos caracteristicos mais proeminentes. Ha4 um
caminho para o exercicio da cidadania participativa, consistente na pos-
sibilidade da busca conjunta, consciente e amadurecida das partes envol-
vidas em prol do tratamento do conflito existente. Juan Carlos Vezzulla
(2010, p. 56) salienta que

a mediacéo, recuperando os conceitos de participagdo responsavel da
comunidade na abordagem e na resolugdo dos conflitos entre seus integrantes,
foi fortalecendo a sua identidade e, com isso, consolidou a capacidade de pro-
tagonismo dos moradores.

“A mediacdo nas comunidades traduz o exercicio de cidadania e
de democracia, pois permite que os cidadaos, até entdo socialmente ex-
cluidos, resolvam por si mesmos seus conflitos com o auxilio de um me-
diador” (CARVALHO, [s.d.], p. 05). Com efeito, por estar calcada em
uma mudanca de cultura, a mediacdo possibilita aos individuos, até en-
tdo, marginalizados a possibilidade de terem responsabilidade sobre suas
vidas e serem incluidos socialmente, reafirmando o preceito basilar de
empoderamento dos envolvidos. Mais que simplesmente dialogar (con-
versar), a abordagem do conflito, a partir de uma perspectiva pautada na
responsabilidade solidéria e compartilhada, assegura aos mediandos a
construcdo de um consenso decorrente da confluéncia de vontades, no
qual se deteriora a ideologia de ganhador-perdedor, edificando, em seu
lugar, uma doutrina em que ambas as partes sdo exitosas ao final. H4
uma participacéo direta dos envolvidos na tomada de decisdo, de maneira
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que o consenso atingido reflete a vontade livre, consciente e amadurecida
dos envolvidos, exercendo uma democracia participativa plena, sem mi-
tigacOes ou obstaculos, o que repercutird diretamente na qualidade de vi-
da.

Convém destacar que “a mediagdo desenvolvida em bairros das
cidades (mediagdo comunitaria) propicia o dialogo entre as pessoas que
convivem diariamente, auxiliando na solucéo dos seus conflitos e contri-
buindo para a construcdo da paz social” (SALES; ALENCAR & FEITO-
SA, 2009, p. 292). Ora, como a pratica da mediacdo estabelece a recla-
macéo ativa dos envolvidos no tratamento de conflitos, passa-se a ndo
apenas a debater sobre questdes de feicdo individual, mas também ques-
tbes de aspecto coletivo. As experiéncias brasileiras em mediacao, espe-
cialmente aquelas realizadas nas periferias dos municipios, tém revelado
mudancas de comportamento das pessoas: tornaram-se mais participati-
vas nas decisdes individuais e coletivas, refletindo a conjuncgéo de esfor-
cos entre os envolvidos, compartilnando a responsabilidade em relacéo
ao tratamento do conflito. E possivel, assim, observar que a mediago, ao
fomentar o empoderamento dos individuos, na constru¢do dos consensos
e responsabilidade compartilhada, também alimenta a participacdo do ci-
daddo na tomada de decisfes, conscientizando-o nao apenas acerca das
questdes individuais, mas também sobre as questdes coletivas e seus des-
dobramentos.

5. Consideracdes finais

Diante do cenario apresentado, é possivel pontuar que, conquanto
a ConstituicAo da Republica Federativa do Brasil de 1988, também no-
meada de “Constitui¢do Cidada”, assegurar, formalmente, o acesso a jus-
tica, ha que se salientar que o Poder Judicidrio, em decorréncia do prag-
matismo existente e da visdo processual adotada, diariamente, frustra a
promocao de tal direito. Na realidade, a busca insaciavel por diminuicéo
de processos, com emissdes de pronunciamentos do Estado-juiz, pautado,
corriqueiramente, na distorcida visdo do acordo como elemento de satis-
facdo das partes, apenas atende o aspecto quantitativo de indices e dados
que buscam demonstrar que o Judiciario, como zeloso e sensivel Poder
constituido, trava uma batalha pela materializacdo do principio da dura-
¢do razodvel do processo. Ora, a falaciosa cultura acordista, adotada no
modelo nacional, ndo trata o conflito nem as causas que o desencadeiam;
ao reverso, fomenta apenas o tradicionalismo adversarial arraigado que,
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imperiosamente, agrupa os envolvidos em polos conflitantes que, uma
vez infantilizados pelo monopodlio na solugdo dos litigios, transferem ao
terceiro, Estado-juiz, a capacidade de gerir o dissenso e determinar, a
partir do arcabouco juridico posto, qual dos envolvidos é detentor do di-
reito pleiteado ou mesmo quem ganha e quem perde.

Em oposicéo a visdo negativa de abordagem dos conflitos, a me-
diacdo, como método extrajudicial de tratamento dos dissensos, busca
promover uma mudanga cultural, pautada no empoderamento dos envol-
vidos, de modo que, a partir do didlogo e amadurecimento dos median-
dos, seja possivel estabelecer uma responsabilizacdo compartilhada, em
substituicdo a figura do culpado, culminando na construcdo de consensos
que decorram, de fato, da confluéncia da vontade dos envolvidos. Nao
mais vigora a ideologia dualistica do ganhador-perdedor, mas sim uma
Gtica segundo a qual o dialogo estruturado permite que ambos os envol-
vidos experimentem uma nova percepcdo do conflito, algo intrinseco e
inseparadvel da convivéncia em sociedade. A cultura de empoderamento
dos individuos possibilita que seja desenvolvida uma autonomia partici-
pativa que refletira diretamente na construcdo dos consensos formados,
eis que derivardo da conjuncdo de esforcos e anseios dos envolvidos.
Neste cenario, o consenso é fruto da vontade dos envolvidos que, uma
vez empoderados, logram éxito na gestdo do conflito e no melhor meca-
nismo para trata-lo, distinguindo-se, via de consequéncia, do pronuncia-
mento estatal que, corriqueiramente, é imposto pelo julgado, alheio as
nuances e aspectos caracterizadores dos envolvidos, estando atrelado
apenas ao arcabouco juridico.

Inexiste a figura do juiz togado, cuja legitimidade é proveniente
do reconhecimento dispensado pelo Estado e pelo sistema burocratico,
mas sim o mediador, o terceiro imparcial, escolhido consensualmente pe-
los envolvidos, cuja legitimacdo decorre do préprio reconhecimento da
comunidade que, ao invés de emanar uma decisdo, apenas orientard a
conducgdo do diélogo, permitindo que os mediandos alcancem o trata-
mento mais adequado ao conflito existente. A luz do exposto, a mediagio
desenvolvida em comunidades se apresenta como robusto instrumento de
empoderamento dos envolvidos, eis que possibilita o desenvolvimento de
uma cultura participativa, na qual os individuos passam a gozar de auto-
nomia e amadurecimento necessario para tratar os dissensos, sem que ha-
ja a necesséria intervencdo do Estado-juiz e todo o aparato processual en-
rijecido que o sustenta. Em especial nas comunidades que florescem a
margem das cidades oficiais, que padecem da atuagdo ativa do Estado,
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sendo, por vezes, governada por um poder paralelo, decorrente do pode-
rio do trafico de drogas, necessario se faz a estruturacdo de mecanismos
que permitam a preservacao dos cidadaos, o fortalecimento de uma men-
talidade que busque o restabelecimento da pacificacdo social e manuten-
cao das relagdes continuas.

Assim, diante cenario no qual as pessoas sdo desassistidas em
seus direitos individuais e sociais, na tentativa de melhorar a qualidade
de vida através da pacificagdo e participacdo social. E possibilitada uma
valoragdo dos aspectos compartilhados pelas comunidades e ndo apenas
um saber técnico-juridico, por vezes, estranho aquelas, tendente a edifi-
car barreiras que obstam o didlogo e tdo somente hierarquiza os envolvi-
dos. E o cidaddo quem orienta a gestio do conflito, promovendo o dialo-
go e a mudanca cultural, retirando do Estado o monopdlio tal tarefa. Em
tom de arremate, mediacdo, mais que um conjunto de técnicas e métodos
extrajudiciais que tratam o conflito, é sindbnimo de autonomia e exercicio
de democracia participativa, permitindo que o individuo seja capaz de
construir consensos, superar as divergéncias e promover uma cultura de
paz.
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RESUMO

Nesta comunicacdo objetiva-se apresentar uma proposta de aula em lingua portu-
guesa para o ultimo ano do ensino fundamental I1. Em uma perspectiva de letramen-
to, trabalha-se com o género letra de musica popular brasileira, considerando que este
género é muito prestigiado pelos jovens e que tal trabalho produz, em geral, aulas di-
namicas, atraentes e com aprendizagens significativas para os alunos, levando-os a re-
fletir sobre a tematica social, as precarias condiges de vida de milhdes de brasileiros,
as injusticas sociais, a falta de oportunidade das classes mais pobres, dentre outros.
Abordar assuntos que tratam de realidades, muitas vezes, tdo préoximas dos jovens,
constréi um elo significativo entre o que se estuda e o que se vive, promovendo néo
apenas conhecimento, mas uma profunda reflexdo sobre o sistema social, politico e
econdmico em que vivemos, reconhecendo-se como um ator social. O papel da escola é
promover conhecimento, inserido neste contexto realistico, o aluno pode colocar-se de
forma consciente e critica acerca de sua propria realidade. Para que consiga ler e dar
significado ao que leu, ele precisa ter o conhecimento da lingua como estrutura e como
codigo a ser decifrado. A visdo de analise discursiva do género letras da MdUsica Popu-
lar Brasileira fundamenta-se em Mikhail Bakhtin (1953/1979), Irandé Antunes (2009),
Luiz Antonio Marcuschi (2008), William F. Hanks (2008), Darcilia Marindir Pinto
Simdes (2006), Ingedore Grunfeld Villaga Koch (2012).

Palavras-chave: géneros. musica. ensino. aluno.

1. Introducdo

Um dos maiores problemas que o professor de lingua portuguesa
enfrenta é a falta de interesse dos alunos em aprofundarem-se nos conhe-
cimentos da norma culta da lingua materna. Essa problematica advém do
fato de que, na maioria das vezes, dentre outros fatores, essas aulas se re-
sumem ao ensino da gramatica, feito através da memorizacdo de regras e
exercicios de fixacdo, constituindo-se, portanto, em um ensino descon-
textualizado, fora do cotidiano do aluno e que néo leva em consideragao
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os saberes que ele ja adquiriu até ali.

Com o objetivo de romper com esse ciclo, pelo menos no nosso
ambito de atuacdo, apresentamos uma proposta de ensino de lingua por-
tuguesa sob uma nova perspectiva, realizada através da perspectiva de le-
tramento voltada para a musica popular brasileira, género que faz parte
do cotidiano do aluno e que, além do carater do entretenimento, possui
uma informatividade e possibilidades multiplas para se explorar. Dessas
possiblidades adotamos a analise do discurso, com a identificacdo do
contexto historico em que a masica foi produzida, o género musical, o
publico ao qual ela é dirigida, a tematica, a relacdo entre ficgdo e realida-
de, a mensagem transmitida e a ideologia passada pelo compositor. Por
outro lado, lancamos mao, também, da andlise linguistica, por meio de
olhar criterioso dirigido a linguagem utilizada na musica, bem como as
relagbes semanticas, a finalidade da escolha do Iéxico, sua fungdo e apli-
cabilidade no texto, pontuagdo, acentuacao e o porqué das rimas.

Além das analises descritas, com essa pratica de letramento, ainda
é possivel levar em consideracdo a interdisciplinaridade, pois dependen-
do da letra da musica e da tematica abordada, o professor tem a liberdade
de apropriar-se de outras disciplinas para esclarecer com mais proprieda-
de o que esta sendo estudado. Com isso, apostamos no ensino e aprendi-
zagem da lingua padrdo de forma prazerosa e divertida, recorrendo-se a
leitura, & escrita e a oralidade, como letramento para o desenvolvimento
cognitivo, e apropriando-se do género letra da mdsica, como construcéo
de enunciados verbais e ndo verbais ligados por elementos coesivos.

2. Letramento: uma nova perspectiva para se trabalhar com a lingua
portuguesa

O letramento entrou no discurso escolar em documentos que fa-
lam de curriculo, como os Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN) e
emergiu na metade da década de 1980, através de varios pesquisadores
que trabalhavam com a préatica de uso da escrita. Segundo Angela Bustos
Kleiman (2005, p. 12), letramento é um “Conjunto de atividades envol-
vendo a lingua escrita para alcangcar um determinado objetivo numa de-
terminada situacdo, associada aos saberes, as tecnologias e as as compe-
téncias necesséarias para sua realiza¢do”. E 0 adentramento do individuo
no mundo da escrita. N&o se refere a um método especifico, nem a uma
habilidade, embora envolva vérias habilidades, ndo é adquirido sé na es-
cola, mas em todos os lugares em que o homem absorva conhecimento
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através da leitura e da escrita. Nossa proposta € orientar o aluno nessa
imersdo, de forma que ele consiga adentrar o mundo letrado com consci-
éncia critica do que esta fazendo, de forma prazerosa e significativa. Se-
gundo Roxane Rojo (2009), “um dos objetivos principais da escola é
possibilitar que os alunos participem das varias praticas sociais que se
utilizam da leitura e da escrita na vida da cidade, de maneira ética, critica
e democratica”. Tereza Cristina Wachowicz (2012, p. 25) completa,
afirmando que o papel da escola é:

Proporcionar ao aluno a experiéncia de letramento, que o insira em ativi-
dades de ascensdo social. Letramento é a experiéncia com o mundo letrado —
desde o logotipo de empresas parasitas de nossa vida cotidiana até os textos
académicos de elaboragdo cientifica; desde as experiéncias familiares basicas
de situagdo pragmatica, como a do pedido, até a experiéncia de redagao de te-
se de doutorado -, em suas implicagdes individuais sociais e politicas. (WA-
CHOWICZ, 2012, p. 25)

Entende-se que € através do contato do estudante com o texto, que
ele vai desenvolver o intelecto e elevar o nivel de conhecimento de si e
do mundo no qual esta inserido, podendo assim exercer sua cidadania de
forma critica e consciente.

3. O género letra de muasica popular brasileira como instrumento de
ensino

Nas orientagBes curriculares nacionais, a proposta de trabalho
com o texto em sala de aula é baseada no género, principalmente com o
que mais se aproxime da realidade do estudante, que faga parte do seu
dia-a-dia. Segundo Maria do Socorro Oliveira (2014, p. 25) € a “a¢do da
linguagem a partir da qual as pessoas interagem, oralmente ou por es-
crito, na vida social. O género ndo esta circunscrito a dimenséo linguisti-
ca, ele contempla também dimens&o cognitiva”. Por meio do género, co-
nhecemos a cultura de um povo. Sua histéria, lingua e costumes. Luiz
Antdnio Marcuschi (2005, p. 26) afirma que “[...] a circulagéo de géneros
textuais na sociedade mostra como a prépria sociedade se organiza. Ser-
ve inclusive para perceber como se organizam valores e como se opera
com eles”.

Foi na perspectiva de que, quando o género trabalhado é familiar
ao aluno, ele absorve melhor o que se é ensinado, que escolhemos uma
letra de musica popular como instrumento para desenvolver nossa pro-
posta de intervengdo. Acreditamos que, além da linguagem ser acessivel
a todos, a musica acompanha historicamente o desenvolvimento da hu-
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manidade, fato comprovavel em todos os registros da trajetoria da histo-
ria. De dominio puablico, a muUsica estd ao acesso de todos, facilita a inte-
racdo social entre os alunos e entre alunos e professores. Segundo Marcia
Nunes Faria (2001),

A masica passa uma mensagem e revela a forma de vida mais nobre, na
qual, a humanidade almeja, ela demonstra emocao, ndo ocorrendo apenas no
inconsciente, mas toma conta das pessoas, envolvendo-as trazendo lucidez a
consciéncia. (FARIA, 2001, p. 4)

Segundo Darcilia Marindir Pinto Simdes (2006, p. 109), através
da exploracédo de letras de musica nas aulas de lingua portuguesa, reco-
nhecem-se as seguintes vantagens:

Possibilidade de lidar com um universo textual conhecido, propiciando
assim a conducdo didatico-pedagdgica na linha de aprendizagem significativa;
garantia de abordagem interdisciplinar imediatamente deflagrada entre litera-
tura e musica e oportunidade para a discussdo das diferencas culturais a partir
dos usos linguisticos documentados nas letras de musica. (SIMOES, 20086, p.
109)

Segundo Darcilia Marindir Pinto Sim&es (2006), o estudo da lin-
gua através da letra de mUsica também possibilita o acesso as variedades
linguisticas, pois ela tem varios estilos, géneros e variedades. Dependen-
do do publico que a ouve pode ser composta na lingua padréo ou colo-
quial, em ritmos lentos ou acelerados, com tematicas variadas, que vai da
romantica a critica social. Nao tem compromisso com a verdade ou men-
tira, € composta para entreter o publico a qual é dirigida. Darcilia Marin-
dir Pinto Simdes (2006, p. 108) ainda afirma que:

Trata-se de estudo voltado para a variagdo linguistica e para a analise dos
contornos iconicos e expressivos, presentes nos textos musicais, partir dos
quais o estudante é informado sobre a norma gramatical, a riqueza lexical e a
consequente importancia da escolha das palavras na produgdo textual. (SI-
MOES, 2006, p. 108)

Esse género também possibilita o trabalho com temas transver-
sais, que o MEC descreve como “temas Vvoltados para a compreensao e
construcéo da realidade social e dos direitos e responsabilidades relacio-
nados com a vida pessoal e coletiva e com a afirmacgéo do principio de
participagdo politica”. Temas como ética, salde, meio ambiente, orienta-
cdo sexual, pluralidade cultural etc., que podem ser trabalhados em todas
as areas de conhecimento.
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3.1. Andlise do discurso

Beatriz Daruj Gil (2009) deixa claro que todo texto é escrito por
alguém que transmite uma mensagem a seus interlocutores e essa mensa-
gem dialoga com varios temas, ideologia, ponto de vista, objetivo defini-
do, critica social dentre outros. Para se trabalhar na perspectiva do letra-
mento, é necessario que tudo isso seja identificado e debatido, para que o
aluno possa entender o que esta sendo transmitido e posicionar-se frente
ao que foi colocado pelo autor. Conforme Mikhail Bakhtin (1997):

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a vari-
edade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade
comporta um repertério de géneros do discurso que vai diferenciando-se e
ampliando-se a medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais comple-
xa. (BAKHTIN, 1997, p. 279)

O género textual ndo é estanque, ele evolui conforme evolui a
humanidade, e com essa evolugao vao surgindo outros e o professor pre-
cisa estar atento para perceber qual é o mais adequado para abordar de-
terminado contetddo em sala de aula. Além disso, o professor deve ter o
cuidado de explora-lo adequadamente, fazendo com que o aluno se apro-
prie do texto de tal maneira que consiga ler as entrelinhas. Tereza Cristi-
na Wachowicz (2012) confirma isso no seguinte trecho:

Se 0 género é instrumento de interagdo social, a manifestagdo de lingua-
gem que o sustenta manifesta as vozes da interagdo. Quer dizer, a comunica-
¢do humana ndo pode ser concebida simplesmente como manifestacdo de de-
codificagdo de informagdo. H& agentes envolvidos, que participam do proces-
so comunicativo no controle do género, na depreensdo da situagdo social e
também na leitura de vozes implicitas ou explicitas que compdem o discurso.
(WACHOWICZ, 2012, p. 28)

Para que o género textual seja construido e exerca a funcdo social
a qual se propde, é necessaria a tessitura adequada do texto, feita com a
escolha apropriada do Iéxico e da gramatica, de forma que se construa o
significado necessario para a mensagem que se pretende transmitir com
coeréncia e coesdo; o que nos pede um estudo sobre anélise linguistica.

3.2. Analise linguistica

Na anélise linguistica que propomos, os elementos gramaticais se-
rdo utilizados de maneira funcionalista, através da fungdo que ocupam
frente & intencionalidade do texto. Para Irandé Antunes (2007),

O problema central dos cursos de linguas — materna e estrangeira — esta
longe de ser ndo ensinar gramatica. E antes de tudo ndo ensinar apenas grama-

1316 Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016.



tica; e, muito mais, € ndo ensinar apenas nomenclatura e classificagdo grama-
tical. Portanto, ndo se estd propondo menos. Pelo contrario, se esta pretenden-
do muito mais. (ANTUNES, 2007, p. 51)

Na proporcéo que o género vai sendo construido, o autor selecio-
na o léxico que serd utilizado. Nesse momento, é levada em consideracéo
a intencionalidade do texto e as palavras vdo sendo escolhidas de acordo
com a necessidade exigida para dar significado ao que se propde transmi-
tir com elas. Segundo Tereza Cristina Wachowicz (2012):

O professor de lingua é um linguista: ele observa, na sua lente investiga-
toria, o dado da lingua que faz significado, o dado da lingua que faz efeito de
sentido e, por conseguinte, que satisfaz a uma situagdo comunicativa. No deta-
Ihamento desse olhar, a lente de analise requer diferentes perspectivas: fonéti-
co-fonologicas, lexicais, morfolégicas, sintaticas e semanticas. (WACHO-
WICZ, 2012, p. 14)

Cabe ao professor de lingua portuguesa explicar ao aluno o por-
qué de determinada palavra, ou grupo de palavras, estar ou estarem em-
pregadas em determinado contexto, que efeito ela causa ali.

4. Proposta de intervencéo

A proposta de intervencdo aqui discriminada foi planejada para
ser ministrada no 9° ano do ensino fundamental Il, cumprindo uma carga
horéaria de 04 horas aulas. Tem como objetivo fazer uma analise discursi-
va e linguistica, com a letra da musica: Problema Social, composta por
Fernandinho e Guaré e interpretada por Seu Jorge.

Letra da musica

Se eu pudesse eu dava um toque em meu destino
N&o seria um peregrino nesse imenso mundo c&o
Nem o bom menino que vendeu liméo e
Trabalhou na feira pra comprar seu pdo

Né&o aprendia as maldades que essa vida tem

Mataria a minha fome sem ter que roubar ninguém
Juro que nem conhecia a famosa FUNABEM

Onde foi a minha morada desde os tempos de neném
E ruim acordar de madrugada pra vender bala no trem
Se eu pudesse eu tocava em meu destino

Hoje eu seria alguém

Seria eu um intelectual

Mas como ndo tive chance

de ter estudado em colégio legal
Muitos me chamam pivete
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Mas poucos me deram um apoio moral
Se eu pudesse eu ndo seria um problema social
Se eu pudesse eu ndo seria um problema social

(Ano de divulgagio: 2005. Album: Ana & Jorge — Ao Vivo)

4.1. Procedimento metodolégico

a)

b)

c)

d)

9)

4.1.1. Andlise do discurso

Primeiro momento:

Levar a letra impressa da musica para a sala de aula, distribuir
entre os alunos, ler com eles e em seguida apresentar-lhes o au-
dio, ouvir e cantar juntamente com a turma.

Segundo momento:

Perguntar aos alunos se ja ouviram a musica. Se ja, onde e em
que circunstancia. Proporcionar um debate levando em conside-
racao as respostas dadas.

Terceiro momento:

Indagar a qual género musical pertence, que publico a ouve, o
gue sabem sobre 0 género musical abordado. Apds ouvi-los, ex-
plicar-lhes que o género é samba, de raizes africanas e surgiu no
Brasil no inicio do século XX.

Quarto momento:

Pedir aos alunos que leiam o titulo da musica e expliquem o que
significa “problema social”. Deixa-los & vontade para que pos-
sam expor seus conhecimentos sobre o assunto.

Quinto momento:

Perguntar-lhes qual temética é abordada pela mdsica. Leva-los a
perceber a critica feita a falta de politicas pablicas que resolvam
os problemas do menor abandonado.

Sexto momento:

Em seguida fazer uma releitura da masica, perguntar-lhes qual
mensagem ela transmite, como o eu descrito se posiciona com
relacdo a vida.

Sétimo momento:
Apresentar a bibliografia do intérprete da musica e pedir que os
alunos fagam uma anélise comparativa entre a letra da musica
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em estudo e a vida de seu intérprete, através da biografia do Seu
Jorge:

Primogénito de quatro filhos (os outros sdo Charles, Vitério e Rogério),
Seu Jorge teve uma infancia dura, mas tranquila no bairro Gogé da Ema, em
Belford Roxo. Comegou a trabalhar com dez anos de idade em uma borracha-
ria, primeira de varias ocupaces tais como continuo, marceneiro e descasca-
dor de batatas em um bar. Serviu ao Exército Brasileiro em 1989-1990, no Rio
de Janeiro, no Depdsito Central de Armamento - DCArmt, fez curso de corne-
teiro militar no 2° Batalhdo de Infantaria Motorizado Escola (Regimento
AVAI), mas ndo se adaptou a vida militar, sendo licenciado em janeiro de
1990. As variadas profissdes nunca ofuscaram o seu verdadeiro desejo de se
tornar masico. Desde adolescente, frequentava as rodas de samba carioca
acompanhando o pai e os irmdos em bailes funks e bailes charmes da perife-
ria, e cedo comecou a se profissionalizar cantando na noite. Foi ai que a morte
de seu irmdo Vitério em uma chacina levou a familia a desestruturagdo, e Seu
Jorge acabou virando sem-teto por cerca de trés anos. A virada se deu quando
o clarinetista Paulo Moura o convidou para fazer um teste para um musical de
teatro. Foi aprovado e acabou participando de mais de 20 espetaculos com o
Teatro da Universidade do Rio de Janeiro, como cantor e ator.

(https://pt.wikipedia.org/wiki/Seu_Jorge)

4.1.2. Analise linguistica

a) Primeiro momento:
Trabalhar a variedade linguistica — perguntar aos alunos se a le-
tra da mUsica é composta em linguagem padrdo ou coloquial, se
aproxima da fala ou da escrita? Apo6s ouvir a resposta deles,
mostrar quais palavras pertencem a lingua padrdo e quais as que
pertencem a lingua coloquial.

b) Segundo momento:
Pedir que os alunos identifiquem:

1) Os substantivos da letra da cancéo e observem qual a funcédo
deles no processo de construcéo do texto.

2) Os verbos, por que a maioria aparece, no pretérito e uma mi-
noria no presente.

3) As palavras que contém silabas repetidas, que efeito essa
repeticdo causa no texto?

c) Terceiro momento:
Construir juntamente com os alunos o conceito de substantivo,
verbo e alitera¢do, mostrando-lhes que todo o desenrolar da
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musica se desenvolve em torno do substantivo, é ele que nomeia
os seres. Os verbos aparecem no pretérito porque o eu lirico da
musica se reporta a um tempo que ja passou. A repeticdo das si-
labas, denominada aliteracdo, constroem as rimas e a sonorida-
de.

d) Quarto momento:
Que interpretacdo se pode fazer das frases abaixo, levando em
consideracdo a repeticdo do termo — se eu pudesse - a tematica
da cangdo?

e Se eu pudesse eu dava um toque em meu destino
e Se eu pudesse eu tocava em meu destino
e Se eu pudesse eu ndo seria um problema social.

e) Quinto momento:
Explicar que essa repeticdo enfatiza a impoténcia do eu lirico
em resolver o problema exposto na musica.

4.2. Avaliacao

Distribuir na sala de aula o texto: “Circulo viciosos da pobreza”,
ler, proporcionar um debate sobre a atual situacdo do menor abandonado
no Brasil, levando em consideracao sua retrospectiva historica.

CIRCULO VICIOSO DA POBREZA

O problema do menor abandonado ndo é de hoje. E uma patologia de
muitos séculos e ndo é uma simples manifestacdo politica que vai resolver es-
se problema. A questdo sobre o menor abandonado é sistémica, é estrutural, e
perdurara por muitos séculos sem uma decisdo precisa de como resolver tal di-
ficuldade. Onde quer que esteja, 0 homem depara-se de imediato com menores
infratores, com trombadinhas, com jovens prostitutas e com muitos outros ti-
pos de delinquéncias juvenis que a sociedade capitalista cultiva, com grande
intensidade. De quem é a culpa? O que fazer para minorar tal problema espi-
nhoso na sociedade t&o paternalista que existe nos dias atuais? Como atacar o
problema? Finalmente, como conscientizar essa sociedade que ai esta, a ver o
menor abandonado como um problema de segregacéo, ndo s6 econdmica, mas
igualmente social?

(Luiz Gonzaga de Sousa)
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5. Consideracdes finais

Esta sequéncia didatica apresenta uma proposta de trabalho atra-
vés do letramento. Propde o estudo da lingua portuguesa através do géne-
ro letra de musica popular brasileira, na qual se enfatizara as analises dis-
cursiva e linguistica na letra da musica Problema Social. Com a anélise
discursiva, serdo estudadas leitura e interpretacdo de texto, levando em
consideragdo o conhecimento prévio do aluno sobre a tematica tratada,
associando ficcdo e realidade, promovendo analise comparativa entre a
biografia do intérprete e a mensagem transmitida pela musica. Na anélise
linguistica, o foco sera direcionado para as variedades linguisticas, o 1é-
xico escolhido e a funcdo do substantivo, verbo e aliteracdo. Através do
debate, os alunos poderdo se posicionar acerca da problematica vivida
por muitos jovens, podendo fazer uma leitura social e refletir sobre a di-
versidade linguistica presente no texto estudado.
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RESUMO

Esse trabalho apresenta uma experiéncia didatica com alunos do 9° ano do ensino
fundamental Il e visa descrever as etapas da sequéncia didatica empregada para
aprimorar a capacidade dos alunos de utilizar a linguagem na escuta, leitura e produ-
¢do de textos orais ou escritos. Com base nos pressupostos tedricos dos Parametros
Curriculares Nacionais, a proposta pedagogica foi organizada em torno dos contetidos
de lingua portuguesa buscando atender as necessidades do trabalho com géneros. Ar-
ticulou-se em trés eixos basicos: praticas de escuta/leituras de textos, pratica de analise
linguistica textual (visando a funcionalidade e ndo a memorizagao de conceitos), e ain-
da, praticas de produgdo textual (visando a oralidade e a escrita, em um conceito de
intergenericidade), tomou-se também como referéncias: Marcus Vinicius Knupp Bar-
reto (2013) e Jean-Paul Bronckart (1999). As etapas sdo descritas de forma sistemati-
ca, abordando as situacbes fundamentais envolvidas no desenvolvimento do trabalho.
Dessa forma, obteve-se uma maior preparacdo do iniciante para a escrita de textos.

Palavras-chave: Géneros textual. Experiéncia didatica. Editorial. Seminario.

1. Introducdo

A experiéncia descrita foi ministrada no 9° ano do ensino funda-
mental 11, em uma escola pablica. Com duracdo de 10 horas aula, reali-
zada em marc¢o de 2015. O trabalho desenvolvido com capacidades de
leitura, linguagem e producéo textual, centrou-se em aprimorar a capaci-
dade dos alunos de utilizar a linguagem na escuta, leitura e producédo de
textos orais ou escritos.

Em conformidade com os propdésitos dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), considerou-se: “que tanto o ponto de partida como a
finalidade do ensino de lingua é a producdo/recepcdo de discursos”
(BRASIL, 1998). Ja que é importante para o educando aprender a ade-
quar-se a multiplas demandas sociais, ser capaz de responder a diferentes
propositos comunicativos/expressivos, utilizar a linguagem para estrutu-
rar experiéncias e explicar a realidade, e ainda, contrapor por meio de ar-

gumentos sua interpretacdo da realidade a diferentes opinides.
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A proposta pedagogica, organizada em torno dos contetidos de
lingua portuguesa: buscando atender as necessidades do trabalho com
géneros, se articulou em trés eixos basicos: praticas de escuta/leituras de
textos, pratica de analise linguistica textual (visando a funcionalidade e
ndo a memorizacdo de conceitos), praticas de producéo textual (visando a
oralidade e a escrita, em um conceito de intergenericidade).

Adotou-se para o trabalho em classe o género editorial “Precisa-
mos falar sobre racismo” publicado no jornal online A Gazeta do Povo,
em 02 de fevereiro de 2015. Serviu de base para aprender a estruturacéo
do género argumentativo; compressdo da construcdo argumentativa;
exemplificar os argumentos de autoridade, raciocinio l6gico e compro-
vagdo. A compreensdo dos tipos de introducdes e conclusdes mais co-
muns foi possivel por meio das ideias de Marcus Vinicius Knupp Barreto
(2013). E, para compreensdo de como Se estrutura a argumentacéo, Jean-
Paul Bronckart (1999). Para a pesquisa e producdo textual, foram privi-
legiados temas transversais.

2. Um relato de experiéncia

A proposta foi desenvolvida no segundo bimestre, estruturada em
uma sequéncia didatica, com procedimentos de leitura, andlise da lingua-
gem textual e producdo. Vale salientar que os alunos ja dominavam a pa-
ragrafacdo. A seguir, a sequéncia didatica e os procedimentos realizados:

2.1. A sequéncia didatica
2.1.1. Apresentacéo da proposta aos alunos

Neste momento, foi realizado a etapa de apresentagdo da proposta
aos alunos, todas as etapas de desenvolvimento do trabalho. Quando o
educando é motivado a compreender as finalidades de um projeto, tanto
ele quanto o professor tém maiores chances de obter sucesso. Neste mo-
mento, eles foram levados a compreender que era necessario seguir as
etapas e todas as orientages. E necessario motivar a participacdo dos
alunos em todo o processo. Ainda, neste momento, apresentamos a eles o
editorial: “Precisamos falar sobre racismo” publicado no jornal online A

28 Intergenericidade — “um género com a fungdo de outro”. Para uma melhor compreens&o leia-se
Marcuschi (2008, Cap. 2).
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Gazeta do Povo, em 02 de fevereiro de 2015.

2.1.2. Partindo do conhecimento do aluno

Neste momento foi realizado procedimentos de leitura e inferén-
cias. Leitura silenciosa, primeiro contato com o género e suas informa-
¢Bes. Depois, realizamos alguns questionamentos afim de obter informa-
cOes:

Vocé ja leu um texto como este, antes?
Sabe qual 0 nome deste género?
O que o titulo do texto revela sobre ele?

Qual o tema tratado no texto?

a > w D

Quais as informagBes vocés acharam mais relevantes para com-
preendé-lo?

A grande maioria dos alunos participou, dando suas contribuicdes
e demonstrando um nivel de leitura bem elevado. Um ponto curioso que
ndo podemos deixar de citar é que conseguiram responder a questdo 1, 3,
4, e 5 com bastante énfase, todavia ndo conseguiram nomear 0 género,
pois é demasiadamente complexo e para isso envolve uma série de fato-
res histéricos e sociais:

Como é que se chega & denominacéo dos géneros? Com certeza, as desig-
nagdes que usamos para 0s géneros ndo sdo uma invencédo pessoal, mais uma
denominagéo histérica e socialmente constituida. E cada um de nos j& deve ter
notado como costumamos com alta frequéncia designar o género que produ-
zimos. Possuimos, para tanto, uma metalinguagem riquissima, intuitivamente
utilizada e, no geral, confiavel. Contudo é dificil determinar o nome de cada
género de texto. (MARCUSCHI, 2008, p. 163)

Interessante, que ndo foram capazes de nomear o género, porém
inferiram que o texto apresentava “forga argumentativa”. Revelamos que
era um editorial e realizamos uma leitura coletiva, em que cada aluno lia
um paragrafo. Depois, foi solicitado que anotassem no caderno as ideias
centrais de cada paragrafo (conteido estudado no bimestre anterior). Em
seguida, socializamos a ideia central de cada parégrafo.

Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016 1325



2.1.3. Contato do aluno com o género textual em estudo: am-
pliacéo do repertorio sobre o género, por meio de leitu-
ras e analise de textos

Neste momento, os alunos foram organizados em 8 grupos de 4
alunos e receberam exemplares da revista Mundo Jovem, colegdo 2011,
todas as edigBes do ano. Em todos os exemplares, os educandos tiveram
contato com varios géneros. Deveriam escolher um que se aproximasse
do texto lido e na sequéncia realizassem uma comparac¢do com o editorial
“Precisamos falar sobre racismo”. Depois, falassem para os colegas sobre
o texto lido, principalmente, sobre o tema, a intencionalidade do género,
identificacdo do publico-alvo, suporte de circulagdo. Afinal,

[...] analisar textos é procurar descobrir, entre outros pontos, seu esquema de
composicdo; sua orientagdo tematica, seu propdsito comunicativo; é procurar
identificar suas partes constituintes; as funcdes pretendidas para cada uma de-
las, as relacdes que guardam entre si e com elementos da situagéo, os efeitos
de sentidos decorrentes de escolhas lexicais e de recursos sintéticos. E procu-
rar descobrir o conjunto de suas regularidades, daquilo que costuma ocorrer na
sua producéo e circulagdo, apesar da imensa diversidade de géneros, propdsi-
tos, formatos, suportes em que eles podem acontecer. (ANTUNES, 2010, p.
49)

Esta etapa do trabalho foi plausivel, visto que os alunos tiveram
oportunidade de entrar em contrato com varios outros editoriais. Um
grupo discutiu o texto: "A violéncia do sistema e a criminalizacdo dos
jovens", e com bastante propriedade apresentaram a tematica, a intencio-
nalidade do género, o suporte de circulacdo e o publico-alvo (contetdos
que foram estudados em aulas anteriores) e ainda realizaram o seguinte
questionamento para a turma: “Quais sao 0s caminhos para superar a vio-
Iéncia que atinge o0s jovens?”. Foram além da proposta. Concluiram: so-
mente a educac¢do pode resolver o problema.

Depois, retomamos o0 texto “Precisamos falar sobre racismo” e foi
entregue uma pequena atividade objetiva. Por meio dela foi possivel re-
visar e abordar a finalidade, a tematica abordada e o suporte de circula-
cao.

Passou-se entdo aos procedimentos de organizacdo e sistematiza-
¢do do conhecimento sobre o género. Anotando no quadro a defini¢do de
editorial, que segundo Sérgio Roberto Costa (2008),

editorial é o artigo de opinido em que se discute uma questdo ou assunto, apre-
sentando-se o ponto de vista do jornal, da empresa jornalistica ou do redator-
chefe, da emissora de radio ou televisdo ou do responsavel pelo programa. E
também conhecido como artigo de fundo. Ndo vem assinado, diferentemente
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dos artigos de opinido. (COSTA, 2008)

Foi solicitado que os alunos anotassem no caderno a definigéo.

2.1.4. Organizacdo e sistematizagdo do conhecimento sobre o
género

Para que os educandos compreendessem a organizagdo e sistema-
tizacdo de textos com propostas argumentativas adotou-se as teorias de-
senvolvidas por Jean-Paul Bronckart (1999). O tedrico é referéncia nos
estudos do texto argumentativo. Segundo Jean-Paul Bronckart (1999), a
sequéncia de base argumentativa é constituida por quatro fases:

1. Fase de premissas — em que se propdem uma constatacdo de
partida.

2. Apresentacdo de argumentos — em que se apresentam elementos
que orientam para uma conclusdo provavel.

3. Fase de contra-argumentos — na qual se opera uma restricdo em
relacdo a orientacdo argumentativa.

4. Conclusdo ou nova tese — na qual se integram os efeitos dos ar-
gumentos e contra-argumentos. Essa é uma sequéncia em que 0
interlocutor expressa ideias ou representacdes relativas a um te-
ma dado, instigando a opinido, atitude ou o comportamento de
um interlocutor, tornando crivel ou aceitavel um enunciado que
se desenvolve em argumento, dados ou razdes.

Jean-Paul Bronckart (1999) acrescenta que a escolha da sequéncia
argumentativa evidencia que o agente produtor julga que um dos aspec-
tos tratados no texto pode ser contestado pelo destinatario. Em virtude
disso, o agente produtor escolhe essa sequéncia levando em consideracéo
0s conhecimentos, as atitudes e 0s sentimentos do destinatério.

Para uma compreensdo mais clara e objetiva dos tipos de introdu-
cdo (fase das premissas), e conclusdes adotou-se Marcus Vinicius Knupp
Barreto (2013). Foi analisado com os educandos as cinco principais for-
mas de introdugdo mais convencionais adotadas pelo autor, buscando
compreender suas composicoes, sistematizagBes, e constatacdo de parti-
da. Como também as trés formas convencionais de concluséo.

Assim, foi possivel mostrar, em conformidade com Jean-Paul
Bronckart as possibilidades de concluir um texto: instigando a opinido,
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atitude ou o comportamento de um interlocutor.

2.1.5. A proposta e as etapas de produgdo da escrita

Os alunos deveriam escrever um editorial, manifestando a opinido
do grupo a respeito dos temas sociais e filosoficos propostos — questdes
polémicas — do contexto social brasileiro:

1. Agua e a crise do sistema hidrico.
2. O desmatamento na floresta amazdnica, como preserva-la?

3. A violéncia na sociedade brasileira: como mudar as regras desse
jogo?

Lixo: um problema social, o que fazer com ele?
A juventude e consumo de bebidas e drogas.

A necessidade de se combater ao pré-conceito.

N o g A

O trabalho infantil, o furto da perspectiva de progresso.

Primeira etapa - sorteio dos temas. Segunda etapa - pesquisas em
jornais, revistas, livros ou na internet, por informacdes e opinides que
atribuissem credibilidade a producdo. Terceira etapa — reunir-se em gru-
po e compartilhar as pesquisas (atividade realizada em classe). Para a
quarta e, Ultima etapa, os alunos foram orientados a trazer para a classe
um notebook e as pesquisas. Quarta etapa: elaborar o texto (em classe).

Independentemente do nivel escolar que o educando se encontre,
ele necessita de orientacdo para realizar suas producgdes. Nesta Ultima
etapa, foi orientado que a apresentagdo do texto deveria ser uma exposi-
¢do em semindrio, com o seguinte formato: a introdugdo e a concluséo
deveriam ser apresentadas em forma de paragrafos e o desenvolvimento
em forma de t6picos, tendo como suporte o PowerPoint. Durante toda as
atividades, nds, professores, nos fizemos presentes nas orientacdes das
etapas, o que favoreceu o desenvolvimento de textos bem elaborados. A
seguir, apresentaremos um exemplo de texto produzido pelos alunos:
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No exemplo citado anteriormente, observa-se que os alunos con-
seguiram realizar as etapas propostas em consonancia com as teorias ado-
tadas. Quando se analisa a introducdo, percebe-se que os alunos conse-
guiram compreender a temética,

A violéncia na sociedade brasileira: como mudar as regras desse jogo?”,
pois apresentaram a tese: “A violéncia se manifesta por meio da tirania, da
opressdo e do abuso da forga” e, ainda o roteiro que foi seguido ao longo da
apresentacdo: “Ocorre pelo constrangimento exercido sobre alguma pessoa pa-
ra obriga-la a fazer ou deixar de fazer um ato qualquer”.

Assim, cumpre-se 0 que Marcus Vinicius Knupp Barreto afirma:

[...] introducdo significa levar para dentro. Este é o objetivo da introdugéo, le-
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var o leitor para dentro do texto, apresentar a ele o assunto que seré tratado, e,
no caso das dissertagdes argumentativas, apresentar o tema a ser tratado, situar
o leitor no assunto. (BARRETO, 2013, p. 21)

A introdugdo que vemos no exemplo citado, apareceu na maioria
dos textos dos alunos, € denominada introducdo tradicional. Os alunos
optaram pela forma tradicional de iniciar o paragrafo: tépico frasal, se-
guido de um ou dois periodos que explicam ou desenvolvem o que sera
abordado, ou seja explicitado ao longo do texto.

Os tipos de argumentos utilizados pelos alunos foram de causas e
consequéncias o que lhes permitiram analisar as circunstancias que gera-
ram o problema, como: “A violéncia em parte esta ligada, com a pobreza,
a miséria e a fome; Criminalidade entre os jovens; As taxas de homicidio
elevada; Sistema de justica falho”. O que comprova a compreensdo da
funcionalidade do texto. Mostraram que estas causas levam a sérias con-
sequéncias: “Aumento da desigualdade e do preconceito; Criminalidade
entre os jovens; As taxas de homicidio". Apesar de o texto ter sido pro-
duzido por alunos iniciantes na escrita argumentativa, é possivel perceber
que, quando ha orientacdo do professor, ou seja, quando ha interacdo
com o aluno de forma eficiente, o educando consegue chegar ao objetivo
proposto.

No tocante a concluséo, os alunos apresentaram:

E imprescindivel que na sociedade haja mais compaixdo e responsabili-
dade por parte do individuo com seus deveres, pois se cada um cumprisse sua
parte, nosso pais ndo estaria com percentuais tdo alarmantes nos indices de vi-
oléncia.

Neste ponto, é crucial que a tese seja retomada, mesmo que impli-
citamente, pois o paragrafo de conclusdo é essencial para que o texto fi-
que completo, em outras palavras, a tese deve ser retomada como conse-
quéncia lagica de tudo o que foi dito anteriormente. E importante que fi-
que claro que o texto apresentado foi produzido por alunos de nono ano,
iniciantes na producdo de textos argumentativos, no entanto é possivel
perceber que na conclusdo apresentada ha uma l6gica, um encadeamento
natural das ideias, relacionando a conclusdo a todo o restante do texto
apresentado anteriormente. E interessante, mencionar que os alunos ja
possuem senso critico e responsabilizam todos pelos indices de violéncia
que o pais enfrenta.
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3. Consideracdes finais

No artigo descrevemos uma experiéncia didatica de producio tex-
tual com o género editorial. A turma em que foi desenvolvido o trabalho,
desde o sexto ano do ensino fundamental, realizam praticas de producdo
textual nos mais diversos géneros. Esta é uma pratica adotada pela insti-
tuicdo, que tem mostrado avancos significativos no desenvolvimento do
aluno. Durante a proposta de trabalho, os educandos tiveram acesso a
praticas de leitura, interpretacdo, investigacdo, debate e producéo do gé-
nero e, ainda, mantiveram praticas de atividades digitais, como acessar
paginas da internet, monitoradas por adultos e produzir o texto no pro-
prio computador, a familiaridade com os equipamentos, contribuiu para
um bom desenvolvimento do trabalho.

Assim, ao fim da proposta foi possivel perceber que as atividades
propostas corroboraram com o letramento. Os educandos passaram a
compreender a funcionalidade da sequéncia textual argumentativa. No
texto analisado no artigo foi possivel perceber uma légica que se desen-
volveu ao longo do projeto de texto que apresentaram, desde a apresenta-
cdo das premissas, a selecdo dos argumentos e a conclusdo a qual chega-
ram. Consideraram assim as condicfes de producdo do género, as carac-
teristicas que o compde, e foram fieis a escolha da sequéncia argumenta-
tiva. A proposta contribuiu também para o desenvolvimento critico dos
educandos, que passaram a observar melhor suas producdes, aprimora-
ram sua capacidade de utilizar a linguagem para a argumentacao e con-
vencimento do outro e, até, demonstraram apds a proposta maior com-
prometimento com as praticas de producdo textual.

Isso nos mostra que a pratica de atividades de producéo textual a
partir das teorias de géneros, é imprescindivel e incrementa diretamente o
letramento.
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E necessario acreditar na possibilidade de ir
além do amanha, sem ser ingenuamente idealista. E
necessario perseguir as utopias, como relagdo dialé-
tica entre denunciar o presente e anunciar o futuro.
E necessario antecipar o amanha pelo sonho de hoje.
O sonho é um sonho possivel ou ndo? Se é menos
possivel, trata-se, para nés, de sabermos como torna-
lo mais possivel.

(Paulo Freire)

RESUMO

O ensino de lingua portuguesa tem sido alvo de inUmeras discussdes no meio aca-
démico por conta dos altos indices de fracasso, por parte dos discentes, que vem sendo
demonstrado pelos mecanismos de avaliagdo da educagdo nacional e internacional
(SAEB, ANA e PISA). Esses indicadores apresentaram niimeros que delatam o fracas-
so na proficiéncia em interpretagdo textual e leitura dos estudantes brasileiros. Logo,
este trabalho tem por objetivo apresentar uma discussdo acerca do ensino de lingua e
leitura no ambito escolar. Para isso utilizamos as narrativas orais, dos professores que
trabalham com a disciplina de lingua portuguesa, que compdem o corpus "A lingua
falada e escrita na Regido Norte-Noroeste Fluminense®, que foi organizado pelo Gru-
po de Estudos em Educacéo e Linguagem (GEEL) da Universidade Estadual do Norte
Fluminense Darcy Ribeiro (UENF), sob a coordenagéo de Eliana Crispim Franca Lu-
quetti, a fim de analisar a luz dos pressupostos da ciéncia linguistica como se da a pra-
tica pedagdgica desses profissionais da educagdo em sala de aula. Os relatos aponta-
ram para questdes concernentes a formagdo continuada desses profissionais no que
concerne aos Ultimos estudos da area da linguagem, os quais apontam novas perspec-
tivas para o ensino de lingua portuguesa, a partir de uma abordagem sociodiscursiva
da lingua.

Palavras-chave: Politica. Linguagem. Ensino. Formag&o docente.
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1. Introducdo

O ensino de lingua materna, mais especificamente o trabalho com
leitura e escrita pelo professor nas escolas pelo Brasil a fora tem desper-
tado inimeros debates acerca do ensino que se pretende em lingua ma-
terna. QuestBes como “qual tipo de aluno a escola pretende formar?”,
“quais tipos de conhecimentos valorizar no ensino a fim de desenvolver
uma aprendizagem significativa?”, e também “como ensinar os conheci-
mentos linguisticos de forma clara e objetiva com o intuito de levar o
educando a utilizar a lingua nas diversas situagdes de comunicagido?” re-
velam o quéo necessario se faz uma discussdo sobre o ensino de lingua e
leitura no Brasil, como também a formagdo do profissional que atua nas
escolas brasileiras.

Ressaltamos, que a nossa concepcéo de politica de lingua e leitura
¢ aquela que esta exposta em Moura (2014, s/p) que relata o seguinte:

Quando relacionamos linguistica e pedagogia para fundamentar um proje-
to de agdo na escola, ndo podemos deixar de lado duas questdes essenciais:
uma politica de lingua e uma de leitura. Ambas dizem respeito a duas ativida-
des fundadoras no desenvolvimento do préprio projeto de escola, principal-
mente quando enfocamos os primeiros anos do ensino fundamental, quando
em tese adquire-se, fixa-se e fortalece-se o letramento. Uma politica de lingua
se define como um conjunto de procedimentos coerentes no qual se empreen-
de o esforgo de um projeto que elimine, nas propostas curriculares, principal-
mente as de lingua materna, a oposigéo conflitante entre o normativismo — que
via de regra impde o falar culto da lingua em detrimento das variantes — e 0
fendmeno variacional de base sociolinguistica, que permite fluir o discurso e
todas as nuances socioculturais do préprio processo social. J& uma politica de
leitura, pela mesma via, consiste numa metodologia precisa e necessaria que
institua o texto na escola numa perspectiva reflexiva. Estas sdo duas das prer-
rogativas da escola: preservar e promover as identidades de sujeitos.

Tendo em vista que as provas que analisam o indice de qualidade
da educacéo brasileira — SAEB, PISA, ENEM e ANA — demonstram o
guanto no pais existe estudantes que estdo aquém das expectativas espe-
radas para um Brasil proficiente em leitura e interpretacdo textual, surge
algumas inquietacdes que nos levam a refletir sobre o verdadeiro papel
da escola na formacdo do leitor polissémico, ou seja, aquele que conse-
gue fazer o uso da leitura com maestria em suas préaticas sociais.

Analisando o Gltimo relatério do indice Nacional de Alfabetismo
Funcional — INAF2, do Instituto Paulo Montenegro concluimos que 73%

29 O INAF foi criado em 2001 com o intuito de avaliar as habilidades de leitura, escrita e matematica
da populagéo brasileira, classificando-a em quatro niveis de alfabetismo: analfabetos, alfabetizados
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dos brasileiros estdo plenamente alfabetizados, contudo apenas 1 em cada
4 brasileiros domina as habilidades de leitura, escrita e matematica. O
que quer dizer que somente 25% da populacéo brasileira conseguem infe-
rir significado a um determinado género textual ou literario que emergem
de seu cotidiano. Podemos considerar que houve avancos no que tange o
alfabetismo no Brasil, uma vez que se expandiram 0s acessos aos bancos
escolares, uma maior parte da populacao ja se encontra em estado de es-
colarizacdo, mas mesmo assim necessitamos atingir patamares superiores
de alfabetismo.

Se formos analisar os dados da pesquisa realizada no contexto
educacional do Instituto Superior de Educacdo, notaremos que 0s concei-
tos construidos pelas professoras em processo de formacdo em nivel mé-
dio, sobre a tematica da alfabetizacdo e letramento por hora tornam-se
confusos e sem nenhuma fundamentacéo tedrica. As alunas ndo conse-
guem formular uma resposta plausivel para as novas perspectivas da al-
fabetizacdo pautada no letramento, o que denota uma formacdo bem de-
fasada.

Se formos considerar que o conhecimento desses termos é im-
prescindivel para a pratica docente. Como um professor que nao conhece
os fundamentos de uma disciplina pode ministra-la?

Inquestionavelmente, nos Gltimos anos, com o surgimento das
avaliacOes da qualidade do ensino brasileiro e 0s seus indices amostrais
do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), que figura
como o principal instrumento de avalia¢do da educa¢do basica nacional e
considerado muito responsavel nas tomadas de decisdo e mudancas nos
rumos da politica educacional: o0 que mais se torna pertinente ser discuti-
do é o tema que conduz a problemética da qualidade do ensino e da for-
mac&o do professor no pais.

Sobretudo, suscitando uma reflexdo sobre o tema da leitura, ques-
tdo que move essa pesquisa, que também ndo deixa de ser um tema bas-
tante discutido nos programas de avaliacéo da proficiéncia em leitura, in-
terpretacdo textual e conhecimentos linguisticos e literarios, como € o ca-
so do Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA) a partir do
ano de 2000, o qual o pais comegou a participar do sistema de avaliagao.

em nivel rudimentar, alfabetizados em nivel basico e alfabetizados em nivel pleno, sendo considera-
dos os dois primeiros niveis como analfabetismo funcional. Disponivel em: <http://www.ipm.org.br/pt-

br/programas/inaf/relatoriosinafbrasil/Paginas/inaf2011 2012.aspx>. Acesso em: 27-03-2016.
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De acordo com o PISA 2012 os estudantes brasileiros pioraram no
desempenho em leitura comparando com o ano de 2009. O estado brasi-
leiro somou apenas 410 pontos no que tange a leitura, dois a menos da
altima avaliacdo que ocorreu no ano de 2009 e, exatamente, 86 pontos
abaixo da média dos paises da Organizagdo para Cooperacdo e Desen-
volvimento Econémico (OCDE). Em sintese, o pais ficou na 552 posicao
no ranking de leitura, abaixo de paises subdesenvolvidos que nem sequer
chegaram a situacdo emergente, a qual economicamente se encontra a
nacéo brasileira.

De fato, uma discussdo acerca da formacao de professor mediador
de leitura para alunos em tenra idade, em processo de letramento textual,
¢ bastante relevante, pois possibilita uma reflexdao bastante pertinente pa-
ra 0 momento que vivemos no cenario educacional brasileiro.

2. A questdo da leitura na educacéo brasileira

A historiografia da educacdo brasileira nos permite ter uma visdo
bastante critica no que se refere ao tratamento dado a leitura e escrita no
Brasil. Desde 0 momento em que 0s portugueses avistaram as terras bra-
sileiras de seus imensuraveis navios, comegou-se por aqui 0 processo de
escolarizacdo, mais precisamente de catequizacdo dos indios, devido ao
carater salvacionista da educacdo que se fazia por aqui. Passados 0s anos
e com as novas demandas do ciclo do agucar, comegou a chegar escravos
negros de todos os lugares do continente africano, dando inicio ao perio-
do escravocrata brasileiro.

Helena Bomeny (2001) afirma para todos em sua obra “Os inte-
lectuais da Educagdo” que em 1870, durante o periodo imperial brasilei-
ro, os dados relativos ao ensino publico, primario e secundario comeca-
ram a ser divulgado para todo o Império, e até entdo jamais havia obtido
éxito na sistematizacdo de informacdes sobre a educacdo no Brasil.

No final do século XIX, a elite brasileira comegou a perceber que
a abolicdo da escravatura era necessaria, uma vez que foram mais de trés
séculos de escraviddo, durando todo o periodo colonial até o periodo
monarquico pos-independéncia. Todavia, 0 advento da aboli¢do ndo era
garantia para que os negros que foram dominados durante o periodo es-
cravocrata tivessem a liberdade de frequentar os bancos escolares, tendo
em vista que a elite brasileira ndo tinha em mente a abertura do ensino
para os desvalidos. A educagdo ao longo da historia foi um bem escasso,
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privilégio de poucos, pois s6 quem tinha poder aquisitivo conseguia in-
gressar na escola, e possuia tempo para dedicacédo aos estudos.

Nesta época o analfabetismo era um dos grandes obstaculos que o
Brasil tinha que vencer, pois ainda no século XX, 74,6% da populacédo
em idade escolar eram analfabetos. Imediatamente, comecaram pelo Bra-
sil varias campanhas acerca da alfabetizacdo de jovens e adultos que ain-
da estavam em situacdo de analfabetismo. Dentre os programas de erra-
dicacdo do analfabetismo, surge a figura do educador Paulo Freire com o
seu método para alfabetizar, tendo éxito na alfabetizacdo de algumas pes-
soas no periodo de 25 dias.

Evidentemente pelo fato da escolarizacdo ser apenas privilégios
de alguns nobres que possuiam forte poder sobre o sistema educacional,
0s negros que haviam sido libertos no ano de 1888, através da lei durea
assinada pela Princesa Isabel, ficaram desvalidos dos bancos escolares,
logo elevando o indice de brasileiros analfabetos, e consequentemente
dando inicio ao percurso de uma sociedade sem proficiéncia em leitura.

Conseguimos datar 0 momento em que 0s materiais para leitura
comecam a chegar ao Brasil atraves dos registros da biografia de Abilio
César Borges, que mais tarde se tornaria o Bardo de Macahubas. Abilio
fez duas viagens a Portugal com o intuito de ampliar seu acervo para o
ensino de leitura, e foram justamente em uma dessas suas viagens que ele
trouxe ideias inovadoras acerca da aprendizagem de leitura.

Abilio César Borges (1870) tece duras criticas a falta de material
didatico adequado para o ensino de leitura, a saber:

(...) @ maior parte dos meninos aprendem a ler sem livros, servindo-se princi-
palmente nas localidades centrais ou pouco consideraveis, das cartilhas do Pe.
Inacio, de bilhetes e cartas (as vezes, oh Deus! Com que letra e ortografia!) ou
de gazetas que seus pais lhes fornecem, ou de velhos outros, pela comum in-
decifraveis, que os proprios mestres alcangam dos tabelides do lugar!

E néo é por al [sic] que os nossos meninos, geralmente falando, saem das
escolas aos 13 e 14 anos de idade no mais lastimoso estado de ignoréncia, sem
o0 héabito de pensarem, e sem ligarem o minimo valor ao que leem. (BORGES,
1870, p. 20)

E por esse motivo que as palavras de Marisa Lajolo (2005) fazem
sentido quando ela declara que “somos herdeiros de uma tradi¢do educa-
cional pobre e improvisada” (LAJOLO, 2005, p. 21)

Por certo, sabemos que o trabalho com leitura e escrita feito em
sala de aula pelo professor da rede publica de educacéo é bastante con-
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turbado, em virtude do baixo prestigio que 0s géneros textuais que emer-
gem das praticas sociais de comunicagao possui no ensino de lingua ma-
terna. Ora os professores ndo partem do texto em seu trabalho, ora 0s
discentes demonstram insatisfacdo pelo ato de ler. Estes tem levado o en-
sino de leitura como uma obrigac&o a ser desenvolvida com o objetivo de
cumprir o curriculo estipulado pelas secretarias de Educagao.

Marisa Lajolo, em seu livro “Do mundo da leitura para leitura do
mundo” (2005) revela aos seus leitores que a leitura corre o grave risco
de perder sua especificidade no ambiente escolar. Estamos ensaiando a
morte do conhecimento linguistico, aquele que s6 se pode adquirir atra-
vés do ato da leitura dos diversos géneros textuais e literarios.

A autora continua a sua ironia quando relata que “o desencontro
literatura-jovem que explode na escola parece mero sintoma de um de-
sencontro maior, que nos - professores — também vivemos”. (LAJOLO,
2005, p. 16)

Se o0s alunos ndo se firmam enquanto leitor, os professores ndo fi-
cam muito atras destes, pois mesmo com um curso de nivel superior ain-
da ndo conseguiram se firmar como leitores proficientes. Se os alunos
escrevem mal, os professores também escrevem, e atrevo-me a dizer que
estes sentem medo de escrever qualquer coisa que parta de sua autoria.

Justas se fazem as palavras de Rolland Barthes (1980) quando ele

diz que
se, por ndo sei que o excesso de socialismo ou barbérie, todas as nossas disci-
plinas devessem ser expulsas do ensino, exceto uma, é a disciplina literaria

que deveria ser salva, pois todas as ciéncias estdo presentes no monumento li-
terario. (BARTHES, 1980, p. 18)

Por isso, ndo podemos desprezar a leitura dos classicos da literatu-
ra nacional, pois sdo os classicos que nos permitem fazer uma leitura his-
térica, politica, social, geografica e cientifica dos conteidos que sdo mi-
nistrados no tecer do texto.

Contudo, o que se V& no ensino de lingua materna sdo equivocos
em torno da lingua. O professor ainda continua fazendo uso dos velhos
métodos, isto ndo quer dizer que nos posicionamos contra a tradi¢cdo no
ensino de lingua materna, todavia, sou critico ao ensino pautado em ape-
nas uma concepcao de linguagem, levando o ensino apenas na perspecti-
va pobre e engessada da gramatica normativa.
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As leituras em Paulo Freire (2002, p. 11) podem mostrar-nos que
“a leitura do mundo precede a leitura da palavra e a leitura desta implica
a continuidade da leitura daquele [...] linguagem e realidade se prendem
dinamicamente”. Entdo podemos dizer que a leitura de mundo e a leitura
da palavra séo indissocidveis. Estdo atreladas uma a outra, pois se o edu-
cando s6 se ater a leitura da palavra, logo ficara deslocado de seu mundo.
Ele tem que conhecer o seu mundo através de uma leitura minuciosa. E
como se as primeiras palavras apreendidas pelo educando em processo de
alfabetizacdo devessem ser significativas a experiéncia do proprio, e nao
de quem esta levando o educando ao saber ler e escrever. Indiscutivel-
mente devemos colocar o discente no centro do processo de ensino e
aprendizagem.

Freire corrobora para formacéo préatica-filoséfica do professor ao

dizer que,
0 educador, como quem sabe, precisa reconhecer, primeiro, nos educandos em
processo de saber mais, 0s sujeitos, com ele, deste processo e ndo pacientes
acomodados; segundo, reconhecer que o conhecimento ndo é um dado ai, algo

imobilizado, concluido, terminado, a ser transferido por quem o adquiriu a
quem ainda ndo possui. (FREIRE, 2002, p. 28)

E justamente por esse professor que reflete sobre ao planejar as
suas aulas, reflete no momento que esta pondo todo seu planejamento em
pratica e apds a sua préatica que o sistema educacional brasileiro tem cla-
mando.

3. Sobre leitura e o ato de ler: abordagens

O texto escrito é uma das maiores invengdes que o ser humano
pdde inventar. Desde 0s povos sumérios, com a invencdo da escrita cu-
neiforme, dando abertura para outras invengdes que vieram a existir pos-
teriormente, como por exemplo, a invenc¢do do alfabeto pelos povos feni-
cios.

Com o advento da leitura ndo é diferente, esta faceta possui uma
trajetéria histérica que atravessa séculos de grandes revolugdes e misté-
rios. Podemos citar a época em que os livros eram objetos restritos a uma
Unica camada da sociedade, existia certa parte da populagdo que era pres-
tigiada pelo grande acervo que possuia. Portanto, quando estamos nos re-
ferindo & leitura, ndo podemos deixar de considerar as suas relacdes de
poder, uma vez que pensar em leitura é pensar nas relacdes de poder que
ela veicula.
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No romance O Nome da Rosa, o linguista e critico literario Um-
berto Eco se debruca sobre a questdo da centralidade do conhecimento li-
terario, o qual dialoga com todos os outros tipos de conhecimentos, pela
Igreja Catdlica, que detinha os conhecimentos literarios e filos6ficos em
suas restritas bibliotecas, durante o periodo da Idade Média. Eco narra
em seu romance episddios que nos da um panorama de como a leitura era
tratada no periodo medieval, como por exemplo, a proibicdo da leitura de
algumas obras, uma delas A Segunda Poética, de Aristoteles.

O conhecimento literario ou a arte literaria, o/a qual comporta
vestigios da subjetividade humana, ficou escondido durante um longo pe-
riodo da humanidade, logo os povoados do “século das trevas” ficaram
desvalidos da fortuna. Sendo assim, a arte literaria tornou privilégio e ex-
clusividade da Igreja Catolica que deixava a sociedade paga ou de pouca
fé sem as bijuterias que a literatura comporta e as suas figuras de lingua-
gem que permitem interpretacGes ideologicas e de reflexdo da situacdo
vigente.

Se a maioria da populacdo da idade média vivia em situacdo de
pobreza de leitura, seja ela dos textos literarios ou dos textos filosoficos e
ainda dos textos cientificos, podemos inferir que na época a maioria da
sociedade se encontrava em situacdo de marginalidade social, sem poder
de escolha ou liberdade de expressdo. A Igreja detinha o poder, pois era
dona e disseminava o conhecimento teoldgico, embasada na teoria cria-
cionista, a qual Deus criou 0 Universo e tudo o que nele existe.

No hojo da discussdo, sobre o ato de ler Marisa Lajolo (2005, p.
59) afirma que:
_Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um tex-
to. E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relacio-
na-lo a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o

tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-se
a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra néo prevista.

De acordo com Luzia de Maria (2002) alguns tedricos franceses,
dentre eles Jean Foucambert, defendem uma mudanca conceitual do uso
da palavra “leiturizacdo” ao invés de alfabetizagdo, para dar amplitude
maior ao ato de saber ler, e ndo apenas decodificar o cddigo escrito. Nes-
se sentido, ler é bem mais do que decodificar, € acima de tudo inferir sig-
nificado ao texto lido, é o processo de recriagdo de um novo texto.

Segundo Jan Foucambert, citado por Luzia de Maria (2002, p. 21)
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ler é ser questionado pelo mundo e por si mesmo, é saber que certas respostas
podem ser encontradas na producdo escrita, € poder ter acesso ao escrito, é
construir uma resposta que entrelace informagdes novas daquelas que ja se
possuia.

Certamente s6 quando atribuimos significado ao texto escrito que
ocorreu o ato da leitura. Logo, para isso necessitamos de certa visdo de
mundo, dos nossos conhecimentos prévios acerca do tema que nos foi so-
licitado a leitura. Como por exemplo, ao lermos uma obra literaria em
outro idioma que precisamos ter conhecimentos linguisticos daquele de-
terminado idioma, e também sabermos um pouco do assunto que estamos
lendo.

4. Consideragdes finais

Por fim, depois de considerar questGes concernentes a politica de
lingua e leitura na escola publica brasileira, ndo podemos desprezar que
em sua formacdo inicial, o professor de lingua portuguesa, necessaria-
mente, deve ter uma nocgdo ampla de linguagem, que compreenda seus
aspectos sociais, psicoldgicos, bioldgicos, antropologicos e politicos. Se-
gundo Marisa Lajolo (2005, p. 21) “ele deve ser usuario competente da
modalidade culta da lingua portuguesa”. Em outras palavras, o professor
de lingua portuguesa como preconiza Evanildo Bechara (2000, p. 15) de-
ve ser um “poliglota dentro de sua propria lingua”, a fim de levar seu
alunado a aprender o maior nimero de usos possiveis dessa lingua, tor-
nando-se este também um poliglota de sua lingua nativa.

Irandé Antunes (2007) é enfatica ao dizer que para que o aluno
chegue a ser um poliglota em sua prépria lingua, ou melhor,

para ser eficaz comunicativamente, ndo basta, portanto, saber apenas as regras
especificas da gramatica, das diferentes classes de palavras, suas flexdes, suas
combinagdes possiveis, a ordem de sua colocagdo nas frases, seus casos de
concordancia, entre outras. Tudo isso é necessario, mas ndo é suficiente.
(ANTUNES, 2007, p. 41)

Portanto, para que o falante saiba usar a lingua tanto na modalida-
de falada quanto na modalidade escrita, o professor de lingua materna
deve ser ater que

é necessario e importante que a educagdo linguistica ensine esta norma culta
ou padrdo dada a sua importancia politica, econdmica e cultural em nossa so-
ciedade, inclusive como instrumento de mobilidade social para os cidadéos,
mas é preciso que fique claro que ela é uma forma de usar a lingua apropriada
para o uso em um grande nimero de situagoes, de modo semelhante ao fato de
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que devo usar terno e ndo bermuda e camiseta em uma série de situagdes, mas
ha outras situacdes em que o uso de bermuda e camiseta é perfeitamente plau-
sivel e mais adequado. (TRAVAGLIA, 2011, p. 27)

Ensinando as formas de uso da lingua a sua clientela, o professor
assegurara que o aluno fara uso de sua lingua com maior facilidade, des-
sa forma ampliando sua competéncia comunicativa.

De acordo com Frank Smith apud Luzia de Maria (2002) “a fun-
cdo dos professores ndo é tanto ensinar a ler, mas ajudar as criangas a
ler” (p. 22). Em consonancia com o pensamento de Frank Smith defen-
demos aqui que o professor deve socializar a leitura com o seu alunado
desde tenra idade, quando estes se encontram na educagdo infantil. De-
fendendo a tese de que a leitura é uma experiéncia que cabe ao professor
proporcionar ao seu alunado em idade pré-escolar.

Dessa forma, a leitura presente na vida das criancas fara com que
estes se apropriem de maior riqueza vocabular; tendo ou adquirido me-
Ihores habilidades de compreensdo do texto escrito, tornando-se pessoas
mais proficientes em leitura e escrita.
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O ENSINO DE LITERATURA NO ENSINO MEDIO:
CONTRIBUICOES TEORICO-DIDATICAS
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RESUMO

O presente século tem sido marcado por crises de diversas esferas e formatos. Vi-
vemos uma crise de civilizagdo, de economia global e local, de democracia, de socieda-
de, da educagdo, e da humanidade. Grupos de refugiados, terroristas, imigrantes in-
documentados reclamam por espacos e direitos até entdo perdidos para as grandes po-
téncias mundiais. Policrise, transi¢do do paradigmatica hegemonico da ciéncia mo-
derna e a légica da complexidade apontam para a importancia e para os desafios da
educacao literaria ecobioformativa no mundo contemporaneo. As catastrofes planeta-
rias naturais, humanas, sociais, politicas, neocoloniais etc. e as reivindicagdes das **vo-
zes do sul*', que lutam pela valorizagdo e emancipacgédo de suas praticas identitarias,
sdo questdes que perpassam a esfera educacional. O letramento cientifico literario
pensa uma educacdo planetaria, ética, responsavel, solidaria, inteligivel e sensivel, bem
como a promogdo da ecologia de saberes e a formacao para a vida dos atores escola-
res. O ensino de literatura visa, sobretudo, ao cumprimento do dispositivo estabeleci-
do para o ensino médio pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996),
que defende o aprimoramento do educando, numa perspectiva humanistica, com for-
magao ética e com o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento criti-
co. A conceituacdo, a instituicdo, a ampliacéo e os aportes te6rico-metodoldgicos do le-
tramento cientifico literario no nivel médio é tema de discusséo deste trabalho. Neste
artigo, apresentamos o modelo triddico em construcdo do letramento cientifico litera-
rio. Investigamos como a leitura literaria e a produgéo de géneros discursivos cientifi-
cos, a partir de uma sequéncia didatica desenvolvida em aulas de literatura, contribu-
em para o fortalecimento do letramento cientifico literario do docente e dos colabora-
dores envolvidos em uma pesquisa-agdo no Centro de Ensino Médio Castro Alves.
Com base no paradigma interpretativista, assumimos uma abordagem qualitativa de
pesquisa, a ser realizada a partir do cruzamento de diferentes fontes de pesquisas
produzidas no contexto escolar.

Palavras-chave: Ecobioformac&o. Ensino de literatura. Letramento.

1. Introducdo

O presente século tem sido marcado por policrise (MORIN,
2015). Vivemos uma crise de civilizagdo, de economia global e local, de
democracia, de sociedade, da educacdo, e da humanidade. Grupos de re-
fugiados, terroristas, imigrantes indocumentados reclamam por espagos e
direitos até entdo perdidos para as grandes poténcias mundiais. Diante
das catastrofes planetérias naturais e sobretudo humanas, das demandas
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impetradas pelas minorias, pelas "vozes do sul" (SANTOS & MENE-
SES, 2010), que lutam pela valorizacdo e emancipacdo de suas praticas
identitarias e/ou locais, ndo podemos nos eximir do debate dessas ques-
tBes na esfera educacional.

Como ancora para as discussdes e encaminhamentos dessas ques-
tdes que afetam tanto o local como o global, o letramento cientifico lite-
rario pensa uma educacdo planetéria, ética, responsavel e solidaria. E
fundamental, portanto, a instituicdo, o fortalecimento e a ampliacdo da
educacdo cientifica literaria na educacdo média. Com efeito, a participa-
cdo dos atores sociais no ambito da escola basica, na construgdo do co-
nhecimento cientifico leva-nos ao interesse pela ciéncia, facilitando o
aprendizado, cuja aptiddo conduz-nos a participa¢éo nos debates sociais,
explicando e dando encaminhamentos das problematicas das transforma-
¢Oes globais e locais atreladas ao ensino de literatura. Nesse sentido, o
professor prepara alunos para a investigacdo cientifica, na qual o aluno é
levado a ter uma postura critica na sociedade, construindo saberes plu-
rais, solidarios e responsivos pela leitura/analise/producdo de textos lite-
rérios e cientificos. O aluno é levado, ainda, no letramento cientifico lite-
rario, a investigacdo de fendbmenos heterogéneos no texto literario, em
detrimento de fendmenos homogéneos dogmatizados pela critica, pela
escola, pela elite dominante que fomenta o ensino.

Esta investigacdo se justifica pela importancia da préatica da pes-
quisa na escola média, aliada a leitura literaria e a producdo escrita de
géneros discursivos cientificos, que nos ajuda a consolidar uma postura
ativa frente ao ensino de literatura e a aprendizagem de géneros discursi-
vos, de maneira ética, criativa, autbnoma, responsavel e solidaria, facili-
tando a aproximacdo dos alunos aos contelidos, as obras literérias.
Igualmente, esta pesquisa ganha relevancia, também, em razdo da cons-
trucdo epistemologia sobre o letramento cientifico literario a que se pro-
pde. No Ambito dos estudos da linguistica aplicada, sdo ainda incipientes
os estudos sobre letramento cientifico, quanto menos, sobre o letramento
cientifico literario, termo constituido nesta investigacao.

A problemética da pesquisa é a de verificar como a producéo de
géneros discursivos cientificos, a partir da leitura literaria, podem contri-
buir para o ensino de literatura no ensino médio. Por meio de uma pes-
quisa-agdo, buscamos favorecer processos de constituicdo de leitores cri-
ticos, sensiveis, éticos e responsivos, melhorando, com efeito, as nossas
préticas, enquanto docentes.
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O objetivo geral da pesquisa é o de investigar como o letramento ci-
entifico literario pode contribuir para o ensino de literatura, no Centro de
Ensino Médio Castro Alves, em Palmas (TO), visando o fortalecimento
do docente e dos alunos envolvidos na pesquisa-acéo.

2. Fundamentos tedricos, éticos e metodoldgicos da investigacéo:
construindo uma pesquisa-a¢do como proposta de ensino de litera-
tura

Nesta secdo, apresentamos as bases teoricas, éticas e metodologicas
utilizadas nesta pesquisa. Para tratar do ensino de literatura no ensino
médio sob o viés de géneros discursivos do letramento cientifico, a partir
de uma pesquisa-a¢do, em favor de uma construcao de projeto emancipa-
torio, de uma transformacédo de dada realidade pesquisada, trazemos para
esta investigacdo algumas postulacfes do campo da linguistica aplicada.
Esta secdo esta subdividida em duas partes: (a) aportes tedricos e éticos
da pesquisa; e (b) abordagem pratica-metodologica: construindo uma
proposta experimental como pratica de inovacéo no ensino de literatura.

2.1. Aportes tedricos e éticos da pesquisa

Transicdo paradigméatica da ciéncia, do direito e da politica
(SANTOS, 2005), mundo em movimento, desestabilizacdo, desdogmati-
zagAo e destradicionalizagio (FABRICIO, 2006), ‘cultura agorista’, rela-
¢Oes fluidas, desestabilizacdo e instabilidade do homem contemporaneo
que patina sobre o gelo (BAUMAN, 2001), desvalorizacdo das vozes do
sul, do oriente e de paises do norte global, periféricos e subdesenvolvi-
dos, em detrimento dos saberes ocidentais; regresso do colonial em busca
de direito e de espaco, na forma de imigrantes indocumentados, terroris-
tas e refugiados (migracdes em massa pelo mar Mediterraneo, atualmen-
te) e regresso do colonizador pela remarcacgdo de linhas abissais ou divi-
sorias, fundando um governo indireto, a ascensdo do fascismo social e as
relacbes de poder desiguais, globalizacdo hegemoénica (SANTOS &
MENESES, 2010), problematicas contemporaneas, desregramento eco-
I6gico, exclusdo social, exploracdo sem limites da ecobiodiversidade, ne-
ocapitalismo frenético e desumano na busca de lucro, crise multidimen-
sional (no meio ambiental, na educacdo, da humanidade, da ciéncia, da
economia, da democracia etc.), pensamento complexo e complexificagdo
do sujeito e da realidade (MORIN, 2006, 2015), sdo algumas das caracte-
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rizacbes que tém afetado as formas de vida planetaria. Com efeito, esses
problemas cada vez mais globais, interdependentes e complexos (JAPI-
ASSU, 2006) tém lancado desafios as ciéncias sociais, as humanas, ao
campo da educacdo, a universidade e a escola, que ainda mostram persis-
téncia em um modo de (re)construir saberes disciplinarizados, portanto,
fragmentados, compartimentados.

Abordagem tedrica dialogica entre diversas disciplinas, articula-
cdo e fusdo de saberes e interacdo dos atores sociais com 0 meio S0
perspectivas que vém sendo exigidas pela vida e objetos complexos (JA-
PIASSU, 2006; MORIN, 2006). A linguistica aplicada, como campo de
investigagdo critico e intervencionista, interdisciplinar, transdisciplinar,
indisciplinar, transgressivo e antidisciplinar, no &mbito da investigacdo
de problemas ou objetos complexos da linguagem, da interacdo e da co-
municacdo, tem se caracterizado pela expansdo dos dados que estuda,
bem como pela amplitude das abordagens tedricas e metodoldgicas pau-
tadas pela dialogia entre diversas disciplinas. Para Angela Bustos Klei-
man (1998),

A linguistica aplicada caracteriza-se pela expansdao dos dados que estuda,
das disciplinas e das metodologias, em funcéo da necessidade de entendimen-
to dos problemas sociais de comunicagdo em contextos especificos (o seu ob-
jeto abrangente) que procura resolver (0 seu objetivo abrangente). (KLEI-
MAN, 1998, p. 55)

Concordamos com Angela Bustos Kleiman (1998, p. 57), que 0
compromisso da linguistica aplicada se configura na relevancia social de
sua investigagdo, no “fortalecimento do grupo envolvido na pesquisa”,
no desenvolvimento dos grupos minoritarios, na partilha (socializagéo)
de conhecimento construido nas praticas sociais de interacdo em foco de
pesquisa. A linguistica aplicada, como estatuto investigativo em contexto
social de aplicagéo, portanto, promove a mediacdo dos resultados da pes-
quisa, ao dialogar com as comunidades investigadas. Assim, a linguistica
aplicada é contra a tradicional divisdo entre teoria e pratica. A sua rele-
vancia e agenda estéo na preocupacdo com a vida social, “e ndo em valo-
res como a superioridade da produc¢do de teoria”. (KLEIMAN, 1998, p.
72)

Tendo como pardmetro a complexidade e dindmica do mundo,
dos objetos e dos atores socais, a dialogia entre as disciplinas, a relevan-
cia social de investigacdo na busca do entendimento e resolugéo de pro-
blemas no &mbito da interacdo linguistica e o fortalecimento de partici-
pantes e colaboradores da investigacdo, buscamos neste trabalho um

1348  Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016.



Gircrdo Furunense db (M@Mﬂ%m GDZZWW

exercicio tedrico que transforme a pratica pesquisada e que seja enfor-
mado por ela. Para isso, temos como apoio a linguistica critica e inter-
vencionista de Kanavillil Rajagopalan (2006), estabelecida numa dimen-
sdo politica, critica e ideologica, cujo campo de investigagdo nao se furta
a intervir, politica, historica e socialmente, na resolugdo dos problemas e
dos objetos que se apresentam na interacdo entre os atores, no espacgo de
educacdo formal, no ensino de literatura no ensino médio, por exemplo, e
nos espacos extraescolares, nos quais pesquisas etnograficas e netnogra-
ficas, pesquisa-acdo e estudo piloto (para pesquisa experimental), estudo
de caso, entre outras, tém sido desenvolvidas.

A complexidade do problema de pesquisa e das intera¢Ges sociais,
sob a ética da linguistica aplicada, justificam a articulagcdo dos campos de
estudos, visando a compreensdo e encaminhamento das questes que se
colocam no ensino e nas demais praticas sociais. Com base na perspecti-
va da dialogia entre varias disciplinas, sem privilegiarmos (no sentido de
desenvolvermos uma pesquisa em apenas uma disciplina tedrica) uma
area teorica/pratica em detrimento de outra, como linguistas aplicados,
assumimos a perspectiva de uma linguistica aplicada interdisciplinar
(SILVA, 2011), indisciplinar (MOITA LOPES, 1998, 2006), transdisci-
plinar (CAVALCANTI, 1998, CELANI, 1998; FABRICIO, 2006;
KLEIMAN, 1998; MOITA LOPES, 1998), como tamhém critica, anti-
disciplinar e transgressiva. (PENNYCOOK, 1998, 2001, 2006)

Assumimos tal abordagem investigativa, uma vez que reunimos
contribuicdes tedricas originarias de varios campos que estabelecem dié-
logo entre si, no entorno do ensino de literatura no ensino médio sob a
perspectiva do letramento cientifico. Para citar alguns campos teéricos e
praticos que atravessam este trabalho: sociologia, linguistica aplicada, le-
tramento literario, fenomenologia, educacdo, filosofia, hermenéutica,
semidtica literaria, teoria da literatura, letramento cientifico, fisica quan-
tica.

2.2. Abordagem pratica-metodolégica: construindo uma propos-
ta como pratica de inovacao no ensino de literatura

O paradigma da abordagem desta pesquisa, situada no campo dos
estudos criticos, intervencionistas, inter/trans/in/antidisciplinares e trans-
gressivos da linguistica aplicada, considerando que a sala de aula é um
campo de pesquisa social, € de cunho investigativo qualitativo, com base
no paradigma interpretativista, com insercdo do professor-pesquisador no
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ambiente pesquisado, procurando entender e interpretar fendmenos soci-
ais inseridos no contexto escolar. Para a pesquisadora Bortoni-Ricardo,
no paradigma interpretativista, surgido como uma alternativa ao positi-
vismo, ndo ha como observar o mundo independentemente das préaticas
sociais e significados vigentes, visto que “a capacidade de compreensdo
do observador esta enraizada em seus proprios significados, pois ele (ou
ela) ndo é um relator passivo, mas um agente ativo” (BORTONI-RI-
CARDO, 2008, p. 32).

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, dentre as varias manei-
ras que a pesquisa qualitativa pode assumir, como pesquisa-acao, pesqui-
sa experimental, bibliografica, documental, de campo, ex-post-facto, de
levantamento, com survey, participante, etnografica, etnometodologica e
estudo de caso (GERHARDT & SILVEIRA, 2009), esta pesquisa confi-
gura-se como uma pesquisa-acao.

3. Letramento Literario no ensino médio: fundamentos epistemologi-
cos e didaticos, demandas de formacao leitora e reflexdes criticas

O letramento literario tem sido, no Ultimo decénio, tema de mui-
tos trabalhos no @mbito cientifico com enfoque no ensino (cf. PAULINO
& COSSON, 2009; ZILBERMAN, 2010; COSSON, 2014). Acreditamos
que tal fato se deve as contribui¢fes advindas do campo de investigacao
em expansao dos novos estudos do letramento, que tem ancorado os mul-
tiplos letramentos sociais.

A sociedade contemporanea tem experienciado e construido prati-
cas sociais diversas por meio da escrita. O termo letramentos no plural e
a expressao multiletramentos procuram dar conta dos multiplos objetos,
contextos e suportes de interacdo entre os atores sociais, nos usos que fa-
zem da tecnologia da escrita, sujas relagfes sdo enformadas por constru-
¢Oes politicas, historicas, ideoldgicas, culturais e de poder. Enquanto ato-
res sociais em interagdo, quer seja nas relagBes simétricas, quer nas assi-
métricas, moldamos e somos moldados pela diversidade linguistica, cul-
tural, epistemolégica, tecnol6gica, cientifica, empirica, societal e de co-
municacdo. Courtney Cazden et al. (1996) argumentam que as inovacoes
tecnoldgicas, os maltiplos canais de comunicacdo e a diversidade cultural
e de linguagens em nossa sociedade tém impactado o trabalho, a pedago-
gia, a cidadania e as formas de vida publica e privada.

A escrita, como ferramenta tecnologica, de poder e ideoldgica,
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perpassa a nossa existéncia nos mais variados formatos, da aurora ao cre-
pUsculo da vida humana. Na busca do entendimento de como a escrita
permeia as nossas relagdes, (des)construindo identidade(s) e (des)legiti-
mando formas de poder, nos seus diversos formatos, objetivos e suportes,
pesquisadores como David Barton e Mary Hamilton (2003), Mary Ha-
milton (2012) e Brian Street (2014) discutem, no &mbito dos novos estu-
dos do letramento, a partir de pesquisas, sobremodo de cunho etnografi-
co-criticas, como os atores nas praticas sociais enformam ou usam a es-
crita, com propositos ideologicos e de poder diversos.

A conceituacdo de letramento compreende esse contexto de prati-
cas sociais multiplas vinculadas ao uso do cédigo linguistico. Desse mo-
do, o termo letramento é visto como dominio de um conjunto de praticas
sociais, culturais e politicas centrado na escrita, enquanto sistema simbo-
lico e tecnolégico, envolvendo atitudes e agdes diversas realizadas na in-
teracdo social. Angela Bustos Kleiman (2004, p. 11) traz uma definicio
que envolve esses aspectos, ao afirmar que o letramento é

como um conjunto de praticas sociais (que usam a escrita), cujos modos espe-
cificos de funcionamento tém implicagdes importantes para as formas pelas
quais os sujeitos envolvidos nessas praticas constroem relagdes de identidade
e poder. (KLEIMAN, 2004, p. 11)

No ambito da linguistica aplicada, Leda Verdiani Tfouni (2002, p.
9) defende uma conceituacdo proxima dessa ideia, ao afirmar que “o le-
tramento [...] focaliza os aspectos socio-histéricos da aquisicdo da escri-
ta”. Entre outros aspectos, para a autora, o termo

procura estudar e descrever o que ocorre nas sociedades quando adotam um
sistema de escritura de maneira restrita ou generalizada, procura ainda saber
quais praticas psicossociais substituem as praticas ‘letradas’ em sociedades
agrafas. (TFOUNI, 2002, p. 9)

Com base na definicdo de Angela Bustos Kleiman (2004) e Leda
Verdiani Tfouni (2002), entendemos que o letramento ndo é meramente
um conjunto de habilidades técnicas de leitura e escrita, compreende,
também, o uso dessas habilidades para atender as demandas sociais e cul-
turais, ndo havendo, portanto, letramento neutro. As préaticas sociais
construidas em torno da escrita, portanto, acabam por reforcar ou questi-
onar ideologias, tradicdes e formas de distribuicdo de poder presentes em
comunidades mais ou menos letradas.

Os estudos de Brian Street (2014) sdo fundamentais porque com-
preendem o letramento como prética social, de interpretacdo da dimenséo
social, a partir de dois modelos, o autbnomo e o ideolégico. De acordo
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com Brian Street, a natureza do letramento evidencia as formas que as
praticas sociais de leitura e escrita assumem em determinados contextos
ou dominios sociais, e isso depende, essencialmente, das politicas e ideo-
logias das instituicOes que propdem e exigem essas praticas.

A partir desses apontamentos sobre o termo letramento, defende-
mos a tese de que o letramento literario, como uma das vertentes dos le-
tramentos sociais, tem seus fundamentos epistemoldgicos, embora de
forma particular porque voltamos nossa discussao para a escolarizacdo da
literatura, nas nuancas das conceituacdes postuladas por Angela Bustos
Kleiman (2004), Leda Verdiani Tfouni (2002) e pelos novos estudos do
letramento.

A escolarizacdo do texto literario, nos usos que faz da producédo
escrita, da veiculacdo, da canonizacdo e da leitura de obras literarias nos
espacos educacionais de ensino, tem suas bases firmadas em dois polos,
de forcas distintas. O primeiro, ja o situamos, como sendo firmado nos
fundamentos epistemoldgicos solidos dos novos estudos do letramento.
O segundo polo, de base fragil, que vem firmando a escolarizacdo da lite-
ratura, caracteriza-se pelas praticas pedagogicas alfabetizadoras, de con-
templacdo ou da admiracdo da obra, de assimilacdo de codigos linguisti-
cos, primando somente pelas qualidades artisticas em detrimento das es-
téticas.

Os fundamentos didaticos frageis do letramento literario encon-
tram respaldo na concepc¢do de ensino de literatura que fundamenta e di-
reciona ainda muitos programas de formagao de professores de letras. Na
maioria dos curriculos, a concepgao, disposi¢do e abordagem das disci-
plinas relativas a literatura brasileira e portuguesa e a teoria literaria se-
guem, como defendem Annie Rouxel, Gérard Langlande e Neide Luzia
de Rezende (2013),

o modelo convencional da histéria da literatura, linear e progressiva, e 0 mo-
delo de andlise e interpretacdo dos géneros literarios, mais frequentemente o
poema e o romance, modelos esses transpostos para o ensino fundamental e
médio [...].

A objetividade das leituras literarias que, via de regra, privilegiam
a interpretacdo da critica literéria, do especialista, reproduzida, muitas
vezes de modo descontextualizada e fragmentada nos livros didaticos, é
um fator que contribui para a fragilizagdo do letramento literario na esco-
la. Outros fatores contribuem também para a invisibilidade do letramento
literério critico, formador de leitores. Um outro, indo além dessa leitura
analitica e técnica, diz respeito aos textos fragmentados literdrios nos
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manuais didaticos que nao formam leitores, porque néo despertam o alu-
no para o contato com a obra por completo, além disso, “quando compa-
recem, sdo fragmentos e servem para comprovar as caracteristicas dos
periodos literarios antes nomeados” na cronologia de estilos, épocas, da-
dos biogréficos etc. (COSSON, 2014, p. 21). Outro fator relaciona-se ao
tempo e espaco do texto na sala de aula, quase ndo ha momentos de leitu-
ra prazerosa, que busque a compreensdo do todo, em voz alta ou em si-
Iéncio de textos variado, de escolha livre. Ainda, como ultimo fator, as
leituras obrigatérias das obras predefinidas pelo curriculo escolar tém
como enfoque a mensurabilidade dos esquemas de avaliacdo internas e
externas, como critica Mary Hamilton (2012).

Para Regina Zilberman (2010) e Neide Luzia de Rezende (2013), a
leitura literaria recebe um tratamento stricto sensu pragmatico; fato que
pode ser verificado, em grande parte, nos manuais didaticos utilizados
por muitos professores. O modus operandi da referida abordagem pres-
cinde da experiéncia plena de leitura e compreenséo do texto literario pe-
lo leitor. Em lugar da experiéncia estética, os textos literarios sao apre-
sentados com énfase nas modulacgGes historicas ou na cronologia litera-
ria, por serem considerados exemplares de determinados estilos e auto-
res. Certamente esse enfoque é preocupante, e ainda recorrente no con-
texto da escola basica.

4. Letramento cientifico: principios conceituais, (re) construcéo de
saberes e de atores sociais e conexdes com o ensino de linguagens

Letramento cientifico e alfabetizagéo cientifica sdo termos concei-
tuais incipientes entre pesquisadores brasileiros do campo das ciéncias
naturais consolidadas (quimica, fisica, biologia etc.), das ciéncias sociais
emergentes e de trajetdrias sélidas (linguistica aplicada, sociologia, an-
tropologia etc.), da educacéo e das linguagens.

Na literatura nacional, investigamos pesquisadores das ciéncias
naturais que utilizam o termo alfabetizacdo cientifica (cf. LACERDA,
1997; AULER & DELIZOICOV, 2001; CHASSOT, 2003; DEMO,
2010; TEIXEIRA, 2013), autores também do ambito da pesquisa em ci-
éncias naturais e da educacdo que utilizam a nomenclatura letramento ci-
entifico (ver SANTOS & MORTIMER, 2001; SANTOS, 2006, 2007;
GOMES, 2015), como também, mais recentemente, pesquisadores do
campo de investigacdo emergente interdisciplinar, transdisciplinar, trans-
gressivo e indisciplinar da linguistica aplicada que adotam o letramento
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cientifico como objeto de pesquisa. (Cf. FERNANDES, 2016)

Os termos alfabetizacdo cientifica e letramento cientifico utiliza-
dos nas literaturas nacionais analisadas remetem a traducGes da nomen-
clatura em inglés scientific literacy. Em vérias publicacfes em lingua in-
glesa esse termo encontra-se em evidencia (cf. HURD, 1998; DEBOER,
2000; LAUGKSCH, 2000; NORRIS & PHILLPS, 2003; AKDUR, 2009;
HOLBROOK & RANNIKMAE, 2009; KNAIN, 2015). Com efeito, 0s
usos dos termos alfabetizacéo cientifica e letramento cientifico na nossa
lingua materna, fundamentam-se nos estudos de Leda Verdiani Tfouni
(2002), Angela Bustos Kleiman (2004) e Soares (2014), no campo das
ciéncias sociais, da educacdo e das linguagens. Para essas autoras, 0S
termos alfabetizagdo e letramento trazem sentidos distintos. As defini-
¢Oes de Leda Verdiani Tfouni (2002) e Angela Bustos Kleiman (2004)
envolvem aspectos socio-histéricos da aquisicdo da escrita, ou seja, enfo-
cam um conjunto de praticas sociais que usam a escrita. Na visdo de Soa-
res (2014, p. 81), na ciéncia da educacéo, o letramento “envolve um con-
junto de fatores que variam de habilidades e conhecimentos individuais a
praticas sociais e competéncias funcionais e, ainda, a valores ideoldgicos
e metas politicas”. J4 o termo alfabetizacdo, para as autoras, tem sido uti-
lizado com o sentido mais restrito de acdo de ensinar a ler e a escrever.

Nesse sentido, nesta investigacdo, adotamos o termo letramento
cientifico em detrimento da nomenclatura alfabetizacdo cientifica, por
dois motivos: a) a alfabetizacdo cientifica relaciona-se ao dominio da lin-
guagem cientifica, enquanto que o letramento cientifico tem sido consi-
derado no sentido do uso da prética social, ou seja, “busca-se enfatizar a
funcéo social da educacgdo cientifica, contrapondo-se ao restrito signifi-
cado de alfabetizagio escolar”, conforme Wildson Luiz Pereira dos San-
tos (2007, p. 479); b) como pesquisadores das ciéncias sociais, no domi-
nio da Linguistica Aplicada, nosso objeto de investigacdo da linguagem
situa-se em um contexto de aplicacdo social, em cuja observagdo nos
pautamos por aspectos fundamentais dessa disciplina critica, transforma-
dora e sensivel ao contexto social, politico, cultural e ideol6gico que in-
formam o trabalho do pesquisador. Com efeito, acreditamos que os estu-
dos do letramento de enfoque nas praticas sociais nos usos da escrita po-
dem justificar a adogdo do termo letramento cientifico.

A partir das defini¢des de alfabetizacdo cientifica apresentadas
por Attico Chassot (2003), Décio Auler e Demétrio Delizoicov (2001) e
Francimar Martins Teixeira (2013), podemos construir uma conceituacdo
do que seja letramento cientifico. Entendemos o letramento cientifico
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como um conjunto de conhecimentos que enformam as préaticas sociais,
cuja (re)construcdo se efetiva entre os atores, que buscam, pela mediagéo
do dominio da técnica da escrita e da leitura da linguagem cientifica e
dos géneros discursivos, a promocéo da cidadania global solidaria e par-
ticipativa, a ecoeducacdo, a emancipacdo e o empoderamento das mino-
rias periferizadas, a despolitizacdo das formas de vida dominantes e a
ecobiossustentabilidade.

Na visdo de Wildson Luiz Pereira dos Santos (2007, p. 480), o le-
tramento cientifico procura compreender os fendmenos que afetam os
atores sociais, de modo a leva-los a tomada de atitude frente aos desafios
que se colocam para a producdo do conhecimento e da inovacédo tecnolé-
gica, afirma o autor, “o letramento dos cidaddos vai desde o letramento
no sentido do entendimento de principios basicos de fendmenos do coti-
diano até a capacidade de tomada de decisdo em questOes relativas a ci-
éncia e tecnologia”. O pesquisador justifica 0 emprego do termo letra-
mento para enfatizar a funcéo social da educacéo cientifica, que se con-
trapde ao significado restrito de alfabetizacdo escolar, que preconiza o
ensino do saber ler e escrever, enquanto dominio técnico e simbolico dos
signos linguisticos. Assim, “o letramento cientifico e tecnolégico seria a
condicdo de quem ndo apenas reconhece a linguagem cientifica e tecno-
I6gica, mas cultiva e exerce praticas sociais que usam tal linguagem”.
(SANTOS & MORTIMER, 2001, p. 96)

5. Letramento cientifico literario: alternativa tedrico-metodoldgica de
ensino para a constituicdo de leitores criticos

Interdicdo da producdo literaria africana, invisibilizagdo dos sabe-
res culturais artisticos locais, valorizacdo do canone ocidental, imposicdo
do pensamento anglo-saxao, deslegitimacéo da producgdo afro-americana,
demonizacdo e sujei¢do das margens (o Oriente) em detrimento do centro
(o Ocidente), apagamento dos conhecimentos do Sul, pela cultura domi-
nante sdo questdes problematizadas nos estudos criticos literarios africa-
nos de Kwame Appiah (1997). Em defesa do nativismo, da valorizacéo
da producio literaria e dos saberes culturais locais da Africa, o autor cri-
tica a supervalorizacdo dos conhecimentos e praticas estrangeiras, inclu-
sive as pedagdgicas, estandardizadas nas academias e escolas, enquanto
saberes transplantados do ocidente.

[...] o anglo-saxonismo desempenhou um grande papel no estabelecimento do
canone das obras literarias a serem estudadas nas faculdades britanicas e nor-
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te-americanas; e os professores que sairam dessas faculdades para as escolas
secundarias levaram consigo o canone anglo-saxdo. (APPIAH, 1997, p. 83)

Mobilizamos as discussdes de Kwame Anthony Appiah (1997)
sobre os conhecimentos literarios interditados de Africa, porque, no caso
das escolas brasileiras, a situacdo ganha uma dimensdo um tanto similar.
A escola colonial e, infelizmente, também a pos-colonial, ainda desem-
penham um papel de atores que favorecem a reproducdo da hegemonia
cultural literaria do Ocidente, sendo cristalizado na formacdo docente
fundada na assimilacdo e na transposicdo conteudistica; na eleicdo de
obras classicas para leitura, analise macroestrutural e afericdo em exames
em redes; no pensamento hegemonico eurocéntrico subjacentes as dis-
cussdes das obras literarias com reflexo na marginalizacdo dos saberes
periféricos; nas praticas pedagdgicas da cultura dominante reproduzidas
nos livros didaticos e paradidaticos; e, nas praticas escolares engessadas,
inécuas, redutoras, de aplicacdo de atividades com fim em si mesma, de
leitura e escrita apenas para a escola ou para o docente.

As discussOes de Pierre Bourdieu (2007) coadunam com esse pen-
samento, ao colocar em questdo a critica social do julgamento da apro-
priacdo dos bens culturais. Para o autor, o estabelecimento das condicGes
em que sdo produzidos os consumidores para esses bens culturais e as di-
ferentes maneiras de apreciacdo ou gosto (legitimo, médio e popular) le-
gitimam a distincdo social, hierarquizando as classes e as artes. Assim,
somos sujeitos classificados pelo gosto, ou melhor, “O gosto classifica
aquele que procede a classificacdo: os sujeitos sociais distinguem-se pe-
las distingdes que eles operam entre o belo e o feio, o distinto e o vulgar
[..]”. (BOURDIEU, 2007, p. 13)

O olhar puro do espectador culto e o gosto legitimo da classe mais
rica em capital escolar sdo formas que constituem e legitimam os valores
e bens culturais da classe dominante. De forma inconteste, a escola tor-
nou-se um canal de comunicacdo desses bens. Para Pierre Bourdieu
(2007), essa instituicdo, tal qual a familia, funciona como um espago em
que se constitui, pelo préprio uso, as competéncias julgadas necessarias
em determinado momento, pela classe dominante, assim como espago em
que se formam os valores de tais competéncias. A escola sanciona positi-
va ou negativamente os valores, controla o desempenho discente, mar-
cando o que é aceitavel e desincentivando o que ndo o é. A exemplo dis-
S0, a escola, pela legitimacao do canone literario, enquanto representacao
dos gostos da classe dominante que os legitimou, sanciona o que ler e o
como ler, cerceando modos de ler informais e subjetivos e obras menos

1356  Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016.



Gircrdo Furunense db (M@Mﬂ%m GDZZWW

mercadoldgicas e ndo classicas.

Isso posto, o estudo do canone organiza e estrutura as praticas rei-
teradas na sala de aula, ocorrendo, portanto, uma sincroniza¢éo e homo-
geneizacdo dos saberes e dos gostos hegemonicos. Nesse sentido, 0 espa-
co escolar evidencia marcas da condicdo de aquisi¢do/transmissdo con-
teudistica, acabando por legitimar e reproduzir o olhar e a voz da classe
dominante nos curriculos, além de se tornar um espago de reificacdo da
escolarizacdo do gosto legitimo, em detrimento do consagrado como na-
turalmente ilegitimo, popular, periférico.

A voz, 0 gosto e o olhar canonizados sdo os legitimados na/pela
escola, que, em tese, reproduz os saberes oriundos da academia por meio
dos professores egressos. No ambito da leitura literaria, a interpretacdo
legitimada é aquela autorizada pela critica literaria, que invisibiliza a
subjetividade dos alunos e gestos de leitura ndo previstos pela leitura
consagrada. Nesse sentido, identidades e sentidos sdo forjados na escola,
quando ha interdicdes das particularidades subjetivas dos discentes. A te-
se de que os saberes e as praticas, no cerne da leitura, séo reproduces
canonizadas da cultura Ocidental, leva-nos as indagacdes: Como ler a
obra literdria no &mbito escolar? Como ensinar a leitura de literatura na
escola? Como construir sentidos possiveis na interpretabilidade do texto
literario na sala de aula? Quais implicacfes da leitura literaria e da pro-
ducdo de géneros cientificos na escola para a vida pratica?

Defendemos a tese de que o letramento cientifico literario, por vi-
abilizar um olhar estético sensivel e inteligivel sobre a obra, pode contri-
buir para o como ler, como ensinar e como construir sentidos na leitura
literaria escolar, além de contribuir para a o desenvolvimento de compe-
téncias éticas na vida pratica dos atores sociais. Para tal, fundamentamos
o letramento cientifico literario na semidtica literéria sensivel, na socios-
semi6tica, nos sistemas semissimbdlicos da semidtica plastica de Algir-
das Julius Greimas e Joseph Courtés (1986), na teoria da literatura (re-
cepgao estética, teoria do efeito, leitura analitica e a subjetiva), na feno-
menologia (hermenéutica literéaria), e nos principios da alteridade e da di-
alogia (teremos como ponto de partida na andlise dos dados, no aspecto
da dialogia e da alteridade, as seguintes perguntas: como se efetiva a
construgdo das vozes nas narrativas; como os atores escolares constroem
suas vozes na relagdo com a obra literaria; qual o espago de construgao
na leitura literéria e na producdo de géneros cientificos sobre narrativas
literérias?) de Mikhail Bakhtin (2000, 2006, 2008).
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5.1. Da constituicéo do letramento cientifico literario

Constituimos o letramento cientifico literario, como propomos
neste trabalho, a partir da fusdo dos conceitos sobre letramentos mobili-
zados pelos novos estudos do letramento com as discussdes do letramen-
to cientifico. Vimos que o termo letramento é visto como dominio de um
conjunto de praticas politicas, culturais e sociais, baseadas na escrita, en-
quanto sistema simbolico e tecnologico, envolvendo atitudes, ideologias,
relacbes de poder e acgOes diversas realizadas na interagdo social. J& o
termo letramento cientifico, advindo dos novos estudos do letramento,
busca enfocar a funcéo social da educacao cientifica, contrapondo-se ao
significado restrito de alfabetizacdo escolar. Nesta fungdo do letramento
cientifico, os atores sociais sdo levados a entender principios-base de fe-
ndmenos do cotidiano até a capacidade de tomada de decisdo em pontos
relativos a ciéncia e tecnologia.

Da fusdo desses conceitos, constituimos o letramento cientifico li-
terario como um conjunto de conhecimentos veiculados pela obra litera-
ria que enformam as praticas sociais, cuja (re)construcéo se efetiva entre
os atores, que buscam, pela mediacdo do dominio da técnica da escrita e
da leitura da linguagem cientifica e literaria e dos géneros discursivos ci-
entificos e (eco)narrativos, a promocdo da cidadania global solidéria e
participativa, a ecoformacdo, a emancipacao e 0 empoderamento das mi-
norias periferizadas, a despolitizacdo das formas de vida dominantes e a
ecobiossustentabilidade.

Caracterizamos o letramento cientifico literrio como um modelo
triddico. O modelo é constituido de trés niveis, nos quais residem varias
competéncias que os identificam. O primeiro nivel € o inteligivel (NI),
constituido pelas competéncias: (a) epistemoldgica (apropriagdo de co-
nhecimentos veiculados pela obra); (b) ecoformativa (econarrativa); (c)
interpretativa (mundividéncia); e (d) ecobiodiversidade (ecologia de sa-
beres). O segundo nivel é o sensivel (NS), constituido de duas competén-
cias: a (a) subjetiva (devaneio, imaginacdo, emocéo); e a (b) utilitaria
(usos para si da obra). O terceiro nivel, o inteligivel e o sensivel (NIS), é
uma confluéncia dos outros dois niveis, ou seja, ele é alimentado pelos
niveis inteligivel e sensivel. Este nivel mobiliza as seguintes competén-
cias: (a) ética (solidariedade, responsabilidade, pensamento-acdo pods-
abissal); (b) proativa; (c) sociointeracionista; e (d) dialdgica (alteridade).
Na figura 1, evidenciamos a distribui¢do desses niveis e de suas compe-
téncias:
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O modelo triadico do Latramenta Cientifico Literario

Fonta: zlaborade pelo autor

Figura 1

6. Consideracoes finais

Este trabalho é uma proposta de ensino de literatura sob a Gtica do
letramento cientifico literario. Buscamos o fortalecimento das nossas pra-
ticas enquanto professor-pesquisador, bem como o empoderamento dos
colaboradores envolvidos nesta pesquisa. A revisdo literéria e a constru-
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cao conceitual desse modelo de letramento ainda estdo em efervescéncia,
em aberto, portanto.
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RESUMO

O artigo tem por objetivo apresentar um relato de experiéncia de leitura e escrita
do género resumo no contexto escolar. A génese do problema investigado esta relacio-
nada a questdo conceitual do género resumo e seu ensino. O género resumo chamado
por Jean-Paul Bernié (1994, 1996) de "institucional®*, tem muitas particularidades que
devem ser observadas nas praticas escolares e que nao sdo realizadas e, consequente-
mente, acabam por n&o serem desenvolvidas, além disso, muitas vezes ndo se conside-
ra que muitos alunos nao tém habilidades de leitura e escrita exigidas para a producao
do género. Assim, tornou-se necessario realizarmos um levantamento sobre os concei-
tos que se tém do resumo, pois em geral é conceituado como um texto simples e que
todos os alunos sdo capazes de produzi-lo. A proposta apresentada sistematizou-se, de
modo que, as atividades pudessem permitir a compreensdo do género resumo e suas
caracteristicas, ou seja, reconhecer a sua fungéo no contexto da vida escolar e seus as-
pectos composicionais. Para isso, desenvolvemos estratégias de leitura, comparacao de
textos e elaboracdo do género. Todas as discussdes estdo fundamentadas em estudos
realizados por especialistas que trazem a tona as investigagdes das praticas de lingua-
gem a partir de géneros textuais. A base teérica dos conceitos de géneros textuais par-
te de Mikhail Bakhtin (1981), que os conceitua numa visdo sécio-histérica e dialdgica.
As atividades propostas podem contribuir para o trabalho do professor, ajudar o alu-
no a conhecer melhor o género e produzi-lo, consequentemente, melhorar o desempe-
nho no que se refere a leitura e produgéo de textos.

Palavras-chave: Ensino. Género. Resumo. Escola. Ensino de género. Género resumo.

1. Introducdo

As reflexBes sobre os baixos niveis de proficiéncias de leitura e de
escrita, demonstrados pelos alunos brasileiros ao terminarem a educagéo
basica no Brasil, sdo temas de debates acalorados nas diversas esferas
educacionais.

Mesmo com a modernizacdo dos pardmetros e orientacbes curri-
culares nacionais e estaduais as praticas desenvolvidas pelos professores
em sala de aula ainda ndo sdo satisfatorias para a aprendizagem significa-
tiva da leitura e da escrita.

A partir dessa constatacdo, o objetivo do artigo € apresentar um
relato de experiéncia de leitura e escrita do género resumo no contexto
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escolar. Sabemos das indmeras dificuldades que os alunos enfrentam ao
produzi-lo, geralmente pela auséncia de um ensino sistematico, pois pre-
valece a ideia de que apenas 0 contato com o0s textos seja suficiente para
tornar os alunos produtores proficientes. A génese do problema investi-
gado esta relacionada a questao do género resumo e seu ensino.

O género resumo chamado por Jean-Paul Bernié (1994, 1996) de
“institucional”, tem muitas particularidades que devem ser observadas
nas praticas escolares e que ndo sao realizadas, devido: auséncia de for-
macdo do corpo docente da escola que geralmente desconhecem os pro-
cedimentos de producdo e, consequentemente, acabam por nao lhes ensi-
nar e, além disso, ndo consideram que muitos alunos ndo tém habilidades
de leitura e escrita exigidas para a producdo do género. Assim, tornou-se
necessario realizarmos um levantamento sobre 0s conceitos que se tém
do resumo, pois em geral é conceituado como um texto simples e que to-
dos os alunos sdo capazes de produzi-lo.

A proposta apresentada sistematizou-se, de modo que, as ativida-
des pudessem permitir a compreensdo do género resumo e suas caracte-
risticas, ou seja, reconhecer a sua fungdo no contexto da vida escolar e
seus aspectos composicionais. Para isso, desenvolvemos estratégias de
leitura, comparacao de géneros e elaboracdo.

Acreditamos que as atividades propostas podem contribuir para o
trabalho do professor, ajudar o aluno a conhecer melhor o género e pro-
duzi-lo, consequentemente, melhorar o desempenho no que se refere a
leitura e producgdo de textos.

2. O género resumo e 0s textos expositivos

Nas Ultimas décadas, o foco principal para o desenvolvimento das
praticas de linguagem mais complexas parte do ensino de géneros textu-
ais. Entre essas varias praticas, desenvolvidas no ambito escolar, o resu-
mo é uma das mais solicitadas, porém nao é ensinado como género.

Para iniciarmos, é necessario que discorramos sobre a concepcdo
de linguagem que estamos alicercados. Todas as discussdes, nesse artigo,
estdo fundamentadas em estudos realizados por especialistas que trazem
a tona as investigacdes das préaticas de linguagem a partir de géneros tex-
tuais. A base tedrica dos conceitos de géneros textuais parte de Mikhail
Bakhtin (1981), que os conceitua numa visdo socio-histérica e dialégica.
A concepgdo bakhtiniana parte do principio que o género € a base de ori-
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entacdo da acdo discursiva,

Esses géneros do discurso nos sdo dados quase como nos é dada a lingua
materna, que dominamos com facilidade antes mesmo que Ihe estudemos a
gramatica [...] Aprender a falar é aprender a estruturar enunciados [...] Os gé-
neros do discurso organizam nossa fala da mesma maneira que a organizam as
formas gramaticais. [...] Se néo existissem os géneros do discurso e se ndo 0s
dominéassemos, se tivéssemos de construir cada um de nossos enunciados, a
comunicacéo verbal seria quase impossivel. (BAKHTIN, 2000, p. 301-302)

A partir dessa concepcao, o estudo dos géneros textuais virou mo-
dismo. Numerosos autores contemporaneos fundamentam seus estudos
na obra de Mikhail Bakhtin. Os documentos oficiais nacionais, direcio-
nados para o ensino da lingua portuguesa, dialogam perfeitamente com
€SSes pressupostos.

Muito mais proximo de nossa realidade, as Orientages Curricu-
lares de Lingua Portuguesa do Acre sdo estruturadas com objetivo de de-
senvolver nos alunos as capacidades de oralidade, leitura e escrita, tendo
0s géneros textuais como centro norteador das préaticas e atividades de
linguagem.

Dentre dessas capacidades, hd uma em especial na Orientacdo de
Lingua Portuguesa, “Ler textos expositivos das diferentes areas de co-
nhecimento para aprender os temas tratados e os procedimentos de estu-
do necessarios a todo estudante” (ACRE, 2009). Essa capacidade tem
como objetivo a sistematizacdo de contelidos capazes de desenvolver as
seguintes habilidades: observacdo da estrutura textual (l6gica que deter-
mina a sequéncia/organizacdo interna do texto); identificacdo do tema;
localizagdo tanto das informages principais como das complementares e
sua articulacdo; esclarecimento de duvidas (releitura, consulta a fontes
diversas); sele¢do das informacdes necessarias para o estudo do momento
e, por ultimo, elaboracéo de resumo ou esquema. Essa recomendagao se
aplica a todos os anos de Ensino Médio, variando apenas o nivel de com-
plexidade, a depender das habilidades que os alunos ja tenham construi-
das.

Além das Orienta¢des Curriculares do Estado do Acre, temos nos
Parémetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa direciona-
mentos a respeito do ensino dos textos expositivos,

Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos tex-
tos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los. Isso in-
clui os textos das diferentes disciplinas, com os quais 0s alunos se defrontam
sistematicamente no cotidiano escolar e que, mesmo assim, ndo consegue ma-
nejar adequadamente, pois ndo ha um trabalho planejado com essa finalidade.
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Um exemplo: nas aulas de lingua portuguesa, ndo se ensina a trabalhar com
textos expositivos como os das areas de historia, geografia e ciéncias naturais;
e nessas aulas também ndo se considera que trabalhar com textos é uma ativi-
dade especifica da area de lingua portuguesa. Em consequéncia, o aluno ndo
se torna capaz de utilizar com proficiéncia textos cuja finalidade seja compre-
ender um conceito, apresentar uma informacédo nova, descrever um problema,
comparar diferentes pontos de vista, argumentar a favor ou contra uma deter-
minada hipétese ou teoria. E essa capacidade, que permite o acesso a informa-
¢ao escrita com autonomia, é condigdo para o bom aprendizado, pois dela de-
pende a possibilidade de aprender os diferentes contetidos. Por isso, todas as
disciplinas tém a responsabilidade de ensinar a utilizar os textos de que fazem
uso, mas é a de lingua portuguesa que deve tomar para si o papel de fazé-lo de
modo mais sistematico. (Parametros Curriculares Nacionais Lingua Portu-
guesa, 1996, p. 26)

Essas orientacBes sobre a importancia do trabalho com textos “di-
datizados” sdo bem explicitas nos documentos oficiais, no entanto, na
pratica observamos nas escolas a falta de metodologias para ensinar a ler
e escrever textos cujos objetivos sdo voltados para aprendizagem de con-
teddos escolares.

Nas salas de aulas, observa-se que sdo solicitadas aos alunos ati-
vidades como: compreensdo do texto, localizar informacdes, expressar
com suas palavras o que entenderam, selecionar os aspectos mais rele-
vantes, fazer resumos, mas essas habilidades ndo sdo ensinadas sistema-
ticamente.

E necessario, portanto, que haja discussées e intervencgdes sobre
as préticas de linguagem adotadas no contexto escolar, que ndo favore-
cem a aprendizagem dos alunos. Para isso, apresentamos atividades apli-
cadas ao ensino do género resumo que podem ser tomadas como propos-
ta didatica.

3. Conceito do género resumo

O conceito de resumo adotado nesse trabalho parte do grupo de
Genebra, principalmente, Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz os quais
tém visdo interacionista e sociodiscursiva de carater psicolinguistico das
praticas de linguagem. Segundo esses autores 0 resumo é

Longe de se constituir numa atividade que poderia ser reduzida a aplica-
¢do de algumas regras simples, formalizadas pelo cognitivismo, como sendo
as de condensacdo, de eliminagdo e de generalizacdo, o exercicio “resumo”
deve ser considerado um género que leva ao extremo a atitude metalinguistica
em face de um texto, em que é preciso reconstruir a légica enunciativa, sendo
a situacdo escolar de comunicacdo, precisamente, aquela que solicita a de-
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monstracdo da capacidade para essa atitude. (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004,
p. 75)

Na mesma obra os autores descrevem o que de fato os professores
acreditam que seja o resumo:

[...] a representacdo reduzida do texto a resumir, sendo o problema da escrita
reduzido a um simples ato de transcodificacdo da compreensdo do texto, o que
torna perfeita a expressdo, multiplas vezes utilizada, “escrever & exprimir suas
proprias ideias”. (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p. 75)

Realmente, ha um consenso de que os alunos sdo capazes de ela-
borarem resumos s6 porque dominam o sistema de escrita alfabética. E
tanto, que desde as primeiras séries do fundamental 11, os professores co-
bram essa pratica escolar. Por outro lado, é consenso também, a reclama-
céo dos docentes pelas produgdes dos alunos, pois € notoria a falta de ca-
pacidade que eles tém de organizar suas ideias a partir do texto de ou-
trem.

Além de Joaquim Dolz e Schnewly, para complementar, ha outros
estudos relevantes sobre esse assunto. Podemos citar Anna Rachel Ma-
chado, Eliane Gouvéa Lousada e Lilia Santos Abreu-Tardelli (2005) que
também abordam a visdo equivocada que se tem desse género especifico:

Acreditamos que ha pelos menos duas representaces teoricas que perpe-
tuam essa situacdo: a primeira, a de que had uma “capacidade™ geral para a es-
crita, que, se bem desenvolvida, permitir-nos-ia produzir de forma adequada
textos de qualquer espécie; a segunda, a de que o mero ensino da organizacéo
global mais comum dos textos pertencentes a um género seja suficiente para
que o aluno chegue a um bom texto, apesar de sabermos, hoje, que a comple-
xidade caracteristica dos géneros exige o desenvolvimento de muitas outras
capacidades (acionais, discursivas, linguistico-discursivas), além da capacida-
de de organizar o texto. (MACHADO; LOUSADA & ABREU-TARDELLI,
2005, p. 94)

E compreensivel que muitas praticas de linguagem sejam ensina-
das equivocadamente nas salas de aulas. As experiéncias pedagdgicas
prevalecem ao conhecimento que se tem sobre o processo de ensino de
géneros textuais, ou seja, ainda se ensina como foi ensinado. Poucos pro-
fessores compreendem que a producdo de textos, seja qual for, precisa
ser planejada a partir: do que dizer, para quem dizer e como dizer.

4. Uma proposta de ensino do género resumo

As atividades relatadas a seguir foram realizadas em uma turma
de 1° ano do ensino médio de uma escola publica do estado do Acre.
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No primeiro momento, ndo esquecemos que 0s nossos alunos es-
tdo imersos em muitas praticas sociais de usos da escrita e 0s seus conhe-
cimentos foram aproveitados para o trabalho com o género. Por conse-
guinte, foi possivel formular perguntas que levaram a extrair o que 0s
alunos ja sabiam sobre o género, como: a) Sabem o que é um resumo? b)
J& ouviram falar desse género? c) Conhecem sua importancia? d) Sabem
qual é a sua funcdo? e) Conhecem em que suportes ele circula? Realiza-
mos anotagBes que foram importantes e auxiliaram no desenvolvimento
das demais etapas.

A partir dessa prévia, solicitamos aos alunos que fizessem uma
pesquisa em varias fontes sobre o resumo. Encontraram as seguintes de-
finicOes:

a) 0 resumo é a apresentacdo concisa de um texto, destacando-se 0s
aspectos de maior interesse e importancia;

b) ao resumir um texto com tracos descritivos, o foco sdo os elementos
visuais e espaciais, quando se trata de narrativos, sao as relacdes de
causa e efeito e as sequenciais temporais que devem ser destacadas.
J4 em um texto argumentativo, é preciso atentar para as ideias prin-
cipais e como elas se correlacionam, ou seja, privilegiar o reconhe-
cimento dos topicos frasais e das relacBes entre essas ideias: princi-
pais e as secundérias e;

c) o género resumo deve ter: brevidade, concisdo, fidelidade ao origi-
nal, impessoalidade e linguagem pessoal, ou seja, s6 devem apare-
cer as informages principais, ndo ha lugar para as informagdes se-
cundarias, o pensamento do autor deve ser respeitado, ndo se deve
inserir comentarios pessoais, elogios ou criticas e a linguagem apre-
sentada deve ser prépria de quem o produz, ndo se pode copiar tre-
chos do texto original.

Todos esses conhecimentos sobre o resumo foram relevantes para
constatar que os tedricos Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz, Anna Ra-
chel Machado, Eliane Gouvéa Lousada, Lilia Santos Abreu-Tardelli dis-
seram a respeito desse género.

Nosso objetivo ndo € questionar os conceitos cristalizados que se
tem sobre 0 resumo, no entanto esses conceitos ndo sao suficientes para
que os alunos leiam um texto e, como um passe de magica, produzam re-
sumos adequados de qualquer género textual.

Nosso maior questionamento é sobre os procedimentos que séo
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abordados em salas de aula para producdo do resumo, principalmente,
por ndo levarem em consideragdo um ponto crucial: o baixo nivel de pro-
ficiéncia em leitura da maioria dos alunos.

O que consideramos primordial sdo os procedimentos de leitura
que antecedem a producgdo do resumo. Nas Orienta¢Bes Curriculares do
Estado do Acre (ACRE, 2009) ha algumas propostas de atividades inte-
ressantes antes da escrita do resumo, que sao:

a. elucidacéo do prop6sito do texto;

b. levantamento dos conhecimentos prévios sobre o tema a partir da leitura do titu-
lo/subtitulos;

c. observacgdo dos recursos utilizados para salientar ideias (negrito, italico, disposi-
¢ao espacial, legendas de ilustragdes, tabelas, quadros, notas de rodapé etc.);

d. busca e identificagdo das ideias mais importantes, paragrafo a paragrafo;

e. verificacdo da propria compreenséo e esclarecimento de dividas (relendo, per-
guntando, trocando ideias, buscando o dicionario etc.). (Orientagbes Curricula-
res de Lingua Portuguesa, 2009, p. 44)

Com base no conhecimento de cada aluno e nas discussdes suge-
ridas acima, elaboramos atividades que serviram de alicerces para com-
preensao global dos textos.

Na sequéncia, tornou-se imprescindivel o trabalho com outros gé-
neros semelhantes ao resumo para que o aluno pudesse compara-los e di-
ferencia-los e identificar, além das caracteristicas, o suporte de circula-
¢do. Ndo se pode esquecer que ha textos que apresentam caracteristicas
semelhantes, mas possuem funcdes distintas.

As anélises comparativas dos géneros selecionados foram emba-
sadas a partir dos aspectos abaixo descritos, oriundos do modelo de ané-
lise textual de Bronckart (1999):

O contexto de produgéo do texto (fisico e sociossubjetivo): isto &, as re-
presentacbes sobre o local e o momento da producdo, sobre o emis-
sor/enunciador, sobre o receptor/destinatario, sobre a instituicdo social onde se
da a interagdo e sobre o objetivo ou efeitos que o produtor quer atingir em re-
lacdo ao destinatario;

O contetdo tematico: o conjunto de informagBes que nele sdo explicita-
mente apresentadas e que sdo representacBes mobilizadas pelo agente-
produtor do texto;

A infraestrutura geral dos textos: a organizacdo textual, que é constituida
pelo plano mais geral do texto, pelos tipos de discurso (discurso teérico, nar-
racéo, relato interativo, discurso interativo) e pelas sequéncias que aparecem
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isoladas ou, mais frequentemente, combinadas (narrativa, argumentativa, des-
critiva, descritiva de acdes, dialogal e explicativa);

Os mecanismos de textualizagdo: representados pelos mecanismos de co-
nexdo (organizadores textuais), de coesdo nominal e verbal e, finalmente, pe-
los mecanismos enunciativos, constituidos pelos mecanismos de posiciona-
mento enunciativo (modaliza¢Ges) e pelos mecanismos de inser¢do de vozes
(voz do autor empirico, vozes sociais, vozes de personagens). (BRON-
CKART, 1999, apud, MACHADO, LOUSADA & ABREU-TARDELLLI,
2005, p. 95)

A partir desses aspectos, analisamos e comparamos 0s seguintes
géneros: editoriais, resenhas, reportagens, sinopses e resumos. Os alunos
concentraram-se em identificar os aspectos citados a cima em cada géne-
ro. Foram realizados questionarios que permitiram ao aluno identificar o
género e o suporte do texto, diferenciar caracteristicas, por exemplo se:
estava redigido em 12 ou 32 pessoa, apresentava opinido de quem escre-
via, narrava fatos reais ou ficticios, fornecia caracteristicas de algo ou al-
guém, dialogava com um destinatario especifico, dava instrugdes, utili-
zava linguagem figurada ou referencial, verbal ou ndo verbal e o tema
que desenvolvia.

Ainda, considerando a multiplicidade de leituras possiveis dos gé-
neros e reconhecimento dos tipos de linguagens, tornou-se necessario le-
va-los a compreender o tipo de linguagem que os géneros podem apre-
sentar: mais préxima da oralidade ou da escrita, da formalidade ou da in-
formalidade. O aluno precisou compreender que todo género, dependen-
do de seu suporte e do interlocutor a qual se destina, exige uma lingua-
gem especifica e que cada um tem caracteristicas que o diferenciam ou o
aproxima um do outro.

Depois, trabalhamos com os textos expositivos: "Quimica do
Amor", por Liria Alves e um resumo do préprio texto. Sem informar aos
alunos os géneros, aplicamos uma atividade de comparagdo entre eles.
Solicitamos que identificassem: objetivo, género, o conteldo tematico e
o suporte. Identificados e diferenciados os géneros, seguiram verificando
se no resumo as informacgdes apresentadas estavam de acordo com o tex-
to resumido ou se faltavam informacoes relevantes.

Posteriormente, passamos para etapa fundamental de conhecimen-
to composicional do género, através exemplificacbes e anélises das ca-
racteristicas, considerando as macroestruturas e as microestruturas, ne-
cessarias para a construcdo do texto e, ainda as macrorregras: de apaga-
mento, de generalizacdo e de construgdo, conforme Elisa Guimardes
(2013).
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Orientamos aos alunos os seguintes procedimentos para a produ-
cdo do resumo: a) leitura do texto para o entendimento geral do tema; b)
identificagdo, durante a leitura, das passagens e ideias principais; c) com-
preensdo dos elementos do contexto de producdo: género, meio de circu-
lagdo, publico-alvo e data de publicagdo. Com essa etapa, 0s alunos per-
ceberam ao produzir um resumo contextualizado ou autoexplicativo, que
o principal procedimento é reconhecer as ideias principais do texto origi-
nal.

O resumo tem sido usado nas escolas como métodos de aprendi-
zagem e ndo como género. Aqui, para facilitar compreensdo dos textos e
a producdo do género os alunos precisaram aprender o processo de suma-
rizacdo, isto €, reduzir ao essencial.

O ato de sumarizar deve ser ensinado ao aluno pelo professor.
Nessa etapa, aprenderam que o processo de sumarizacdo permite obter
ideias, ou seja, o aluno deve se tornar capaz de identificar e diferenciar
ideia central das secundarias que se correlacionam. As atividades desen-
volvidas permitiram aos alunos articular as ideias principais de modo a
respeitar, no resumo, as relagdes que elas mantém com o texto original.

Para isso, adotamos como referéncia teérica as consideracfes de
Anna Rachel Machado (2004), sobre o processo de sumarizagao: o apa-
gamento e a substituicdo. Segundo a autora, ao produzir o resumo, 0s
contetidos que sdo facilmente entendidos em razdo do conhecimento de
mundo do leitor, palavras ou express@es sindbnimas, justificativas de uma
afirmacdo, explicacOes, exemplos, argumentos e citagcdes devem ser apa-
gados. Ja na substituicdo, ha duas possibilidades, a generalizagdo que
consiste em substituir elementos especificos da frase por outros mais ge-
néricos e a construcdo que consiste de uma substituicdo de sequéncias
I6gicas por uma proposicéo que € possivel inferir delas.

Compreendido, entéo o processo de sumarizagdo, partimos para a
etapa de producéo do resumo. Todas as etapas anteriores foram de reco-
nhecimento do género, suas caracteristicas e preparagdo para a produgao.

Ao término da producdo, pedimos que realizassem a Gltima etapa:
autoavaliacdo do texto com base nas perguntas:

a. O resumo mantém as principais ideias do texto original?

b. Mantém a relacdo de sentido dessas ideias em relagdo ao texto
original?
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c. Apresenta as informagdes de modo breve e conciso?

d. O texto apresenta uma linguagem adequada ao seu interlocutor?
e. Ha, noresumo, cdpias de trechos do texto original?

f. E impessoal ou apresenta opinides ou comentarios pessoais?

Os textos foram entregues para os alunos, avaliados e devolvidos
com as orientacOes necessarias para as possiveis alteragdes, posterior-
mente expostos, em um varal no corredor da escola. Dessa maneira, 0
trabalho com o género resumo n&o passou apenas de um trabalho rotinei-
ro com o objetivo de ganhar pontos na avaliagdo, mas um trabalho siste-
matico de leitura e producao textual.

5. Consideracdes finais

Nas salas de aulas, em todas as disciplinas escolares, as atividades
de producdo de resumos sdo rotineiras, no entanto a maioria dos profes-
sores ndo adota uma sistematizacdo dos conteldos que devem ser ensi-
nados na producao desse género.

O resumo é entendido como uma estratégia de ensino ou mesmo
de avaliacdo para o professor perceber se o aluno adquiriu conhecimento
de um determinado conteldo e, consequentemente, ndo é encarado como
conteudo a ser ensinado.

Ao propormos as atividades, concluimos que a a¢do do professor
é fundamental para a elaboragéo de resumos. A concepcdo que os alunos
sdo capazes de resumir pelo fato de saberem ler textos é equivocada. An-
tes de iniciar a producdo de um resumo sao necessarias varias habilidades
voltadas para a compreensdo global do texto. Apds essas habilidades, é
necessario o conhecimento de sumarizacdo, que € muito complexo a de-
pender do texto. Todas essas etapas devem ser vivenciadas pelos alunos e
mediadas pelos professores.

Essa proposta pode contribuir para diminuir as indmeras dificul-
dades que os alunos enfrentam ao produzir resumos de textos lidos.
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RESUMO

Este artigo abordou o tema da importancia do ensino de literatura para a educa-
¢do de jovens e adultos (EJA) e tem por objetivo analisar as concepgdes de literatura e
compreender as suas contribuicfes para a formacao integrada do sujeito-aluno. Como
base teodrica, adotou-se os pressupostos levantados por Rildo Cosson (2009) e Afranio
Coutinho (1978) de que aproximar a linguagem literaria da linguagem dos alunos,
numa perspectiva de que o texto literario ndo se limita a ser uma obra artistica para a
simples apreciacdo, é toma-la como um objeto de apropriacdo em suas diversas poten-
cialidades. Assim, tal proposta considera que os conhecimentos, neste caso, literarios
devam ser construidos nas praticas sociais através das autorias e ndo memorizados,
nos quais os aspectos tedricos séo valorizados em detrimento da relagdo dialética entre
autor-texto-leitor-autor. Esse trabalho justificou-se pela intengdo de avangar nas dis-
cussOes sobre o fazer docente que correlaciona os conteidos da disciplina de literatura
ao universo de valores e modos de vida de seus alunos. O publico de jovens e adultos é
um publico especifico e que, por isso, requer um atendimento que considere suas espe-
cificidades, saberes e interesses.

Palavras-chave: Literatura. Narrativas autorais. PROEJA.

1. Introducdo

O incentivo a leitura nunca teve tanto destaque quanto nos Gltimos
tempos. Campanhas, divulgacdes, congressos, foruns e bienais do livro
tém recebido incentivos dos governos municipais, estaduais e federais e
da midia. No entanto, a leitura ndo vem sendo tratada com o mesmo em-
penho nas salas de aula.

Observamos que os alunos, ao chegarem ao ensino médio, apre-
sentam muitas dificuldades de leitura. As estatisticas oficiais presentes
nos dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacio-
nais Anisio Teixeira), que registram os resultados das avaliacBes exter-
nas, revelam que as habilidades de leitura estdo muito aquém da profici-
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éncia média desejada pelas instituicGes de ensino. Esse quadro ganha
maior amplitude, quando o foco das analises acerca da lingua materna,
580 os alunos do PROEJA.

Nesse sentido, as escolas tém cumprido o seu papel na formacédo
do cidaddo-leitor? A disciplina de literatura tem se preocupado em de-
senvolver o senso critico e a criatividade na formacao de leitores?

O presente trabalho tem como objetivo analisar as concepg¢des de
literatura; a relagdo leitura/ensino de literatura; e, se essa abordagem tem
colaborado para a resisténcia e dificuldade dos alunos com a linguagem
literaria.

As mudancas ocorridas nos dltimos tempos tém trazido contradi-
cOes para escola. Por vezes, ouvimos o questionamento sobre a disciplina
de literatura constar na matriz curricular do ensino médio. A disciplina de
literatura passa por uma crise atualmente na qual vive o conflito de ser
amada e odiada. A projecdo de literatura na contemporaneidade é mal ge-
rida por esse aluno que se sente traido por uma situacdo enganosa, no
sentido de que declaram gostar de ler, mas ndo sentem prazer pelas leitu-
ras indicadas na disciplina de literatura. O ato de ler na escola para esse
aluno tem outro enfogque, uma vez que as leituras propostas tém objetivos
de dar énfase @ memorizacdo de caracteristicas, estilos de época e fatos
histéricos, ou de dar suporte as analises gramaticais, que sdo bem distin-
tos dos objetivos que realmente fariam sentido para o aluno, como entrar
no universo da verossimilhanca, da imaginacdo, da beleza estética, da
complexidade do mundo, enfim do seu proprio ser.

Por outro lado, o docente sofre também os impactos de uma soci-
edade contemporanea que convive com uma contradi¢do de atender um
tipo de alunado nos dias de hoje que ndo combina com o modelo de esco-
la ultrapassada que insiste em vigorar. Essa contradigdo é tanto estrutural,
j& que consiste na propria a¢do docente; quanto histérico-social, ja que é
estabelecida culturalmente ao longo do tempo. (CHARLOT, 2013, 101)

O docente vive a angustia de ndo saber lidar com os problemas
sociais da atualidade. Somente a partir do conhecimento dos valores mo-
rais e socioculturais do seu tempo e de seu publico, podera redirecionar
sua acdo docente.

No processo de reinventar o fazer docente, torna-se pertinente
compreender essas mudancas frente as realidades no contexto pedagdgi-
co contemporaneo e relaciond-las a vivéncia dos alunos.
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2. A especificidade da educacéo de jovens e adultos (EJA)

Na histéria da educacdo brasileira, o direito a educacédo para todos
€ muito recente, pois, até a Constituicdo de 1988, esse conjunto popula-
cional com mais idade foi interditado ao direito a escola e a educacéo
formal. Do ponto de vista historico, foi um direito social tardiamente
conquistado pela cidadania brasileira. Segundo Jane Paiva (2006, p.
521):

A questdo do direito envolve, inelutavelmente, a condicdo democrética,
valor assumido pelas sociedades contemporaneas em processos histéricos de
luta e conquista da igualdade entre os seres humanos. No campo da educacéo,
o direito e o exercicio democratico tém sido permanentes temas em disputa.
Especificamente na educacdo de jovens e adultos (EJA), a histéria ndo sé re-
gistra 0s movimentos de negacdo e de exclusdo que atingem esses sujeitos,
mas se produz a partir de um direito conspurcado muito antes, durante a in-
fancia, esta negada como tempo escolar e como tempo de ser crianga a mi-
IhGes de brasileiros.

Esse publico é formado por dois grupos distintos que foram, pre-
cocemente, excluidos do direito a educacdo. O primeiro, formado por es-
tudantes mais idosos que viveram numa época em que 0 acesso a educa-
cdo era mais dificil, principalmente nas zonas rurais. O segundo grupo,
numeroso e heterogéneo, € formado por jovens e adultos que abandona-
ram seus estudos por fatores extraescolares, como desigualdades socioe-
condmicas e ingresso prematuro no mercado de trabalho, mas também
por fatores intraescolares em funcdo do clima escolar, aulas tradicionais,
curriculos distantes da realidade do aluno, fracasso de terem tido uma tra-
jetoria escolar mal sucedida e com sucessivas reprovagdes que acabaram
desestimulando esses estudantes e levando-os ao abandono escolar ante-
cipado.

A educacéo de jovens e adultos (EJA), na atualidade, vem toman-
do novos rumos e ganhando um novo formato. A parcela de jovens desse
grupo vem crescendo e revertendo um quantitativo que era assumido pe-
los adultos com a posi¢do de maioria. Os tempos s&o outros e novos sen-
tidos vao delineando uma nova trajetoria nos espacos escolares. A partir
dos anos 80, observou-se um numero crescente do grupo de alunos jo-
vens da area urbana matriculados na modalidade da educagdo de jovens e
adultos. Segundo Fernando Haddad e Maria Clara Di Pierro (2000), essa
modalidade esté dividida em duas realidades distintas: os adultos conce-
bem a escola como um espaco de “integragdo sociocultural”, enquanto os
jovens mantém uma relacdo conflituosa com a escola pela “trajetéria es-
colar anterior malsucedida”.
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Nesse universo heterogéneo da educagdo de jovens e adultos, a
questdo extraescolar, que perpassa pelos fatores externos a escola, esta
relacionada também a questdo de género, em que muitas mulheres, ainda
nos dias de hoje, sdo impedidas de estudar pelos pais para dedicar-se aos
afazeres do lar, com a concepcéo de que mulher ndo precisa estudar por-
que as atividades do lar ndo requerem essa competéncia, e quando casam,
sdo impedidas de estudar pelos maridos e, nesse caso, 0 casamento é
apontado como o segundo impedimento para a presenca desse publico
feminino na escola.

Segundo Miguel Arroyo (2005, p. 24), esses sujeitos enfrentam
mais que uma trajetéria descontinua, mas uma perversa exclusao social:

[...] antes de portadores de trajetorias escolares truncadas, eles carregam traje-
torias perversas de excluséo social, vivenciam trajetorias de negacéo dos direi-
tos mais basicos a vida, ao afeto, a alimentacdo, a moradia, ao trabalho e a so-
brevivéncia. As trajetérias escolares descontinuas se tornam mais perversas
porgue se misturam com essas trajetorias humanas.

A educacdo de jovens e adultos nunca atendeu a todo o0 universo
possivel, temos hoje cerca de 67 milhdes de brasileiros com baixa escola-
ridade, inferior aquela preconizada na lei como 0 minimo que todo cida-
dado teria direito, mas estamos numa trajetoria de queda no numero de
matriculas generalizadas posterior a 2006. Sobre isso, Maria Clara Di Pi-
erro (2016, p.) comenta:

E uma queda continua, que atinge as redes pablica e privada, os ensinos
fundamental e médio, as redes estadual e municipal. E um fenémeno que apa-
rece como paradoxo. Em 2007, durante o segundo mandato do Lula, Fernando
Haddad, que era ministro da Educacdo, inclui a EJA nos programas de assis-
téncia estudantil do governo. Ela passa a ter um livro didatico, direito a me-
renda e ao transporte. Além disso, comeca a receber recursos do FUNDEB
[Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagéo Bésica e de Valoriza-
¢do dos Profissionais da Educacdo]. Com isso, em tese, aquelas condicbes
precérias que passamos anos e anos denunciando estariam no caminho para
ser superadas. No entanto, na contraméo das expectativas, foi a partir daf que a
demanda passou a cair. Estamos pesquisando para compreender esse fendme-
no, mas ainda ndo ha uma resposta cabal [...].

Ainda temos que construir a cultura do direito a educacgdo, esta na
lei, mas ainda ndo esta na cultura. A cobertura escolar ainda é bem pe-
quena e ha muitas hipGteses para essa realidade ser tdo distante desse
aluno, mas a principal é a oferta de educagdo de adultos num modelo
muito rigido e pouco apropriado & diversidade do publico, tanto quanto a
forma de organizacdo quanto aos conteldos escolares para atender as ne-
cessidades educativas.
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Se uma das perguntas que a gente procura fazer para aqueles que
procuram a escola é por que pararam? Em seguida, perguntamos por que
estdo voltando? E nessa volta, hd um leque de expectativas que caberiam
a esses educadores repensar essa escola para esse sujeito que, por sua
vez, sdo invisiveis aos educadores desde a formacdo destes na universi-
dade.

Apesar do grande desafio que representa para o docente a educa-
cdo de jovens e adultos, ainda esse campo da educacdo ndo adquiriu a
importancia necessaria nas universidades. Os educadores ndo sdo forma-
dos para trabalhar com esse publico da educacdo de jovens e adultos. A
cultura para formar educadores estabeleceu-se para atender o publico in-
fantil, esse sujeito jovem e adulto é invisibilizado nas universidades, mas
demanda um atendimento diferenciado e flexibilizado.

Apesar do avanco na legalidade, 0 modelo de ensino supletivo que
caracteriza a educacdo de jovens e adultos como um modelo meramente
de reposicdo de uma escolaridade nédo realizada e baseada na aceleracdo e
no aligeiramento, ndo leva em consideracdo os projetos de vida presente
e futura desses sujeitos, muito menos suas necessidades de aprendiza-
gem. Quando se pensa em educacdo de jovens e adultos como reposicao,
0 campo simbolico € o da perda, um sujeito diminuido pela negacédo, no
entanto esse individuo tem o conhecimento da experiéncia de vida e, a
partir dela, a escola precisa oferecer uma organizagdo que atenda as es-
pecificidades desse publico.

Paulo Freire (1987) fala disso muito bem quando diz que esse su-
jeito ndo € o da falta, mas de um potencial que, ao trazer suas expectati-
vas, traz sua bagagem de conhecimento. Entdo o trabalho na escola é o
de dialogar com esse conhecimento, diferentemente de repor aquele con-
tetido que ele deveria ter aprendido se ndo tivesse interrompido seus es-
tudos, e como se ele, nesse periodo fora da escola, ndo tivesse vivido e
aprendido e como se essas aprendizagens nao dialogassem com a escola.
Se essa escola em suas caracteristicas intrinsecas ndo for empatica e aco-
Ihedora e destacar esse sentimento de perda, esse estudante se afastara.

3. Fundamentacéo tedrica

Com base nos pressupostos tedricos de Rildo Cosson (2009), de
que o professor de literatura deve desmistificar a visdo do texto literério
como uma prética de leitura que o concebe como uma arte monumental e
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inacessivel apenas para ser reverenciada e admirada, propGe-se promover
um espago aberto as narrativas autorais, no qual as experiéncias de vida
dos alunos possam ser valorizadas e tomadas como ponto de partida para
a construcdo do conhecimento.

O professor de literatura ndo pode subscrever o preconceito do texto lite-
rario como monumento, posto na sala de aula apenas para reveréncia e admi-
racdo do génio humano. Bem diferente disso, é seu dever explorar ao maximo,
com seus alunos, as potencialidades desse tipo de texto. (COSSON, 2009, p.
29)

Sob essa 6dtica, o professor deve romper com a visao preconceitu-
osa e elitista de tratar a literatura como uma area de conhecimento direci-
onada para um publico seleto, estabelecendo uma proximidade entre a
linguagem literaria e a linguagem do aluno por meio de praticas pedago-
gicas que contribuam para a formacdo humana do sujeito-aluno.

A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da ex-
periéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia. Ou seja, a ficgdo
feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia sdo processos
formativos tanto da linguagem quanto do leitor e do escritor. Uma e outra
permitem que se diga o que ndo sabemos expressar e nos falam de maneira
mais precisa 0 que queremos dizer a0 mundo, assim como nos dizer a nds
mesmos. (COSSON, 2009, p. 17)

O ensino de literatura deve ser pautado no dialogo entre o texto li-
terario e o universo do leitor, pois quanto mais o leitor se identificar com
o texto, mais ampla seré a producdo de sentidos. A leitura do texto litera-
rio propicia ao leitor mergulhar no universo da ficcdo e experimentar
sensacoes, lugares e mundos vivenciados através da imaginagao, ou seja,
o leitor expande as fronteiras do seu conhecimento de mundo. Como
afirma Afranio Coutinho, “através das obras literarias, tomamos contato
com a vida, nas suas verdades eternas, comuns a todos os homens e luga-
res, porque séo as verdades da mesma condi¢do humana". (COUTINHO,
1978, p. 27)

A construcdo do conhecimento se d& por meio da interacdo do su-
jeito com ele mesmo, com o outro e com o mundo. Os alunos trazem
dentro de si um conhecimento que deve ser conduzido para ser construi-
do. E a escola, como lugar legitimado de construcdo de saberes, tem o
papel de aproximar o universo literério do sujeito-aluno pds-moderno,
trazendo, para sala de aula, a integracdo das diversas leituras com as ex-
periéncias de vida dos alunos. H4 que se promover momentos de vivén-
cias criativas da linguagem e, nesse sentido, ndo ha espaco para uma lei-
tura com intuito imediatista e como pretexto para atividades muitas vezes

Revista Philologus, Ano 22, N° 66 Supl.: Anais da XI JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2016 1381



sem reflexdo, sem didlogo com o texto, e para atividades escolares que
visam decorar conceitos, estilos, mas para o que seja significativo para o
aluno.

Dessa maneira, se torna imprescindivel a negagdo dos objetivos a que
tém atendido a escola em geral — ordenacdo e disciplinamento da apren-
dizagem, e o ensino de linguamaterna em particular — memorizagdo da
gramatica escolarizada em detrimento dagramatica natural. O que produz
um componente de desprazer (ndusea, mal-estar, enjoo e repugnancia) pe-
lo estudo e pelo trabalho mental, e o visivel empobrecimento do universo
de leitura e de leitores. (FISS, 2007, p. 119)

O objetivo essencial da literatura é o de desenvolver a percepcéo,
a sensibilidade, a intelectualidade, a estética, a linguagem e, sobretudo, a
construcdo da identidade do sujeito.

Sendo assim, as aulas de literatura devem ser direcionadas para a
integracdo do universo literario com o universo do aluno, ou seja, 0 uni-
verso fantastico com o universo real, possibilitando ao leitor experimen-
tar situacOes ficticias inspiradas na vida real.

A acdo educativa no ensino de literatura pautada na linguagem
como prética social implica modos de vivéncia linguistica a partir das
producfes autorais inspiradas na relacdo entre as situacdes ficticias e a
vida real. Para Doris Maria Luzzardi Fiss (2007, p. 121), ser autor

é embarcar numa aventura que vai permitir, entre outras coisas, o refi-
namento da razdo (da inteligéncia) do sujeito pela incursdo num universo
imaginario que ndo se coloca apenas como instrumento de revelagédo do re-
al, masdeve ser entendido, sobretudo, como condigdo para a construgdo e
transformacao do real.

A escola tem o desafio de vislumbrar uma nova realidade de ensi-
no na formacéo de leitores. Faz-se necessario aproximar a pratica escolar
da prética social da leitura. Isso so sera possivel se a escola mudar, de fa-
to, a sua préatica e a sua visdo sobre a importancia da leitura na formagéo
do cidaddo. Cabe ao professor conceber a literatura como um bem da
humanidade. 1sso deve ser percebido pelos alunos nas aulas, & propor¢do
que o professor conta historias, aguca a curiosidade dos alunos para as
diversas leituras e se mostre também envolvido pelo universo da leitura,
e, sobretudo, a partir da “constitui¢do de processos de linguagem susten-
tados por acdes que partam do uso da autoria para a construgdo do co-
nhecimento.
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4. O fazer docente na educacdo de jovens e adultos

A aprendizagem ndo se resume na transmissdo de conhecimentos
pelo professor, ou seja, o papel do professor vai além de apresentar os
conteddos, pois compreende em correlacionar esses contetidos aos sabe-
res da vivéncia dos alunos, tornando a aprendizagem significativa e pra-
zerosa. A aprendizagem esta condicionada também ao prazer, pois ela
acontece quando o aluno vé sentido naquilo, quando h& satisfacdo. Se-
gundo Bernard Charlot (2013, p. 159), ndo pode haver contrassenso entre
aprender e prazer, pelo contrario,

s6 aprende quem encontra alguma forma de prazer no fato de aprender. Quan-
do digo “prazer” ndo estou opondo prazer a esforco. Ndo se pode aprender
sem esforco; ndo se pode educar uma crianca sem fazer-lhe exigéncias [...] S6
aprende quem tem uma atividade intelectual, mas, para ter uma atividade inte-
lectual, o aprendiz tem de encontrar um sentido para isso. Um sentido relacio-
nado com o aprendizado, pois, se esse sentido for completamente alheio ao fa-
to de aprender, nada acontecerd. (CHARLOT, 2013, p. 159)

Essa reflexdo nos leva as consideracdes de Vicent Tinto (2001)
sobre a importancia de se discutir a questdo do prazer no processo de
aprendizagem, pois muitos estudantes deixam as salas de aula por acha-
rem a vida académica insuficientemente desafiadora e gratificante.
Transmitir os contetidos néo é suficiente para que o professor possa dizer
gue cumpriu o seu papel no processo de aprendizagem, pois, para que es-
ta ocorra, depende de outros fatores que sdo condicionantes. Na verdade,
essa concepcdo de transmissdo de contelidos ndo consegue mais dar con-
ta dessa nova configuracdo da docéncia como uma atividade de intera-
¢des humanas. Cabe também ao professor proporcionar um clima propi-
cio as relacdes sociais e afetivas, aproximar-se do universo dos seus alu-
nos e tornar os saberes que serdo trabalhados significativos para eles.

Para David Paul Ausubel (1968), a aprendizagem significativa é
aquela que relaciona os contetdos da aula com o conhecimento que o
aluno traz de sua vivéncia, ou seja, “de todos os fatores que influenciam
a aprendizagem, o mais importante consiste no que o aluno ja sabe”. A
pratica docente voltada para o que for relevante para o aluno, aumenta a
possibilidade de o aluno apropriar-se do conhecimento.

Para que haja aprendizagem, o docente precisard considerar a vi-
véncia do aluno, pois dificilmente ele aprenderd uma atividade tedrica, se
esta ndo fizer sentido para ele, e, para isso, a praxis é fundamental. O fa-
zer docente perpassa pela aproximacdo e valorizagdo do universo discen-
te, tornando a aprendizagem significativa e prazerosa.
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5. Consideracdes finais

Com base nesse estudo, evidenciou-se a importancia da literatura
para a formacdo humana do sujeito-leitor e a importancia do papel do
professor no ensino da literatura em formular propostas pedagdgicas que
considerem as especificidades do publico de jovens e adultos.

Constatou-se que as produc@es textuais de autorias sao fundamen-
tais para a aproximacdo entre a linguagem literaria e a linguagem do alu-
no e para a construgdo do conhecimento, uma vez que valorizaram as ex-
periéncias de vida dos sujeitos-alunos.
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