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RESUMO

O objetivo deste trabalho é discutir formas e estratégias pelas quais a ideologia se
apresenta nas concepgdes relativas ao ensino de linguas. E possivel afirmar que as
formas de pensar o ensino de linguas estdo arraigadas em diversas concepgdes, desta-
cando-se aquelas que consideram o ensino e a aprendizagem como atrelados a nogdes
como: (i) ensinar uma lingua é ensinar a forma, de modo a descrever o funcionamento
de elementos gramaticais; (ii) ensinar a ler e escrever pressupde levar o individuo a
codificar e a decodificar estruturas imanentes ao proprio sistema; (iii) aprender uma
lingua requer o dominio dos subsistemas fonético-fonoldgico, lexical, morfoldgico e
sintatico, o que pressupde a existéncia de um sistema homogéneo ou monolitico; (iv)
ensinar/aprender uma lingua requer uma concepgéo de que esta constitui um espago
social e cultural por meio do qual as interacfes acontecem e a encara como uma enti-
dade discursivo-interacional, veiculadora de uma multiplicidade de enunciagdes, tri-
butarias de contextos histéricos. Tomo como referencial as postulagdes de Eni Pucci-
nelli Orlandi (2004), Luiz Antdnio Marcuschi (2007, 2008), Ingo VVoese (2004), Adilson
Citelli (1995, 1997) Georg Lukécs (1986), Mikhail Bakhtin (1981, 2006, 2010), nos
quais me ancoro para dizer que o ensino de linguas se fundamenta em concepgdes di-
versas, com desdobramentos também histéricos, verificando-se posturas ligadas a pa-
radigmas tradicionais e a reproducédo de sentidos associados a nogdes estaticas e obso-
letas. O corpus é constituido de um conjunto de relatérios do estagio supervisionado
do curso de letras do Instituto de Ciéncias da Educagdo — UFOPAY. As andlises evi-
denciam a presenca dos mencionados paradigmas, requerendo uma mudanca episte-
molégica no ensino de linguas na educacéo bésica.
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1. Introducdo

O objetivo deste artigo é discutir formas e estratégias pelas quais a
ideologia se apresenta nas concepcles relativas ao ensino de lingua.
Mesmo considerando os avangos tedrico-metodoldgicos que subjazem
algumas préticas de ensino de lingua, observamos ainda concepgdes e
préticas focadas em visdes e paradigmas tradicionais. Nao desprezando a
importancia e contribuicdo das teorias fundadoras para questdes relativas
ao ensino de lingua, h& que se pensar nos avangos sociais, cientificos e
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tecnoldgicos da Hipermodernidade® e seus desdobramentos para as
questdes referentes ao conhecimento, sua apropriagdo e implicagdes pra-
ticas, ndo s6 no &mbito de um fazer técnico, mas, sobretudo, em relacéo a
uma acdo sociopolitica reflexiva e avaliativa diante dos quadros de défi-
cit social concernentes a populacBes, segmentos e grupos no contexto
brasileiro, a partir dos quais se pode pensar metodologias e a¢des peda-
gogicas nos diferentes espacos educacionais e de producéo do saber.

2. Bases teoricas

Segundo Luiz Antdnio Marcuschi (2007), a lingua ndo é auténo-
ma, ndo constitui um sistema pronto e acabado. Nesse sentido, 0s seus
usos estdo sempre constringidos pelos contextos nos quais atua. Assim, é
necessario compreendermos autorreflexivamente de que concepgdo de
lingua estamos investidos, pois tal concepgdo vai redundar inevitavel-
mente numa certa pratica pedagogica. Dada a importancia dessa concep-
cdo, observemos o que nos propde o autor ao afirmar que

Né&o importa se escrita ou falada, a lingua néo é autdnoma e s6 opera co-
mo uma forma de apropriacéo do real pela mediagdo da experiéncia. Nao de
uma experiéncia direta e individual, mas uma experiéncia socializada, pois a
lingua n&o surge em cada um individualmente e se da sempre como um evento
sociocognitivo. A lingua ndo é um fendmeno privado, dizia Wittgenstein enfa-
ticamente.

Como vimos, a lingua é indeterminagdo com poder estruturante, ou seja,
sem ela ndo se da a ordenagdo da experiéncia, mas em si mesma ela ndo é a
ordem de um universo externo. Como a lingua surge e de onde adquire sua
capacidade de ordenagdo é um aspecto controverso. O inatismo néo resolve a
questdo, assim como uma teoria da tabula rasa também néo é solugéo. Lingua
é trabalho coletivo e sua estabilizacdo se da em formas e géneros textuais, co-
mo postula Mikhail Bakhtin (1979).

Em suma, a lingua néo é autbnoma seja na forma escrita ou na forma oral.
Sempre nos situamos em contextos e sempre estamos dizendo algo numa dada
relacdo de estados de coisas. Este aspecto historico e social da lingua constitui
um sine qua non, estende-se & sua natureza cognitiva e é inalienavel de sua
condicéo de funcionamento. Por isso, argumentos tais como os desenvolvidos

% Em oposigao ao conceito de pds-modernidade, cunhado por Lyotard (2002) e outros tedricos, Li-
povetsky (2004) e Charles (2009) postulam o conceito de Hipermodernidade, propondo dar destaque
a perspectiva de superagdo da Modernidade, com a radicalizagdo ndo sé em relagdo a este concei-
to, mas também dando énfase a visdes de mundo e praticas que objetivam questionar formas de se
encarar a sociedade e o mundo, em constante transformagéo, mais ainda engatilhadas em padrées
advindos de concepgdes conservadoras e em paradigmas tradicionais.
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por Ong (1982) e outros que o seguiram nessa trilha, ndo devem ser levados a
sério, pois carecem de fundamentagdo empirica e de uma nog&o de lingua cla-
ramente definida. (MARCUSCHI, 2007, p. 48).

Considerando a citacdo de Luiz Anténio Marcuschi, argumento a
favor da inser¢do de uma visdo de ensino de lingua que possa romper
com o0s paradigmas puramente normativos, nos quais 0s sujeitos, nas si-
tuacdes de ensino/aprendizagem, se deparam com uma nog¢do de lingua
estéatica, reificada e homogénea, com desdobramentos j& de insuficiéncia
e déficit para os aprendizes, 0s quais precisam enfrentar situacfes reais e
complexas de uso de lingua na sociedade.

Luiz Anténio Marcuschi (2008) reitera que

a)

b)

©)
d)

€)

9

a lingua se manifesta plenamente no seu funcionamento na vida diaria, se-
ja em textos triviais do cotidiano ou prestigiosos e candnicos que persis-
tem na tradicéo cultural;

o uso da lingua se da em eventos discursivos situados sociocognitivamen-
te e ndo em unidades isoladas;

a lingua, enquanto sistema formal, acha-se impregnada pelo discurso;

muitos fendmenos relevantes e sistematicos no funcionamento da lingua
séo propriedades do discurso e ndo podem ser descritos e explicados com
base apelas no sistema formal da lingua;

entre os fendmenos relevantes comandados pelo funcionamento da lingua
estdo as relagdes interfrasticas que ndo se esgotam nem se esclarecem no
ambito da frase; por exemplo: as sequéncias conectivas, as sequéncias
anaforicas, as elipses, as repeticoes, 0 uso dos artigos etc.

as sequéncias de enunciados num texto ndo sdo aleatdrias, mas regidas
por determinados principios de textualizagao locais ou globais;

um texto ndo se esclarece em seu pleno funcionamento apenas no ambito
da lingua, mas exige aspectos sociais e cognitivos.

Portanto, vamos admitir que a lingua é uma atividade interativa, social e

mental que estrutura nosso conhecimento e permite que nosso conhecimento
seja estruturado. Enquanto fenémeno empirico, a lingua ndo é um sistema abs-
trato e homogéneo, mas é:

heterogénea  indeterminada
social variavel
histérica interativa
cognitiva situada

(MARCUSCHI, 2008, p.65)

Os pontos arrolados por Luiz Anténio Marcuschi sdo bastante
significativos, pois ddo destaque a no¢do de lingua como uma atividade
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interativa, social e cognitiva que constrdi os diferentes tipos de conheci-
mento e nos autoriza a transitar satisfatoriamente/discursivamente pelos
espacos do universo sociocultural, entendendo-se tais espagcos como
constituidos por conflitos, disputas e contradicfes, o que vai requerer dos
sujeitos multiproficiéncia linguistico-discursiva ao circularem por essas
varias instancias.

As concepgdes que subjazem o ensino de lingua sdo um tanto va-
riadas; no entanto, persistem majoritariamente, as concepgdes que consi-
deram a lingua como uma estrutura limitada e simples, como um artefato
do qual podemos nos apropriar pela analise e discretizacdo de seus com-
ponentes fonético-fonoldgicos, morfoldgicos, lexicais, sintaticos e se-
manticos. E um tipo de vis&o de lingua que isola o sistema em suas pro-
priedades imanentes, deixando de fora o que Ihe é constitutivo e essenci-
al: o fato de que sdo as suas propriedades discursivas, interacionais e so-
ciopragmaticas que lhe conferem um estatuto simbolico sui generis,
permitindo aos sujeitos compreenderem o mundo e mobilizarem-se nele,
de forma diferenciada e proficiente.

Para Eni Puccinelli Orlandi (2004), em que postula ser o discurso
a mediacdo do homem com o mundo, ndo h4 uma nogao coerente de lin-
gua que desconsidere ser esta constituida em discurso e pelo discurso.
Observamos o que a autora postula ao afirmar que
Do ponto de vista da significacdo, ndo ha uma relagéo direta do homem
com o mundo, ou melhor, a relagdo do homem com o pensamento, com a lin-
guagem e com o mundo ndo é direta assim como a relacédo entre linguagem e
pensamento, e linguagem e mundo tem também suas mediagdes. Dai a neces-
sidade da nogdo de discurso para pensar essas relacbes mediadas. Mais ainda,
é pelo discurso que melhor se compreende a relagdo entre linguagem/pensa-
mento/mundo, porque o discurso ¢ uma das instancias materiais (concretas)
dessa relagdo. (ORLANDI, 2004, p. 12)

As postulacdes de Eni Puccinelli Orlandi (2004) se alicercam na
visdo de que a lingua, enquanto instancia simbdlica, é mediadora de nos-
sas relacBes no mundo, mas é também nela que nos construimos como
sujeitos de discurso, sendo capazes de interferir e transformar a realidade
em que estamos imersos.

Ingo Voese (2004) propde que

A continuidade (ou a sobrevivéncia) do género humano depende, funda-
mentalmente, de dois processos: o da reproducao ndo so bioldgica, mas tam-
bém daquilo que o homem produziu e a superagéo (ou a transformacéo) que
toma como ponto de partida exatamente o que foi reproduzido, ou seja, o ho-
mem, para atuar diante das necessidades da continua modificacéo da realidade
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social, toma como referéncia o que historicamente resultou da atividade da
humanidade.

E para que esses dois processos Vvitais ao género humano possam se reali-
zar, 0s homens elaboraram um instrumento-meio de grande eficacia: a lingua-
gem.

Ela pode ser explicada

[...] como complexo dentro da complexidade [social]: o ser social tem [...]
primeiro, um carater universal que se expressa de tal modo que ela [a lingua-
gem] precisa se constituir, para cada contexto, para cada complexo do ser so-
cial, como 6rgdo e como mediagdo da continuidade do desenvolvimento, da
preservagéo e da superagio (LUKACS, 1986, vol. II, p. 181)

Isto é: o discurso, apoiado na materialidade linguistica, assume a funcéo
de, como “maquina” produtora de sentidos, garantir, através da generalizago,
a reproducdo e, com a atividade dos individuos com e sobre os sentidos gené-
ricos, a transformacédo. O discurso constitui-se, nesta 6tica, em mediagéo do
desenvolvimento do género humano.

Pode-se dizer, por isso — por ser mediagdo de acontecimentos —, que o
discurso é mediacdo-acontecimento que, como produto-sintese da relagdo do
individuo com a lingua e a objetividade social, preenche uma necessidade dos
homens, quer seja em relagdo a sua atividade diante da natureza, quer seja
frente as questdes que dizem das relagdes entre si. E, por isso, o discurso pre-
cisa ser explicitado sempre tendo em vista que ele preenche fungdes que ex-
trapolam uma imediaticidade da comunica¢do tomada como um fim em si.
(VOESE, 2004, p. 62-63)

As afirmacdes de Ingo Voese (2004) sdo bastante produtivas por-
que enfocam uma visdo de lingua enquanto materialidade construtora e
veiculadora de discursos. Logo, é pela lingua-discurso que nos movemos
no mundo e dizemos sobre ele, ndo s6, de acordo com o autor, para re-
produzir o instituido, mas, sobretudo, para transformar esse instituido,
concebendo-se o discurso como espago simbolico pelo qual agimos soci-
almente e mudamos as inter-relagdes ai existentes.

Por essa acepcéo, entendo as relagBes via discurso, como operan-
do significagdes contextuais diversas, nas quais 0s individuos constroem
o real e transformam-no, tomando posicGes e refutando o que se lhes
apresenta como incoerente ou contraditério. Dai se pensar uma concep-
¢ao de ensino de lingua que rompa com as cristalizagdes proprias de me-
todologias voltadas para a identificacdo, classificacdo e descricdo de
formas e que constitua como transformadora e critico-reflexiva em rela-
¢ao as praticas obsoletas ainda em curso na escola.

As nocdes veiculadas por Adilson Citelli (1995, 1997) reafirmam
o fato de que as atividades discursivas, no ambito escolar, devem ser im-
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pregnadas de propostas praticas nas quais os alunos possam desenvolver
sua capacidade de contra-argumentar e persuadir acerca de questdes,
construindo posicionamentos sobre temas que, a priori, possam se apre-
sentar como passiveis de interpretacdes solidificadas e unilaterais. E en-
tdo trabalho do professor quebrar com essas reificacfes e propor outras
formas de se analisar determinadas tematicas; ndo colocando perguntas
que levem a uma reafirmagdo do senso comum, e, sim, propondo questi-
onamentos sobre a visdo dos autores em relacdo a determinados assuntos;
por outro lado, também convocando concepcGes de autores que se con-
traponham acerca de tais assuntos, entre 0s quais posso citar posiciona-
mentos sobre temas veiculados pela midia e que ratificam posi¢des sujei-
to de natureza hegemonica ou eurocéntrica, as quais vao de encontro a
visbes de sociedade advindas de grupos historicamente excluidos ou
marginalizados, que precisam ser visibilizadas e colocadas em mobiliza-
céo.

As postulacdes de Mikhail Bakhtin (1981) ajudam-nos a compre-
ender a natureza multipla e eclética do discurso, na medida em que este
se constitui como constitutivo/construtivo das mais dispares praticas so-
ciais. Por outro &mbito, o discurso é visto/analisado sob diferentes pers-
pectivas. Vejamos, entdo, o que propde Mikhail Bakhtin ao afirmar que

As pesquisas metalinguisticas, evidentemente, ndo podem ignorar a lin-
guistica e devem aplicar os seus resultados. A linguistica e a metalinguistica
estudam um mesmo fendmeno concreto, muito complexo e multifacético — o
discurso, mas o estudam sob diferentes aspectos e de diferentes angulos de vi-
sdo. (BAKHTIN, 1981, p. 157)

Mikhail Bakhtin (2006) propde ainda que

As caracteristicas da palavra enquanto signo ideolégico [...], fazem dela
um dos mais adequados materiais para orientar o problema no plano dos prin-
cipios. Nao é tanto a pureza semidtica da palavra que nos interessa na relacéo
em questdo, mas sua ubiquidade social. Tanto é verdade que a palavra penetra
literalmente em todas as relacdes entre individuos, nas relagdes de colabora-
cdo, nas de base ideoldgica, nos encontros fortuitos da vida cotidiana, nas re-
lacBes de carater politico, etc. As palavras séo tecidas a partir de uma multiddo
de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as relagdes sociais em todos os
dominios. E, portanto, claro, que a palavra ser4 sempre o indicador mais sen-
sivel de todas as transformaces sociais, mesmo daquelas que apenas despon-
tam, que ainda ndo tomaram forma, que ainda ndo abriram caminho para sis-
temas ideolégicos estruturados e bem-formados. A palavra constitui o meio no
qual se produzem lentas acumulagdes quantitativas de mudancas que ainda
ndo tiveram tempo de adquirir uma nova qualidade ideoldgica, que ainda néo
tiveram tempo de engendrar uma forma ideolégica nova e acabada. A palavra
é capaz de registrar as fases transitérias mais intimas, mais efémeras das mu-
dancas sociais. (BAKHTIN, 2006, p. 42)
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O autor em citacdo nos faz pensar num novo investimento no en-
sino de lingua, numa outra concepgédo epistémica sobre o que € ensinar
uma lingua, que, de modo inevitdvel, recai sobre uma visdo que conside-
ra a lingua como espaco ideolégico de constituicdo de sujeitos dotados de
historicidade, valores e experiéncias. Diante disto, é crucial compreender
as atividades pedagdgicas como atreladas as atividades sociais, nas quais
0S sujeitos se constituam como agentes aptos a discursivizar sobre as
formas ideoldgicas de construgdo do universo social, pelo qual se deslo-
cam e agem, ndo concebendo a realidade como algo fixo ou dado, mas
como passivel/possivel de interpelagdes diversas e contrarreacfes, mor-
mente quando afetados por conflitos e instabilidades em curso numa so-
ciedade em constante mudanca.

Para Mikhail Bakhtin (2010),

Natureza dialdgica da consciéncia, natureza dialdgica da prépria vida hu-
mana. A Unica forma adequada de expressdo verbal da auténtica vida do ho-
mem é o dialogo inconcluso. A vida é dialogica por natureza. Viver significa
participar do diélogo: interrogar, ouvir, responder, concordar etc. Nesse dialo-
go o homem participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as
maos, a alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na pala-
vra, e essa palavra entra no tecido dial6gico da vida humana, no simpésio uni-
versal.

As imagens reificadas (coisificadas, objetificadas) para a vida e para a pa-
lavra sdo profundamente inadequadas. O modelo reificado de mundo é substi-
tuido pelo modelo dialdgico. Cada pensamento e cada vida se fundem no diéa-
logo inconclusivel. E igualmente inadmissivel a reificacdo da palavra: sua na-
tureza também é dialégica.

A dialética é o produto abstrato do dialogo. (BAKHTIN, 2010, p. 348)

A perspectiva bakhtiniana conduz-nos a uma visdo dial6gica da
linguagem. Logo, tudo o que dizemos esta construido por um dialogismo
inescapavel. Mas, para além dessa condi¢do sine qua non, urge propiciar-
se a realizacdo efetiva de um ensino de lingua que se apresente como
transformacdo; isto na propor¢do em que os aprendizes se reconhegam
como sujeitos de suas falas, como locutores e agentes tanto do que ja foi
construido em sentido - dai o carater ideoldgico da lingua e da linguagem
— quanto do que os leva a tomar posi¢des reflexivas acerca dos diversos
discursos, também daqueles dos quais se apropriaram e ndo se ddo conta,
mas que referendam posi¢des sujeito bastante naturalizadas e em cons-
tante veiculacdo nos espacos sociais de producgdo de sentido.

Diante do exposto, postulo sobre uma concepcéo de lingua e de
ensino que facam frente a posturas voltadas para reconstituicdo e acomo-
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dacdo, especificamente no que tange a concepcles bastante arraigadas no
ambito escolar; no caso, direcionadas para prescricdes e ensino de no-
menclaturas, impossibilitando os aprendizes de se compreenderem como
produtores de seus textos/discursos, em quaisquer que sejam 0S espagos
sociais em que se encontrem.

As concepcdes de ensino de lingua que respaldam determinadas
praticas em circulagdo na escola, infelizmente, ainda se apresentam como
modelos ou pardmetros a serem seguidos pelos professores, a0 mesmo
tempo que lhes retiram a possibilidade de construir outras concepcoes e
de, consequentemente, levar a mudancas que sejam mais significativas,
de forma a se produzirem, efetivamente, efeitos mais positivos para 0s
cidaddos que integram o espaco escolar; no caso, 0s alunos e professores.
Estes devem ter a autonomia necessaria para intervir em praticas ja esta-
belecidas e engessadas. No entanto, essa revolugdo s podera acontecer
com investimento pesado na formagdo dos docentes, tanto daqueles que
atuam em sala de aula, quanto dos que desempenham funcbes adminis-
trativas e pedagégicas. Por outro lado, é necessario um investimento das
universidades publicas e privadas nesse sentido, principalmente na cons-
trucdo de projetos e curriculos que se apresentem alternativas para os en-
frentamentos ndo s6 didatico-pedagdgicos, mas, acima de tudo, para as
demandas e enfrentamentos da sociedade atual.

3. Andlise dos dados

Dado o contexto acima delineado, aponto algumas concepg¢des de
ensino de lingua tanto de L1 quanto L2, ainda correntes nas atividades de
ensino, mais especificamente no que diz respeito ao ensino da leitura e da
escrita:

3.1. Ensinar uma lingua é ensinar a forma

Esta concepcéo centra-se na ideia de que a lingua é uma estrutura,
um sistema de regras, autbnomo diante das condi¢cBes de produgdo.
Apreender as regras do sistema e seu funcionamento, implica domina-lo
em qualquer situacdo de uso. Nesse sentido, temos um sistema geral abs-
trato e seu dominio nos capacitaria a nos desempenhar liguisticamente de
modo proficiente e suficiente.

Vejamos um exemplo do corpus em estudo, em que essa concep-
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¢do se apresenta:

1. Terga-feira — 09 de agosto de 2016 — turma 101 — Lingua Portuguesa —
Profa. Z.

Nesta aula tratou-se de “Formacé&o de Palavras”. A professora introduziu
uma discussdo sobre a formacéo das palavras. Para isto, se valeu de alguns
termos como exemplos para melhor abordar o assunto. Ela usou terminologi-
as, explicou-as e fez um aparato de suas variagdes e transformagdes ao longo
do tempo. E interessante que, para isto, ela se valeu de contextos histdricos
regionais pelos quais se passou o processo de formagdo de algumas palavras
apresentadas por ela. Em determinado momento, ela chegou a falar das varia-
¢Oes fonémicas regionais para exemplificar os diferentes usos da letra L e R
enquanto fonemas. E ainda passou pela questdo do aparelho fonador para sa-
nar algumas dividas de pronuncia surgidas dos alunos.

Depois iniciou a temética da derivacdo, chamando primeiramente a aten-
¢ao para o uso dos prefixos, a chamada derivagao por prefixacdo. A professora
colocou no quadro alguns exemplos e foi destacando os prefixos para que o0s
alunos os percebessem. Em seguida falou dos sufixos, através do processo de
sufixacdo, seguindo 0 mesmo critério de exemplos.

Apbs, veio o terceiro processo de derivacéo, a parassintese. A professora

» ‘

usou os seguintes exemplos: “anoitecer”, “desalmado”, “amanhecer”, “en-
tardecer”, “empoeirado”. Falou ela ainda de regressao e derivagdo impropria.
No fim da aula, a professora deu “visto” nos cadernos dos alunos que haviam
resolvido um exercicio feito anteriormente, em outra aula.

Para fins desta aula, esta professora se valeu de seus conhecimentos em
Latim para abordar e explicar as terminologias de algumas palavras. Isto de-
mostra a firmeza em seus posicionamentos. Embora esta aula estivesse centra-
da nesta premissa, volta e meia retomava algumas discussdes de outras areas
para ratificar suas explicagdes sobre determinadas palavras mostradas por ela.

Observa-se que esse tipo de concepc¢do ndo considera os aspectos
discursivos, sociais e histéricos que deveriam estar envolvidos no ensino
de lingua. Trata-se, nesse caso, de um estudo baseado na discretizacdo e
classificacdo de formas e ndo de uma perspectiva na qual os aprendizes
se coloquem como produtores/locutores de seus discursos, na qual a
construcdo das palavras constitua um instrumento discursivo para veicu-
lac8o de sentidos carreados nesses textos/discursos.

3.2. Ensinar a lingua é levar os aprendizes a codificarem e deco-
dificarem estruturas imanentes do préprio sistema

A visdo da lingua como cddigo, oriunda da teoria da informacéo,
pressupde um emissor e um receptor estéticos e autoproficientes num sis-
tema também estatico, pelo qual os individuos se comunicam. Tal con-
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cepcdo fez com que ndo se considerasse 0s interactantes e os contextos
de interlocu¢do como constituintes das unidades em agdo/mobilizacéo na
lingua.

Vejamos o exemplo do corpus em que essa Vvisdo € reiterada:

2. A professora soube chamar a atengdo dos alunos, comegou com uma
conversa descontraida, pegou as frases que eles proprios falam no cotidiano
para em seguida da as defini¢des, porém o tratamento dado a lingua foi a do
“certo e errado”. Era 0 momento oportuno para falar sobre as variantes da
lingua. O uso da gramatica normativa, que dita o que se deve falar e escrever,
ndo se sustenta em todos os usos reais da lingua, existe a linguagem usada na
igreja, na praia, em um semindrio, dentre outros. Uma ou outra forma de ex-
pressdo depende, sobretudo, de fatores geograficos, socioecondmicos, de fai-
xa etéria, de género (sexo), da relagéo estabelecida entre os falantes e do con-
texto de fala.

A professora copiou no quadro o assunto sobre concordancia com sujeito
simples e com sujeito composto, as definigdes foram retiradas do livro dida-
tico. Despois das explicagdes pediu para fazerem exercicio da pagina 97, no-
vamente do livro didatico. Os alunos estdo se tornando meros copiadores de
exercicio do livro didatico, e a leitura e a escrita estdo aonde? Os alunos per-
deram muito tempo copiando as questdes do livro, a aula terminou e eles
ainda néo tinham terminado de resolver a atividade.

Conforme expresso no exemplo, essa concepgao € reiterada no
ensino de lingua quando o professor fica restrito a atividades de transcri-
cdo e explicagdo de nomenclaturas. Os alunos tornam-se meros copiado-
res de exercicios propostos nos livros didaticos, sem nenhum entendi-
mento de que a lingua e a linguagem constituem espacos por meio dos
quais nos constituimos como agentes interventivos nas instancias sociais
de producéo de sentido, dindmicas e dotadas de mobilidade em toda a sua
dimensdo. Assim, segundo Luiz Anténio Marcuschi (2008), desvincula-
se a lingua de seu aspecto cognitivo e social. Por outro lado, a lingua é ai
encarada como um instrumento transparente e de manuseio ndo proble-
matico.

3.3. Ensinar/aprender a lingua é reconhecé-la e descrevé-la como
forma ou estrutura no &mbito dos subsistemas fonético-
fonoldgico, lexical, morfoldgico e sintatico

Esta concepcéo considera a lingua como uma estrutura autbnoma.
Tal perspectiva, segundo Luiz Antdnio Marcuschi (2008), foi instaurada
no século XIV, tendo-se implementado com Saussure e Chomsky; com
essa visdo “ndo se buscam explicacBes transcendentes para o fenbmeno
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linguistico” (MARCUSCHI, 2008, p. 59). Por essa acep¢do, despreza-se
0 contexto e a situacdo, assim como 0s componentes sociais e historicos
constituintes das acGes de linguagem, havendo dificuldades no trato da
significacdo e dos problemas referentes a compreensdo. Observa-se ai
também dificuldades no que concerne & funcdo sociointerativa dos textos,
0S quais ndo constituem meras unidades do sistema, pois situam-se no
ambito do uso do sistema, em toda a sua complexividade e flexibilidade
discursiva e sociointeracional.

Vejamos os exemplos do corpus em analise:

3. E apresentada aos alunos os termos integrantes da oragéo tais como ad-
junto adnominal, adjunto adverbial, aposto, vocativo, etc., e continua a aula
abordando sobre complemento nominal, o que difere de adjunto adnominal,
quais as ocorréncias destes casos. Segue-se com 0 conceito de agente da pas-
siva, suas ocorréncias, como identifica-lo e quais caracteristicas ele apresenta.
A aula termina sendo feita uma Gltima abordagem sobre os termos acessorios
da oragdo, falando sobre os adjuntos adverbiais e nominais, quais classes de
palavras englobam esses tipos.

As duas aulas seguintes ocorrem no 1° ano A. E feita uma atividade de
leitura e exercicio do livro didatico. Essa atividade leva uma aula. No segundo
tempo ela inicia com os termos integrantes da oracéo, explicando a eles quais
s80 os termos integrantes da oracgdo, sobre transitividade verbal, sobre nomi-
nalizacdo, sobre transitividade nominal. A professora explica para eles alguns
termos acessorios antes do fim da aula como: artigo, adjetivo e etc.

As duas aulas finais ocorrem no 1° ano B, sendo feito um ressalte da aula
anterior onde foi abordado sobre sujeito e predicado, seus tipos e suas caracte-
risticas, as varias formas de se apresentar, suas posi¢oes na frase, seguindo o
sistema SVO. E explicitado também sobre o que é agente da passiva e suas ca-
racteristicas, suas ocorréncias e como identificar dentro da orag&o. E feito um
rapido exercicio no quadro, onde trés alunos vao ao quadro identificar os ter-
mos até aqui estudados. A professora usa o tempo restante para discorrer sobre
termos acessorios da oracéo, suas formas, quais as ocorréncias e as caracteris-
ticas que eles apresentam, quem sdo e seu comportamento dentro da frase.

4. No dia 08 de agosto, retorno a sala do 1° ano B, ao qual a professora
continua a partir da aula anterior fazendo uma abordagem sobre a diferenca
morfoldgica e sintatica das palavras, explicitando ja os termos acessorios da
oragéo: adjunto adnominal, vocativo, aposto e etc. E explicado como os ter-
mos acessoérios da oracdo se apresentam e suas ocorréncias na oragdo. Em se-
guida a professora passa um exercicio analitico ao qual é dado uma série de
oragdes, e destas devem ser retirados os itens possiveis, classificando-os de
acordo com o que ja foi visto até agora. A aula termina com os alunos ainda
por terminar o exercicio.

Na turma de 1° ano C, é feita a retomada da aula anterior, relembrando o
que é sujeito e predicado, o que é oracdo como elas se comportam nas frases, e
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uma explicacdo sobre o que séo termos acessorios da oragdo. Assim se faz um
exercicio para andlise dos termos da oragdo, classificagdo e identificagdo dos
termos da oracéo, sendo colocado questfes ndo muito usuais aos alunos.

No dia 18 de agosto, inicia-se as aulas na turma de 1° C. E continuado as
analises sintaticas, tem a revisdo de tudo o que ja foi passado até entdo: sujei-
to, predicado, tipos de sujeito, tipos de predicado, termos acessoérios da oracédo
e é feita a aplicacdo de um exercicio para revisao a ser entregue na aula se-
guinte.

As aulas seguintes ocorrem no 1° ano B, a professora faz uma atividade
semelhante a realizada na turma anterior: revisdo de contetdos ja aplicados
dos termos integrantes da oragdo, dos termos acessorios, sujeito e predicado,
agente da passiva e as transitividades verbais e nominais. Finaliza-se a aula
com um exercicio para ser entregue na aula seguinte.

Na turma de 1° A, continuamos a revisdo das aulas anteriores, fazendo os
alunos as responderem as questdes basicas: o que é sujeito? Como identificar?
Quais os termos integrantes? E os acessorios?

Apbs essa revisao feita por eles, a professora corrige algum equivoco feito
por eles durante a revisdo e explica, dando novamente o0s conceitos e aplican-
do um exercicio de revisdo, o qual deve ser entregue na aula seguinte.

Como se pode ver nos trechos em destaque, a professora ensina
temas de sintaxe e esta preocupada no reconhecimento de elementos
constitutivos da estrutura oracional ou frasal. Embora ndo se observe
uma descricdo stricto sensu do componente sintatico, ha o trabalho de re-
conhecimento da nomenclatura sintatica presente em livros didaticos, em
gramaticas normativas e manuais de linguistica descritiva. Observa-se,
ai, o cuidado com a forma, desconsiderando-se seu funcionamento dis-
cursivo e textual. As formas sdo ensinadas como se fossem neutras e
desgarradas do seu uso sociopragmatico e sociointerativo, caindo-se num
abstracionismo improdutivo e estanque, como se a lingua fosse um sis-
tema isomorfico, homogéneo e autossuficiente.

Acrescento o fato de que a viséo de lingua, evidenciada pela préati-
ca pedagogica da professora, redunda na maneira como realiza as ativi-
dades de ensino de lingua, estritamente centradas em conceitos, defini-
cOes e identificagbes do que constitui o sistema sintatico, como se este
existe & parte de suas realizagbes na lingua e em que tais realizaces dife-
renciam-se nos contextos sociopragmaticos e interativos situados, dina-
micos e flexiveis, segundo determinados propdsitos a que estdo constrin-
gidas essas interlocugdes.
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3.4. Ensinar/aprender uma lingua requer uma concepc¢ao de que
esta constitui um espaco social e cultural de interacio

Esta concepcdo compreende a lingua como espaco ideoldgico por
meio do qual interagimos no universo biossocial. Embora encontre pouca
correspondéncia nas praticas de ensino de lingua, essa concepgdo tem
contribuido para a transformagdo nas acgdes relativas a leitura e escrita,
enguanto eixos ou espacos de construcdo de cidadania, nos quais os indi-
viduos se colocam como produtores/autores de seus discursos nos varios
ambitos e dimensfes das atividades humanas, caracterizadas sempre co-
mo instaveis, complexas e permeadas pelos conflitos.

Nos dados sob investigacéo, constantes nos relatérios dos licenci-
andos, ja observamos algumas tentativas nesse sentido, mas que precisam
ser devidamente ampliadas, de forma a se constituirem como reversées
em relaco as préticas cristalizadas aqui anteriormente descritas.

Vejamos exemplos contidos no corpus, 0s quais, de algum modo,
ja apontam para essa perspectiva:

3.5. Principais conclusdes

Entende-se que o professor a partir de uma abordagem critica e reflexiva
necessita trabalhar contetdos atuais, tendo como objetivo fundamental os trés
eixos: a leitura, a escrita e a oralidade, deixando a gramética como objeto peri-
férico do ensino da lingua materna.

A linguistica moderna busca modelos de andlise da lingua a partir de uma
percepcdo mais concreta, pois afirmam que o ser humano comunica-se com
propdsitos diversos, como por exemplo, definir identidade e agir sobre o ou-
tro. Assim, compreende-se que a competéncia comunicativa é importante para
a interagdo do individuo em sociedade, desta forma cabe ao professor de lin-
gua materna estar trabalhando com seus alunos o desenvolvimento de tal
competéncia, utilizando diversos recursos, como por exemplo, a inclusdo das
novas tecnologias de informacdes em sala de aula, para o ensino da lingua.

Mais, cabe ao professor buscar formas de aprimorar a escrita do aluno,
pois compreende-se que se faz necessario que este profissional busque através
das teorias linguisticas modernas formas de ensinar os usos da lingua, sempre
levando em consideracgdo os conhecimentos de mundo do aluno.

Observou-se que a professora trabalha com a avaliagdo somativa “[...]
consiste em classificar os alunos de acordo com os niveis de previamente es-
tabelecidos, geralmente tendo em vista sua promocgédo de uma série para outra
[...]” (HAYDTP, 2008, p. 17-18)

E importante ressaltar que os alunos do 3° ano sdo incentivados a produzi-
rem trabalhos com padrdo académico. De acordo com a professora a ideia é
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inserir os alunos, que estdo terminando o ensino médio, no universo académi-
co. Mas, essa préatica ndo é aceita por alguns professores, pois justificam-se
que este tipo de trabalho é apenas para fazer-se na universidade. Entende-se
que trabalhar a escrita torna-se importante a medida que faz o aluno refleti so-
bre a lingua, como mencionado anteriormente, ainda se compreende que a es-
crita requer conhecimentos de mundo, conhecimentos linguisticos e conheci-
mentos textuais que sdo adquiridas na convivéncia social.

Além disso, o que se observou foi uma realidade em que os alunos nao
sdo levados a pensar criticamente, a professora poucas vezes incentiva o aluno
a pensar na sala de aula, também, observou-se que os alunos nao estdo interes-
sados em aprender ou conhecer os usos da lingua. Nas atividades passadas pe-
la professora verificou-se que a maioria ndo faz e também nem busca tentar
fazer. Muitos reclamam da aula e mencionaram que ndo gostam de ler.

E interessante que o professor busque géneros que possam atrair a atencéo
dos alunos, portanto para saber “[...] quais géneros funcionam em uma dada
sala de aula vai depender de uma negociagao entre as institui¢des, o professor
e os alunos”. (BEZERMAN, 2011, p. 33)

O trecho em apreciacdo faz uma andlise reflexiva acerca de uma
concepcao prescritivista e normativa ainda muito arraigada no ensino de
lingua, especificamente no que diz respeito a forma como o licenciando
observa o professor em sua pratica diaria, no ambito da realizacdo das
atividades de leitura e escrita em sala de aula. Nao h4, segundo os relatos
do estagiario, a presenga de metodologias nas quais 0s alunos se engajam
e se colocam como construtores de seus discursos, levando em conta as
diferentes situacdes de interacdo em que estdo socialmente imersos e/ou
com que se defrontam no cotidiano.

Se o relato critico do licenciando aponta para uma concepgdo tra-
dicional ainda bem presente no ensino de lingua portuguesa; por outro
lado, esse préprio relato constitui uma andlise reflexiva/avaliativa sobre
esse tipo de ensino, o que demonstra maturidade intelectual e académica
desse licenciando, quando da observacdo e descrigdo de praticas rotinei-
ras e tradicionais do professor regente das turmas nas quais realizou as
atividades de estagio.

Assim, na secdo de conclusfes do relatério, a estagiaria, expde, de
maneira clara, uma concep¢do de ensino voltada para uma perspectiva
sociointeracionista e sociodiscursiva. Essa perspectiva, veiculada pelo es-
tagiario em seus relatos, evidencia o fato de que ele concebe o ensino de
lingua portuguesa ndo mais como centrado na gramatica normativa ou no
estudo da estrutura ou da forma, mas como voltado para o desenvolvi-
mento de préticas que ampliam a competéncia discursiva do aluno em
seu transito pelas diversas instancias da sociedade. Logo, de acordo com
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esse dado, o licenciando tem em mente o fato de que o ensino de lingua
se constitui como espacgo de acesso dos individuos a cidadania; isto na
medida em que a escola propicie também o acesso desses individuos a
atividades de leitura, oralidade, escrita e analise linguistica, conforme
preconizado pelos Parémetros Curiculares Nacionais, que lhes possibili-
tem uma reflexdo avaliativa ou interventiva no ambito dessas atividades e
em que consigam constituir-se enquanto agentes do que dizem, expres-
sando-se como sujeitos capazes de argumentar, contra-argumentar e ana-
lisar os diferentes textos/discursos em circulagdo nas esferas sociais e
institucionais.

Em vista do exposto, postulo que a formagdo docente requer um
investimento conceitual ou epistemol6gico que corresponda as exigén-
cias da sociedade contemporanea, no qual os individuos consigam inter-
ferir, pelo usufruto da prépria linguagem, nas relagdes sociais, entenden-
do que estas contém conflitos, oposicGes, contradi¢des e confrontos, ca-
bendo a escola desencadear e operar no sentido de tornar os aprendizes
aptos a lerem e produzirem discursos com autonomia e critica, tomando
posicdo acerca dos textos com 0s quais interagem e ndo somente repro-
duzindo significados ja estabelecidos e comodificados.

4. Consideracdes finais

Em suma, proponho uma mudanca radical nas concepcdes de en-
sino de lingua, por verificar, mediante instrumentos como o relatério do
estagio supervisionado — no caso, a fase de observag¢do — lacunas e in-
completudes que se colocam como impedimentos para um ensino que fa-
ca frente a complexidade das praticas sociais de uso da lingua. As mu-
dancas, aqui propugnadas, devem comecar, a meu ver, por uma revira-
volta acerca do que se compreende como ensinar/aprender lingua, o que
se constitui como pertinente ndo sé para o ensino de lingua portuguesa
como lingua materna, mas também como segunda lingua e para linguas
adicionais, das quais necessitam os cidaddos para um transito satisfatério
nos espacos sociais e institucionais. No entanto, para além de novos in-
vestimentos epistémicos no que tange ao ensino de lingua, € preciso que
invista, de modo concomitante, em novas metodologias, especialmente
aquelas que contemplem as tecnologias em mobilizacdo no contexto da
Hipermodernidade, ndo s6 em relagdo ao uso dos suportes digitais, mas,
antes de tudo, no que se refere a leitura e producéo textual dos géneros
discursivos em circulagdo nesses suportes.
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