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GENERQ EDITORIAL:
UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA PARA O 9° ANO

Gelson Martins de Souza (UEM)
martins_gs@yahoo.com.br

RESUMO

O comumente, os individuos entram em contato com uma infinidade de géneros
textuais que circulam socialmente. Esses géneros sdo adaptados a partir das situacdes
comunicativas em que os individuos se encontram. Compreende-se, assim, que quanto
mais géneros um individuo é capaz de reconhecer e produzir, possivelmente, terd um
nivel de competéncia discursiva mais apurada. Frente a esse quadro, a escola tem co-
mo papel realizar um trabalho com os diferentes géneros nas aulas de lingua portu-
guesa, visto que os individuos falam, leem e escrevem por meio de um conjunto infini-
to de textos. O foco do trabalho se pauta em uma discusséo tedrica sobre os géneros
textuais no espago escolar, mais especificamente, uma proposta de sequéncia didatica
para o género editorial. Para a elaboragdo do texto, recorrer-se-a a diferentes tedricos
como: Luiz Anténio Marcuschi (2002), Mikhail Bakhtin (2003) Joaguim Dolz, Michéle
Noverraz e Bernard Schneuwly (2004), Baltar (2007), Valdete Aparecida Borges An-
drade e Viviane Raposo Pimenta (2011), entre outros.

Palavras-chave: Género editorial. Sequéncia didatica. Espaco escolar.

1. Consideracdes iniciais

O ensino de lingua portuguesa tem privilegiado o ensino dos gé-
neros textuais em detrimento aos tipos textuais no periodo contemporéa-
neo. De acordo com as concepcdes defendidas por Valdete Aparecida
Borges Andrade e Viviane Raposo Pimenta (2011), o contexto académi-
co atual é marcado pela presenca de uma infinidade de pesquisas que
abordam ndo s os géneros escritos, mas também os géneros orais, bus-
cando conhecé-los em nivel estrutural e/ou nivel de conteldo. Obviamen-
te, que esses géneros sdo concebidos a partir das praticas sociais de um
determinado individuo, de um grupo e de uma sociedade.

Frente a esse contexto, os professores comegam a aprender e a de-
senvolver o ensino dos géneros textuais no espaco escolar, tendo em vis-
ta que defendem a ideia de que os alunos terdo suas competéncias discur-
sivas asseguradas por meio do dominio de um determinado género que
sera, obviamente, associado a outros géneros em diferentes esferas de
comunicagdo. Segundo os dados descritos nos Parédmetros Curriculares
Nacionais, as diferentes préaticas de trabalho com a linguagem deverdo
privilegiar:
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0 dominio da expressdo oral e escrita em situagdes de uso publico da lingua-
gem, levando em conta a situagdo de produgdo social e material do texto (lu-
gar social do locutor em relagdo ao(s) destinatario(s); destinatario(s) e seu lu-
gar social; finalidade ou intencéo do autor; tempo e lugar material da produgédo
e do suporte) e selecionar, a partir disso, os géneros adequados para a produ-
cdo do texto, operando sobre as dimensdes pragmatica, semantica e gramati-
cal. (BRASIL, 1998, p. 49)

A proposta do Parametros Curriculares Nacionais em relagdo ao
trabalho com a linguagem, muitas vezes, nao se desenvolve de forma efi-
ciente, pois uma gama significativa dos professores ainda esta limitada
aos conteldos propostos pelos livros didaticos e com o seu cumprimento
na integra. Também ha situagdes em que os proprios professores ndo se
sentem preparados para a ministracdo dos contetdos referentes aos géne-
ros textuais devido a deficiéncia tedrica e pratica de sua formagdo aca-
démica.

Embora todos esses fatos se materializem, a abordagem dos géne-
ros textuais se faz extremamente significativa, uma vez que o processo de
comunicagdo se d& por meio dos géneros, adaptando-se as diferentes es-
feras de comunicacdo em que os membros de uma determinada comuni-
dade linguistica se envolvem.

Ao se fazer uma referéncia ao espago escolar, os alunos necessi-
tam reconhecer, produzir e apreciar os diferentes géneros que emergem
nas diversas esferas da atividade humana, tendo em vista que esses séo
constituintes das préaticas sociais das comunidades linguisticas.

Do ponto de vista das praticas sociais, 0s géneros sdo constituidos
por um conjunto infinito de textos, ja que os individuos falam, leem e es-
crevem, fazendo uso dessa diversidade de textos. Assim, pode-se dizer
que o ensino de um determinado género podera corroborar para a com-
preensdo de outros que pertencem a diferentes esferas comunicativas.
Cabe mencionar que as pessoas que tém o dominio sobre uma determi-
nada lingua, em situagdes especificas, poderao ter dificuldade na leitura e
na elaboracdo de um género em particular. Devido a todos esses aspec-
tos, o ensino/aprendizagem dos géneros textuais devera se desenvolver
dentro do espaco escolar.

Ao se levar em consideragdo as necessidades descritas pelos Pa-
rémetros Curriculares Nacionais, desde sua primeira edi¢do, o presente
artigo propde um trabalho com o género editorial. O desenvolvimento da
pesquisa se baseia nas concepgBes de Joaquim Dolz e Bernard
Schnewuly (2011) acerca da sequéncia didatica. Esta é definida pelos au-
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tores como um “conjunto de atividades escolares organizadas de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. (DOLZ &
SCHNEWULY, 2011, p. 82)

Para a elaboracdo deste trabalho, inicialmente, apresentar-se-a um
pressuposto tedrico a respeito dos géneros textuais e as sequéncias dida-
ticas, embasando-se em conceitos defendidos por Mikhail Bakhtin
(2003), Luiz Antdnio Marcuschi (2002), Joaquim Dolz, Noverraz e Ber-
nard Schneuwly (2004). Em seguida, construir-se-a uma definicéo do gé-
nero editorial e a proposta de sequéncia para que seja aplicada no 9° ano.

2. Os géneros textuais no espaco escolar e a sequéncia didatica

Os géneros textuais sdo constituidos por um conjunto infinito de
textos que se materializam em diferentes praticas sociais nas quais os in-
dividuos se envolvem em sua vida social, principalmente, quando se pen-
sa nas novas tecnologias como a internet. Diante desse quadro é possivel
que se tenha acesso a uma diversidade de géneros textuais como: editori-
al, artigo de opinido, carta do leitor, carta de reclamacéo, reportagem, no-
ticia, e-mail, blog etc.

Devido a essa diversidade e a infinidade de praticas sociais em
que se materializam os géneros textuais, os documentos oficiais: os Pa-
rémetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, 1998) e as Diretrizes
Curriculares Estaduais — DCE (PARANA, 2008) orientam que 0 ensino
escolar deve, prioritariamente, valorizar as praticas sociais em que 0s in-
dividuos se envolvem, ou seja, os alunos devem ter acesso aos géneros
que se deparam com frequéncia como um texto instrucional ou noticia,
como também géneros mais complexos como o editorial, que é constitui-
do de particularidades que devem ser compreendidas pelos alunos, verifi-
cando-se o suporte no qual é veiculado e suas intencdes discursivas. Para
Mikhail Bakhtin (2003) ao se dominar um género textual em sua plenitu-
de, tem-se mais condi¢des de produzi-lo em sua individualidade, enten-
dendo-o como um objeto singular de comunicagéo e de producéo discur-
siva de ideologia.

Ao se abordar o ensino dos géneros textuais no contexto escolar é
importante diferencia-lo do ensino dos tipos textuais. De acordo como
Luiz Antdnio Marcuschi (2002), os tipos textuais sdo formados por um
conjunto finito de textos — narracgdo, dissertacdo, descricdo, injuncdo e
exposicao. Cabe ressaltar que esses textos obedecem a paradigmas, prin-
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cipalmente, na esfera estrutural, por exemplo, todo texto dissertativo é
constituido de um paréagrafo introdutdrio, em que se apresenta o tema e a
tese que serd defendida; posteriormente, hd a fase do desenvolvimento
em que ha a exposicdo dos argumentos a favor da tese; além desses as-
pectos, todas as dissertacdes sdo constituidas de um paréagrafo de conclu-
sdo, no qual se apresenta uma retomada da tese, do argumento principal e
também uma possivel proposta de solugdo a problematica. Os tipos tex-
tuais de forma geral seguem paradigmas: lexicais, sintaticos, tempos ver-
bais e relages légicas.

Os géneros textuais como ja especificado sdo constituidos por um
conjunto infinito de textos como: carta do leitor, carta de reclamacéo,
carta de solicitacdo, carta, aberta, editorial, artigo de opinido, noticia,
conto, fabula, entre outros. Todos os géneros textuais devem ser pensa-
dos em uma perspectiva de praticas sociais, verificando-se 0s usos soci-
ais e 0s comunicativos que os individuos fazem em seu cotidiano. Cons-
tata-se, assim, que o ensino dos géneros textuais na escola tem como
fungdo conduzir os alunos a produzirem textos orais e escritos, contem-
plando a dinamicidade da lingua/linguagem.

Para Joaquim Dolz, Michéle Noverraz e Bernard Schneuwly
(2004), o ato de comunicagdo por meio de situagcdes de oralidade e escri-
ta devem ser ensinados de forma sistematizada pela escola. De acordo
com 0s autores em questdo, essa sistematizagdo é denominada de se-
quéncia didatica. Esta é constituida por uma sequéncia de médulos de
ensino, levando-se em conta as situacdes contextuais e textuais, as quais
contribuem para a organizacao e reflexdo de praticas de linguagem que
envolvem a producdo de um texto. Essas praticas de linguagem que se
materializam nos textos s&o valorizadas a partir da apropriagéo e recons-
trucdo dos sentidos que sdo elaborados pelos produtores e receptores.

De acordo com Joaquim Dolz, Michéle Noverraz e Bernard
Schneuwly (2004), o sistema didatico é constituido da seguinte base es-
trutural: apresentacdo da situacdo, que é formada pela apresentacdo do
género e a descricdo da tarefa que deve ser realizada pelos discentes; ela-
boracdo do género textual oral ou escrito, denominado de producéo inici-
al. Neste momento, o docente tem condicdes reais de avaliar o desempe-
nho de seus alunos, podendo articular atividades e exercicios que podem
sanar as davidas e melhorar o desempenho individual e conjunto dos dis-
centes. No momento final da produgdo, “o aluno pode pdr em pratica os
conhecimentos adquiridos e, com o professor, medir os progressos alcan-
¢ados”. (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 98)
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Na concepcao desses autores, o professor devera elaborar uma se-
quéncia didatica a partir das situagdes contextuais em que os alunos se
enquadram, pois o processo de fala, escrita e leitura sdo variaveis, depen-
dendo das escolhas comunicativas dos envolvidos.

De acordo com Valdete Aparecida Borges Andrade (2012), uma
sequéncia didatica se organiza em torno dos seguintes procedimentos:

a) Apresentacdo da situagdo: O professor define com os alunos qual a modalidade a
ser trabalhada, se oral ou escrita; para quem o aluno vai escrever; qual o género
a ser trabalhado; e a forma que teréa essa producdo, se para radio, televiséo, pa-
pel, cartaz, jornal [...]; além disso, o professor define os conteddos a serem de-
senvolvidos;

b) Produgéo inicial: Nesta parte, o aluno o faz a primeira formulagao do texto, que
pode ser tanto individual como em grupo. Este é apenas um apenas um esbogo
em que ird se verificar as dificuldades dos alunos, as quais deverdo ser sanadas
nos médulos.

c) Moédulos 1,2,3...: A quantidade de médulos ndo é definida previamente, isto é,
estes serdo quanto forem necessarios. Ha de se trabalhar nesta etapa as dificul-
dades encontradas pelos alunos para sana-las antes da producéo final. Nos mo-
dulos, os quais se desenvolvem a partir de trés principios: (i) trabalhar proble-
mas de niveis diferentes, tais como o lexical, o sinttico, o semantico, dentre ou-
tros; (ii) variar as atividades e exercicios; e (iii) capitalizar as aquisi¢oes), o pro-
fessor devera dar instrumentos necessarios para que os alunos sanem as dificul-
dades encontradas na primeira producéo;

d) Producdo final: Como o nome diz, esta parte da sequéncia é reservada a produ-
cdo final. O aluno pde em pratica o que realmente aprendeu nos mddulos. Nesse
momento, o aluno j& deve possuir o controle sobre sua producéo, saber o que
fez, como fez e por que fez. Ao se trabalhar com as sequéncias didéticas, os pro-
fessores disponibilizam aos alunos instrumentos necessérios para que eles te-
nham dominio e reconhe¢cam uma grande quantidade de géneros inseridos nas
mais variadas praticas sociais. (ANDRADE, 2012, p. 4)

Diante desse quadro, defende-se o conceito de que se os alunos
reconhecerem e dominarem os géneros textuais, efetivamente, terdo suas
competéncias discursivas mais desenvolvidas. Segue, na sequéncia, a de-
finicdo do género editorial e uma proposta de sequéncia didatica para
aplicacdo no 9° ano.

3. O género textual editorial

O género textual editorial, na perspectiva de Melo (2004), tem
como fun¢do primordial defender a opinido de uma empresa ou veiculo
de comunicacdo acerca temas: politicos, sociais, culturais e/ou econdmi-
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cos, pertencendo a esfera da tipologia textual dissertativa, uma vez que

seu foc

uso de

0 é elencar argumentos que justifiquem a postura assumida.

Para a elaboracdo desses argumentos, os editores do texto fazem
aspectos como: compreensao, refutagdo, sustentacdo e negociacdo

da temética do editorial. Os produtores dos textos argumentativos criam
efeito de sentidos em seu interlocutor, levando este a aderir ou refutar o
ponto de vista apresentado. Como a finalidade do editorial é analisar,

avaliar

e responder a uma questdo por meio da argumentacdo, tradicio-

nalmente, os produtores empregam argumentos distintos em cada para-
grafo como:

a)

Argumento de autoridade: embora o produtor do editorial seja
uma autoridade em relacdo ao que é dito, ele faz uso de outras
vozes em seu texto com objetivo de reafirmar seu ponto de vista
sobre a temética.

b) Argumento de consenso: é um ponto de vista universal e

c)

proposices que demarcam evidencias como, por exemplo, o
fato de que: “O governo federal deve investir mais em educacéo
e saude”;

Argumento de provas concretas: € tipo de argumento tem como
funcdo mostrar aos interlocutores do texto que seu ponto de
vista € veridico. Para esse objetivo traz fatos, dados estatisticos,
exemplificacBes e elementos figurativos;

d) Argumento de competéncia linguistica: o enunciador do texto

emprega uma linguagem adequada a situacdo de interlocugéo,
ou seja, emprega vocabulos, formas verbais e locugdes os quais
tém como funcdo a interacdo entre locutor e interlocutor
discursivo.

O editorial pode ser organizado estruturalmente em trés princi-

pios: situacdo-problema, discussao e solugéo.

a)

Situaglo-problema: é a fase relacionada & apresentacdo da
teméatica e de sua problematizacdo social, antecipando uma
contextualizacdo dos fatos que serdo discutidos ao longo do
texto;

b) Discussao: é a etapa em que se expde 0s argumentos a favor do

ponto de vista escolhido para a defesa. De acordo com Guedes
(2002), o editorial se opde a dissertacdo, pois, nesta tipologia, 0
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produtor traz argumentos a favor da posicao assumida e também
demonstra que o posicionamento contrario é inadequado.
Diferentemente, do género editorial que apresenta fatos
concretos, dados estatisticos, exemplificagbes, sequéncias

narrativas, descritivas e explicativas;

c) Solucdo-avaliagdo: é o momento em que se apresenta uma
resposta a questdo proposta, o enunciador do discurso pode
optar tanto para uma reafirmacgdo da posi¢do assumida quanto
para a apreciacdo da tematica.

Além desses aspectos argumentativos, Baltar (2007) defende a
concepcao de que o produtor de textos argumentativos como, por exem-
plo, o editorial deixa pistas da

opcéo retérica de organizacéo de seu texto, langando méao de operadores 16gi-
cos de argumentacéo, apresentando a tese de forma que as proposi¢des mais
impactantes tenham relevo sobre as menos impactantes, conduzindo o seu in-
terlocutor para uma conclusao légica derivada dos argumentos apresentados
como verdades a serem por ele validadas. (BALTAR, 2007, p. 157)

Fica evidente, nesse fragmento, que o processo interacional é me-
diado pela visdo que o produtor do texto elabora acerca de seus interlocu-
tores, pois é a partir desses principios que o articulador do texto escolhe
0 que dizer, o quanto dizer e como fazer tal procedimento. Quanto a lin-
guagem empregada no editorial, o produtor pode optar por uma aborda-
gem mais comum, isto é, escolher unidades lexicais utilizadas com fre-
quéncia pelos usudrios da linguagem e construcdes sintaticas mais sim-
plicistas; também o produtor do género textual editorial deve empregar
uma linguagem mais sofisticada, ou seja, unidades linguisticas mais ela-
boradas/raras e estruturas sintaticas complexas. Obviamente que essas
escolhas serdo determinadas pelo publico-alvo e pelas praticas sociais
que envolvem o editorial. Em busca de estabelecer a coeréncia e coesao
textual, o produtor langca méo de operadores argumentativos - elementos
linguisticos que estabelecem relagfes de sequencialidade do discurso -
como: mas, porém, contudo, todavia, entretanto, ja que, pois, porque, Vis-
to que, entre outros; e elementos déiticos que retomam léxicos, constru-
¢Bes, conceitos e realizam marcacfes temporais e espaciais como: este,
aquele, neste momento, agora, aqui, la, de agora em diante, entre outros.

Para Jean-Paul Bronckart (2009), todo texto segue principio orga-
nizacional que pode ser denominado de folhado textual, este € formado
por trés camadas superpostas: a infraestrutura textual, os mecanismos
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textuais e 0s mecanismos enunciativos. Tais aspectos organizacionais sao
constatados género textual editorial.

Na primeira camada, tem-se a infraestrutura do texto que é forma-
da pelo plano geral do texto, pelos tipos de discurso que se concretizam,
pela modalidade de articulacdo entre os diferentes discursos e pela se-
quencializagdo dos fatos apresentados. Ao se seguir esses conceitos de-
fendidos por Jean-Paul Bronckart (2009), torna-se evidente que o plano
geral de um editorial traz & tona um conjunto de informagdes que reve-
lam o contetido tematico, o qual é perceptivel por meio de uma leitura e
também pode ser codificado em resumo. O discurso, por sua vez, faz re-
feréncia a reflexo do discurso tedrico. Ja os modos de articulagdo e a se-
quencializagdo sdo constituidos por uma abordagem de cunho argumen-
tativa como: premissa; argumentos, contra-argumentos, entre outros.

A segunda camada do folhado textual — nivel intermediario — é
formada dos mecanismos de textualiza¢do, enquadrando-se nessa catego-
rizagdo: a conexdo, a coesdo nominal e a coesdo verbal. A conexdo é res-
ponsavel pela articulacdo interna do texto, seguindo os principios de hie-
rarquia, ela é elaborada a partir de organizadores textuais como: em se-
guida, em um primeiro momento, primeiramente, por Gltimo, na sequén-
cia, outro procedimento etc.

J4 a coesdo textual é constituida pelos pronomes e/ou sintagmas
nominais que sdo empregados para: a introducdo do tema; substituicdo
e/ou retomada de um elemento linguistico que ja se materializa no texto,
por exemplo, esta, essa situacao, tal fato, nesta abordagem, etc. A coesao
verbal tem como foco priorizar a organizacdo dos argumentos que se
manifestam no texto, para que isto se desenvolva, hd uma preocupacao
com os tempos verbais, levando-se em conta suas relagdes com os adveér-
bios e organizadores textuais. No editorial, os tempos verbais predomi-
nantes sdo o presente e o futuro, partindo do pressuposto que o discurso
tedrico elabora uma relagdo entre o que se materializa - a tematica e o0s
argumentos que fundamentam o ponto de vista do produtor do texto - e
os fatos que poderdo se desenvolver a partir da aceitabilidade ou negativa
do leitor.

Seguindo os principios defendidos por Jean-Paul Bronckart
(2009), a Ultima camada do folhado textual é formada pelos mecanismos
enunciativos: as vozes e as modalidades. Ao se referir as vozes que se
desenvolvem ao longo do editorial, essas sdo empregadas como argu-
mentos que reafirmam por meio de ideias, de conceitos e discursos o
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ponto de vista do articulador o texto. Ja as modalidades segundo Jean-
Paul Bronckart (2009) estdo envolvidas diretamente com o contetdo te-
matico veiculado nos editoriais, sendo organizadas nas seguintes modali-
dades: logica, dedntica, apreciativa e pragmatica.

A modalidade I6gica corresponde a avaliacdo do contelido temati-
co o qual constitui as proposi¢des que formam tanto microestrutura quan-
to a macroestrutura do texto. Essa avaliagdo é estabelecida com base em
contelidos relacionados ao mundo objetivo, julgando-os como: certos,
possiveis, provaveis, eventuais, necessarios, etc. JA& modalidade dedntica
tem como func¢do avaliar os elementos que constituem o conteido tema-
tico, levando em conta os valores, opinifes e regras sociais. Tais aspectos
sdo vistos como uma obrigacdo social ou seguidores das normas sociais.
A terceira modalidade, por sua vez, esta centrada em uma visdo do mun-
do subjetivo, tendo como fungdo avaliadora apresentar um ponto de vista
sobre o que é dito, julgando os fatos como bons, maus ou estranhos. A
modalidade pragmatica é responsavel pelo julgamento do processo, colo-
cando em pauta as relagdes entre o poder-fazer, o querer-fazer e o dever-
fazer. Todas as modalidades descritas se manifestam no editorial tanto na
exposicdo dos argumentos quanto na finalizacdo do texto. E valido lem-
brar que elas podem permear todo o texto.

Outro aspecto significativo do género editorial é que o produtor
faz uso do presente do indicativo, pois se discute temas atuais e que soli-
citam discussdes sociais, também h4 a possibilidade da utilizagdo do pre-
térito, principalmente, em situacBes explicacdes, apresentacdo de dados
estatisticos e evidéncias. Segundo Francisco Alves Filho (2006), os edi-
toriais sdo constituidos por uma autoria

muito bem delimitada e estabilizada no atual momento, ela ja passou por mu-
dancas significativas. Indicio disso é o que ocorreu no jornalismo opinativo,
nos EUA, no século XIX, quando, segundo Beltrdo (1980), o editorial era as-
sinado pelo editor do jornal — embora com uso apenas das iniciais do seu no-
me — e era escrito para expressar a sua opinido pessoal. Somente tempos de-
pois é que o editorial passou a ser usado para expressar uma opinido represen-
tada como de caréter institucional. Esse carater de autoria institucional possui,
hoje, em diversas culturas, uma alta estabilidade, embora tenhamos encontra-
do alguns casos que se afastam da forga centripeta que a regula. (ALVES FI-
LHO, 2006, p. 84)

Apropriando-se dos conceitos de Boff, Koche & Marinello
(2009), quando discute a materialidade do género editorial, pode-se de-
fender o principio que editorial é

constituido de outros discursos sobre os fatos comentados e de antecipagdo
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das objecdes do leitor, para fazer aderir ao seu ponto de vista e para criticar os
outros com os quais mantém uma relagéo de conflito” (2002, p. 179). Assim,
evidencia-se a dialogicidade no processo de produgdo: o autor coloca-se no
lugar do leitor, e antevé suas posi¢des para poder refuta-las. Ele justifica suas
afirmacdes, tendo em vista possiveis questdes ou conclusdes contrarias, susci-
tadas pelo destinatario. (BOFF, KOCHE & MARINELLO, 2009, p. 5)

Cabe destacar que o género textual editorial é exposto em diferen-
tes veiculos de comunicacdo como: revistas, jornais, livros didaticos, pe-
riodicos, webjornalismo e pesquisas cientificas. Apesar das muitas possi-
bilidades de divulgag8o, o editorial busca discutir questdes sociais e atu-
ais como: economia, politica, cultura e/ou cientificidade. O responsével
por esse género textual é o editorialista, porém ha a possibilidade de ou-
tros profissionais ou estudantes de diferentes areas do conhecimento pro-
duzirem o género, desde que esses tenham um engajamento para discutir
um determinado tema/assunto. O editorial é direcionado as classes A, B e
C, tendo em vista que o género tem sua divulgacdo em veiculos que pres-
supde sujeitos letrados e que se interessam por questdes sociais.

4. Uma proposta de sequéncia didatica para o género editorial

A proposta de sequéncia didatica sera direcionada ao 9° ano.

4.1. Apresentacgdo da situagéo

a) O professor apresentard aos alunos dois editorias, questionando
os alunos sobre as principais caracteristicas dos textos que serdo
lidos;

b) Propor aos alunos a elaboracdo de um editorial. Inicialmente, o
professor apresentar varios temas que tenham importancia so-
cial e que esteja voltado ao publico-alvo, ou seja, adolescentes
entre 13 e 14 anos. Em principio, os leitores do editorial seréo os
colegas da turma e, posteriormente, os alunos da instituicdo de
ensino e a comunidade escolar em geral, pois os textos fardo
parte de um jornal impresso da escola;

c) O professor organizara a sala em equipes, estas serdo determi-
nadas pelo docente. Apds essa etapa, 0s alunos poderdo escolher
uma das tematicas sugeridas para iniciarem a producéo escrita;

d) Os alunos trardo as producfes textuais para serem lidas pelos
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outros colegas de sala;

e) Todos participardo da pesquisa e das producdes;

4.2. A primeira producéo

a) Construir conhecimentos sobre a temética que os discentes fica-
ram encarregados de organizarem o editorial. Os alunos poderdo
recorrer a pesquisas em livros diversificados, na internet e em
discussdes com outras pessoas que fagam ou ndo parte do grupo;

b) Requisito basico: os alunos necessitam conhecer amplamente os
tracos do género editorial e também a temaética que discutirdo;

c) Os alunos terdo 4 encontros para confeccionarem o texto e tam-
bém para intervirem nos textos do colegas de sala.

4.3. Pontos que podem sugerir dificuldades na elaboracéo do gé-
nero textual editorial

Os alunos, efetivamente, podem construir um género que tenha
sido solicitado pelo professor. Na fase da leitura do texto e da correcdo
pelos outros discentes e pelo professor, faz-se necessario que se atente
para questdes como erros ortograficos, acentuacdo, concordancia verbal,
concordancia nominal, progressdo textual e organizagdo sintatica das
sentengas. Nesse momento, o professor poderd verificar quais sdo as
principais dificuldades das equipes e da sala em geral. O docente podera
fazer os encaminhados nas equipes individualmente e, depois, um co-
mentario geral dos editoriais para a sala.

4.4. Atividades e exercicios diversificados

a) MODULO 1 - pensar em aspectos relacionados as caracteristi-
cas do género, a finalidade do género, a imagem do produtor e a
imagem do receptor.

b) MODULO Il — obter informagdes sobre o contetido/concretizar
pesquisas/fazer anotacdes/elaborar resumos e esquemas de escri-
ta (preparacéo).

¢) MODULDO Il — planejar a estrutura do género textual editorial.
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d) MODULO IV - realizar o texto escrito/vocabulério adequado/

adequacdo de tempos verbais empregados para compor o texto/
organizadores textuais para introduzir os argumentos e estrutura
do texto.

5. Variacdo de atividades e exercicios

5.1. S&o pontos de referéncia

Ler editoriais de jornais, revistas e sites (observar as principais
marcas do género, o contetdo tematico, a finalidade do texto, as
escolhas lexicais, escolhas sintaticas e 0s aspectos argumentati-
VOs).

Fazer uma comparacgao entre os editoriais presentes em jornais,
revistas e sites, verificando principalmente questGes referentes
as organizagdes textuais que foram articuladas de acordo com os
objetivos dos veiculos de comunicagdo em questao.

5.2. Tarefa simplificada de producéo de textos

A partir de sequéncias mencionadas, reorganizar resumos e es-
guemas que norteiem a producdo escrita;

Elaborar sequéncias do texto escrito;

Realizar varias leituras do editorial elaborado pela equipe, pres-
supondo possiveis questionamentos;

Utilizar dicionarios (virtuais e ndo virtuais).

6. Esquema de elaboracéo do género editorial

Na fase anterior a elaboracéo do género editorial, faz-se significa-

tivo que a equipe escolha o ponto de vista que ird defender ao longo do
texto acerca da tematica que foi escolhida previamente, tendo em vista
que 0 género traz o posicionamento de um grupo de editores que repre-
sentam um veiculo de comunicacdo. Frente a essa situacdo, a equipe de-
verd tracar alguns aspectos que deverdo constituir o seu texto como no
esquema abaixo:
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Texto escrito Suporte — Produtor | Finalidade | Destinatario | Assunto a ser
— titulo Jornal im- do edito- -0 que —Para exposto (O
presso rial pretendo? quem? que?)
O titulo deve- | Importante Alunos Os objeti- Os colegas Exemplo: Os
ra estar dire- que os alu- do 9° VoS irdo deturmaea | conflitos dos
tamente rela- nos tenham ano. variar de comunidade | adolescentes
cionado a te- consciéncia acordo escolar no no século
matica esco- que o texto com a te- geral. XXI.
Ihida. faré parte de mética.
um jornal
impresso.

Esquema do editorial que ira compor o jornal impresso escolar

Os grupos escolherdo as tematicas que serdo desenvolvidas no
editorial. Embora se entenda que os grupos optardo por temas que julgam
mais interessantes ou que tenham mais conhecimento, as equipes terao
que realizarem uma pesquisa sobre a tematica em: jornais, livros, revis-
tas, internet, entre outros. O professor organizador do trabalho sugerird
que os alunos solicitem auxilios de professores de outras disciplinas. Os
discentes deverdo levar em consideracgdes as contribui¢des que esses pro-
fissionais podem trazer ao trabalho, tendo em vista que trardo conceitos
mais cientificos. Para exemplificar esse fato, um professor de biologia
tem mais condices tedricas de discutir o porqué as doengas sexualmente
transmissiveis se desenvolvem em maior escala na populagéo jovem.

7. Producdo final

Os alunos apresentardo ao professor e os demais colegas de sala a
versdo final do editorial produzido pelo grupo, lembrando que os textos
constituirdo o jornal impresso produzido pelo colégio, juntamente, com
outros géneros produzidos em outras séries e niveis de ensino. Nesse
momento, dar-se-a a avaliagdo somativa de todas as etapas que constitui-
ram o processo de ensino/aprendizagem do género editorial em contexto
escolar. O docente fard uso de uma ficha contendo a “avaliagdo formati-
va” para facilitar o trabalho do professor e auxiliar na percep¢do dos dis-
centes acerca dos itens avaliados. O ensino do género editorial possibili-
tara que os alunos entendam que alguns textos ndo trardo a opinido de
apenas um individuo, mas, sim, de um grupo de individuos que represen-
tam um determinado meio de comunicacéo.

Abaixo segue a ficha de avaliagdo:
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O fato principal escolhido esta de acordo com o suporte, ou seja, um | OK | REVER
jornal de circulagdo nacional/regional/local?

Respeitou-se 0 contexto sécio-histérico do momento para a defini¢do
do fato principal?

O editorial tem um destinatario claro? (governo, sociedade, igreja,
etc.)?

O papel social, enquanto editorialistas de um jornal, esta adequado a li-
nha editorial do jornal que representa?

Fica claro o objetivo do editorial ao 1é-10?

Utilizam-se os movimentos retéricos tipicos do editorial, ou seja, o fato
noticiado ou evento, a explanagao, a avaliagao e a moral?

Olhando melhor os paréagrafos e estruturas frasais menores, utilizam-se
mecanismos de conexdo (em especial a funcdo de empacotamento, li-
gacéo e encaixamento, mais frequentes no editorial)?

Os verbos em sua maioria estdo no presente e no pretérito perfeito?

A linguagem e o estilo estdo adequados ao género?

Utilizam-se vozes para respaldar nosso editorial (vozes de personagens,
sociais, etc.)

Utilizam-se modalizadores que marcam tanto a nossa posi¢do, bem
como reforcam argumentos?

O titulo do editorial é composto por frases nominais e é objetivo?

Ficha avaliativa adaptada (FRANCO & HILA, 2007, p. 97).

8. Considerac6es finais

O presente trabalho tem como intuito propiciar que os alunos do
9° tenham habilidade para elaborar e ler textos de cunho argumentativo
nas diferentes esferas sociais em que os individuos se encontram. Para
esse objetivo, construiu-se uma proposta de sequéncia didatica a partir do
género editorial que poderéa ser aplicada no ensino fundamental e ensino
médio, possibilitando, assim, que os alunos dominem o0s aspectos desses
géneros ndo sé em relagdo ao reconhecimento, mas também em relacéo
ao processo de producéo.

O trabalho com o género editorial corrobora para o aprimoramen-
to das habilidades relacionados ao ato de opinar sobre os diferentes temas
que circulam socialmente. Assim, reitera-se a necessidade do trabalho
com o género editorial, tendo em vista que a opinido que sera veiculada
nesse texto representa o ponto de vista de um grupo, ou seja, do meio de
comunicacdo o qual representa. Cabe destacar que ao realizar o ensino do
género editorial no espaco escolar, os alunos realizaram associages com
outros géneros ou tipos textuais de carater opinativo como: carta do lei-
tor, carta aberta, artigo de opinido, dissertagdo, entre outros.
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