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RESUMO

A escola ¢ solicitada a formar um individuo com varias competéncias, a fim de
ajuda-lo a compreender a realidade contemporanea e a refletir sobre ela. E o profes-
sor, a promover a integracdo dos grupos, a partir da conscientizacdo e aceitacdo das
diferencas individuais, valorizacdo de cada pessoa, convivéncia dentro da diversidade
humana e aprendizagem por meio de cooperacdo e colaboragdo. Possibilitar que os
alunos com deficiéncia intelectual adquiram a leitura formal independente de suas li-
mitagdes efetiva sua inclusdo no processo de convivéncia com seus pares. Assim, o pre-
sente trabalho tem por objetivo investigar mediante pesquisa bibliogréafica as dificul-
dades de aprendizagem apresentadas por alunos com deficiéncia intelectual em rela-
¢8o a lingua portuguesa. O estudo revela que ao abordar o uso de préticas de ensino e
estimular atividades préprias a cada limitagéo e a cada potencialidade do aluno com
deficiéncia intelectual, torna-se possivel atingir objetivos escolares fundamentais, uma
vez que a escolarizagao se constitui como processo fundamental para a formagéo hu-
mana e social.
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1. Introducdo

A educacdo escolar pode ser definida como um conjunto de sabe-
res e praticas que ndo contempla somente a promocéo da aprendizagem e
aquisicao de saberes, ela abrange também a convivéncia humana. Dentro
desse contexto surge a diversidade humana e a compreensao de que cada
um possui suas singularidades, implicando no &mbito escolar a necessi-
dade de praticas de ensino e de interacdo que sejam tanto pluralizadas
como individuais.

A escola e o sistema educativo em sua totalidade podem ser com-
preendidos como uma instancia de mediacdo entre significados e signos,
sentimentos, condutas sociais e o desenvolvimento individual de sujeitos
em formagcdo. Portanto, a escola considerada como instituicdo social, tem
por objetivo maior construcdo de saberes e conhecimentos. Em distintas
épocas da historia, a escola definiu-se por outras fungdes sociais, para
cada periodo linear uma proposicéao diferente.
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A escola é um lugar de contradi¢des sociais, econdmicas, politicas
e culturais, por isso ha necessidade de uma analise de suas formas cultu-
rais, por meio daquilo que é produzido por ela. Essa producdo esta pre-
sente em suas préaticas cotidianas, o que torna possivel uma maior com-
preensdo dos movimentos ideoldgico e cultural.

Para se conhecer melhor como as escolas funcionam é necessario
vé-las como instituicbes com potencial de transformar a sociedade, com
uma func¢do ideoldgica na reproducdo cultural e econdmica em uma soci-
edade de classes. As diversas culturas que perpassam o &mbito educacio-
nal projetam para uma nova estruturacdo da propria cultura escolar, que
por si define a construgdo de significados de cada individuo.

Dessa forma, pensar a cultura escolar como terreno de construcdo
da perspectiva de formag&o individual e coletiva, significa pensar que
com a producéo de uma mudanca cultural/comportamental atingiremos o
respeito as pessoas em suas diversidades e possamos compreendé-las
como individuos de valor e de direito.

Dentro da educacdo escolar a educacdo inclusiva desenvolve a
responsabilidade de abarcar métodos e reflexdes que possam garantir a
todo e qualquer aluno o direito a educacdo formal (escolar). O aluno que
possui deficiéncia intelectual é contemplado no mesmo sentido, mesmo
que as caracteristicas proprias desse quadro impecam a aquisicao sufici-
ente dos contelidos propostos pelos programas curriculares.

Tratando-se da aquisicdo da lingua escrita, o ritmo de aprendiza-
gem dos alunos com deficiéncia se diferencia, uma vez que necessita de
um periodo mais longo para sua aquisicdo, porém as estratégias de ensi-
no para esses alunos podem ser as mesmas utilizadas com os alunos sem
deficiéncia. No decorrer do processo de construgdo da escrita, as criangas
descobrem as propriedades do sistema alfabético e, a partir da compreen-
sdo de como funciona o codigo linguistico, elas aprendem a ler e escre-
Ver.

Refletindo sobre esse quadro, varias sdo as questdes que surgem:
A escola de ensino regular esta preparada para receber alunos com defi-
ciéncia intelectual? Os professores estdo capacitados para tentar remediar
essas dificuldades? Quais seriam as dificuldades desses deficientes em
relacdo a aprendizagem da lingua portuguesa? Faz-se necessario estudar
e pesquisar sobre as dificuldades de aprendizagem a fim de identificar o
grau de dificuldade, como anda a aprendizagem de deficientes intelectu-
ais em relacéo a lingua portuguesa e quais 0s seus maiores obstéculos e
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com isso tentar buscar alternativas para facilitar e melhorar o desempe-
nho dos alunos.

O referido trabalho buscou elencar o maximo possivel de infor-
macOes que definem a deficiéncia intelectual - em seus &mbitos cogniti-
vo, comportamental, emocional e social, a fim de tracar direcionamentos
pedagdgicos que promovam a efetiva educacéo escolar.

2. A educacdo especial na perspectiva inclusiva

Independente do talento, da cultura, da classe social, da deficién-
cia, 0 ensino deve constituir-se de uma pratica em que ocorra a incluséo
de todos, uma pratica em que o ambiente escolar, e isso inclui o publico
interno e externo, atenda as necessidades especificas de cada educando,
no intuito de possibilitar o acesso a educacéo para todos.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2015), para efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na igual-
dade de oportunidades, assegura-se um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo da vida.

A educacdo inclusiva passa por um processo de reestruturacdo nos
aspectos legais, politicos e pedagdgicos; obriga-se a pensar na elaboragdo
e desenvolvimento de propostas pedagdgicas que assegurem as condi-
¢Oes de acesso e participacdo de todos os estudantes, no ensino regular.

Assim, o Brasil, com o intuito de atender 0s compromissos assu-
midos a partir do convencdo sobre os direitos das pessoas com deficién-
cia (CDPD) reconfigura suas politicas publicas relativas a educagdo es-
pecial, na tentativa de transformar os sistemas educacionais em sistemas
educacionais inclusivos; surgem entdo a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC/2008); Decreto N.
6571/2008, incorporado pelo Decreto n. 7611/2011, Resolucdo CNE/
CEB, N. 04/2009 e Resolu¢do CNE/CEB, 04/2010.

Uma vez que a Constituicdo Federal esta no topo da hierarquia de
ordenamento juridico brasileiro, a legisla¢do infraconstitucional deve re-
fletir os dispositivos legais nela preconizados. Ainda que a convencdo
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia (CDPD) foi sancionada pe-
lo Brasil, com forca de emenda constitucional, por meio do Decreto Le-
gislativo n° 186/2008 e do Decreto Executivo n°® 6.949/2009, seus com-
promissos e principios devem ser assumidos integralmente, assim como,
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devem ser alterados os instrumentos legais que os contrapdem. Assim, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, promulgada em 1996, o
Decreto n° 5.626/2005 e o Decreto n° 7.611/2011 devem ser interpreta-
dos a luz dos preceitos constitucionais atuais, que orienta:

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva (MEC, 2008), elaborada a luz dos preceitos da CDPD,
a educacdo especial se torna modalidade ndo mais substitutiva, mas comple-
mentar ou suplementar, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades da
educacdo. Na perspectiva inclusiva, a educagdo especial cabe disponibilizar
recursos e servicos, realizar o atendimento educacional especializado e orien-
tar quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular. (FIGUEIREDO, 2008, p. 15).

Em complementagédo ao exposto acima, ficam elencados como ob-
jetivos da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, em consondncia com as diretrizes da CDPD, as se-
guintes estratégias:

Formacéo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacéo para a inclusdo escolar; transversalidade da
educacdo especial desde a educacéo infantil até a educagéo superior; acessibi-
lidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios, equipamentos, nos transpor-
tes, na comunicagdo e informagdo; atendimento educacional especializado;
continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados de ensino; participa-
céo da familia e da comunidade; articulacéo intersetorial na implementacéo
das politicas publicas. (BRASIL, 2006)

Ainda discursando sobre a tematica, foram preconizados como
principios pela Conferéncia Nacional de Educacdo Basica — CO-
NEB/2008 e pela Conferéncia Nacional da Educacdo — CONAE/2010:

Na perspectiva da educacéo inclusiva, cabe destacar que a educa-
cdo especial tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habili-
dades/superdotacdo nas turmas comuns do ensino regular, orientando os
sistemas de ensino para garantir 0 acesso ao ensino comum, a participa-
cao, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados de ensino; a
transversalidade da educagdo especial desde a educacgdo infantil até a
educacdo superior; a oferta do atendimento educacional especializado; a
formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e
aos demais profissionais da educacdo, para a incluséo; a participagédo da
familia e da comunidade; a acessibilidade arquitetdnica, nos transportes,
nos mobiliarios, nas comunicagdes e informacdes; e a articulacdo interse-
torial na implementagéo das politicas publicas. (CONAE, 2010).
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Em termos legais, e com a objetivacdo de corroborar a normatiza-
cdo e regulamentacdo dos sistemas de ensino no processo de reorganiza-
cdo da educacdo especial, 0 Conselho Nacional de Educacdo, instituiu
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, através
da Resolugcdo CNE/CEB, n° 04/2010, que, no seu artigo 29 estabelece:

A educagdo especial, como modalidade transversal a todos os niveis, eta-
pas e modalidades de ensino, é parte integrante da educacédo regular, devendo
ser prevista no projeto politico-pedagégico da unidade escolar. § 1° Os siste-
mas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas classes co-
muns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
complementar ou suplementar a escolarizacéo, ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de institui¢des co-
munitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos. § 2° Os sistemas
e as escolas devem criar condigOes para que o professor da classe comum pos-
sa explorar as potencialidades de todos os estudantes, adotando uma pedago-
gia dialdgica, interativa, interdisciplinar e inclusiva e, na interface, o professor
do AEE deve identificar habilidades e necessidades dos estudantes, organizar
e orientar sobre os servicos e recursos pedagégicos e de acessibilidade para a
participag&o e aprendizagem dos estudantes. § 3° Na organizacao desta moda-
lidade, os sistemas de ensino devem observar as seguintes orientacdes funda-
mentais: | — o pleno acesso e a efetiva participagdo dos estudantes no ensino
regular; Il — a oferta do Atendimento Educacional Especializado; Il — a for-
macéo de professores para 0 AEE e para o desenvolvimento de praticas edu-
cacionais inclusivas; IV - a participacdo da comunidade escolar; V — a acessi-
bilidade arquitetdnica, nas comunicacdes e informagdes, nos mobiliarios e
equipamentos e nos transportes; VI — a articulagédo das politicas pablicas inter-
setoriais. (BRASIL, 2010)

Em consonéncia com essa organizacéo, o Decreto n° 7.611/2011
reafirma a condicdo de complementar, suplementar e transversal da refe-
rida modalidade, ao situa-la no &mbito dos servicos de apoio & escolari-
zac8o, em seu art. 2° afirma que:

A educacgdo especial deve garantir os servigos de apoio especializados
voltados a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolariza-

¢do de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacédo. (DECRETO N° 7.611/2011)

Portanto, no &mbito legal, a modalidade de educacédo especial tor-
na-se parte integrante do ensino regular e ndo se constitui em sistema pa-
ralelo de educacgdo. Nesse sentido é possivel verificar que a educacao es-
pecial se constitui enquanto modalidade de educacdo legalmente ampara-
da como as demais modalidades de ensino.
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3. Desafios do sistema escolar mediante a educagéo inclusiva

A fim de discursar sobre o conceito de educacdo inclusiva, no
primeiro momento € necessario compreender que a escola no Brasil apés
a reforma educacional, instituida pelo governo federal desde 1990, adqui-
riu mudancgas nos varios niveis e modalidades do ensino, passou a ser
compreendida como um espago social, no qual se produzem e se transmi-
tem saberes que devem ser socializados a todos. (MICHELS, 2006)

Diante dessa premissa, 0 Ministério da Educacdo, em seu docu-
mento aponta que (BRASIL, 2004) a escola deve ser considerada:

[...] o espaco no qual se deve favorecer, a todos os cidaddos, o0 acesso ao co-
nhecimento e o desenvolvimento de competéncias, ou seja, a possibilidade de
apreensdo do conhecimento historicamente produzido pela humanidade e de
sua utilizagdo no exercicio efetivo da cidadania. E no dia a dia escolar que cri-
ancgas e jovens, enquanto atores sociais, tém acesso aos diferentes contetidos
curriculares, os quais devem ser organizados de forma a efetivar a aprendiza-
gem. Para que este objetivo seja alcancado, a escola precisa ser organizada de
forma a garantir que cada acéo pedagogica resulte em uma contribuicéo para o
processo de aprendizagem de cada aluno. (BRASIL, 2004, p. 7)

Compete a escola ajustar-se mediante sua clientela, com ou sem
deficiéncia. Cada individuo precisa ser tratado com sua singularidade,
tendo seu tempo respeitado e suas necessidades educacionais atendidas, é
a existéncia desse aluno que impulsiona a transformacédo dos sistemas de
ensino. Compreende-se entdo que o curriculo escolar ndo pode ser fecha-
do e rigido, correndo risco de tornar-se ineficiente no que se refere ao
preparo do aluno com deficiéncia para agir no mundo contemporéaneo.
Ha que se definir as habilidades e competéncias que o aluno com defici-
éncia necessita se apropriar, especificando uma area determinada e con-
duzir o aprendizado nessa direcéo.

Apreender a escola como construgao social implica assim, compreendé-la,
no seu fazer cotidiano, onde os sujeitos ndo sdo apenas agentes passivos diante
da estrutura. Ao contréario, trata-se de uma relagdo em continua construcao, de
conflitos e negociagdes em fungdo de circunstancias determinadas. A escola,
como espaco sociocultural, é entendida, portanto como um espaco social pro-
prio, ordenado em dupla dimensdo. Institucionalmente, por um conjunto de

normas e regras, que buscam unificar e delimitar a acdo dos seus sujeitos.
(DAYRELL, 1996, p. 137)

Assim, objetivando um convivio harmdnico entre todos os indivi-
duos, é necessario repensar preconceitos e ideias errbneas sobre o pro-
cesso de inclusdo. A escola inclusiva de maneira alguma deve ser consi-
derada um lugar neutro — e aqui sem pestanejar agrega-se 0 ensino como
forma de aquisicdo de conhecimento, livre de preconceitos impostos ao
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longo dos anos por uma sociedade que vive em funcdo do mercado; o en-
sino como emancipacdo social individual, dentro da organizagéo escolar
respeitando o tempo limite de cada individuo e também sua caracteristi-
ca/cultura propria, considerando esse individuo como um ser ativo em
seu processo de formacdo de suas préprias concepgdes em relacdo ao
mundo existente.

Diante dessa premissa encontra-se o papel democratico da escola
e a politica de inclusdo escolar. Martins (2006, p. 149) compreende en-
quanto proposta de inclusdo do aluno com deficiéncia em rede regular de
ensino:

[...] a educagdo como um recurso que integra o individuo ao meio social e
também lhe proporciona uma maior capacidade de autonomia, e assim, de
exercer sua cidadania. O principio fundamental é o de que todas as 21 pessoas
com deficiéncia devem ter suas necessidades especiais atendidas, sendo que
no atendimento das diversidades se encontra a democracia. [...] E no contexto
de luta pela igualdade de oportunidade e de atendimento dos direitos sociais
que se norteia a proposta de inclusdo e se fundamentam os principios da prati-
ca inclusiva, a qual almeja a construcdo da cidadania e da democracia.
(MARTINS, 2006, p. 149)

O referido autor, aponta ainda que a educacéo inclusiva que visa a
cidadania, favorece a construcdo de valores e virtudes como altruismo,
justica, igualdade e solidariedade, o que leva a autonomia na construgao
de sentimentos como a solidariedade, a aceitacdo do outro, a nocéo de
limites e a nogdo de direitos e deveres. “Escola Inclusiva nessa linha na-
da mais é do que aquela que fornece um ensino com qualidade para todos
os alunos, respeitando a diversidade e considerando as potencialidades e
necessidades de cada um” (BRASIL, 2004). Assim, o ensino deve ser or-
ganizado de forma a garantir 0 acesso ao conhecimento por meio dos re-
cursos necessarios. A partir da concepcao de inclusdo, a organizagao es-
colar sofre mudangas e assuntos como a forma de avaliacdo, adaptacfes
na escola, flexibilizagéo curricular e formacdo profissional passam a ser
discutidos pela gestdo escolar que deve garantir que todas as criancas
frequentem a escola regular (BRASIL, 2004; MICHELS, 2006).

Compreende-se, desta forma, que a escola possa desempenhar
uma Unica fun¢do: socializar seus individuos; reunir os estudantes em um
local especifico, e com conhecimentos culturais e cientificos seleciona-
dos ajustados as novas necessidades de ambos que correspondam as
normas e condutas legalmente impostas pela sociedade mais ampla. Nas-
ce a estrutura formada da escola, um espago Unico e com caracteristicas
préprias em que seja possivel cumprir o papel que Ihe foi atribuido pela
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sociedade.

4. Alfabetizagdo e letramento

O exercicio e dominio da alfabetizacdo e letramento é implicita-
mente um exercicio da cidadania, dada a condigdo indispensavel hoje de
saber ler e escrever.

Saber ler e escrever, saber utilizar a leitura e a escrita nas diferentes situa-
¢Bes do cotidiano sdo, hoje, necessidades inquestionaveis tanto para o exerci-
cio pleno da cidadania, no plano individual, quanto para a medida do nivel de
desenvolvimento de uma nagéo, nivel sociocultural e politico. (MORTATTI,
2004, p. 15)

Em diversos documentos e pesquisas tais como: Roxane Rojo
(2009), Magda Soares (2004), documentos publicados pelo Ministério da
Educacgdo (BRASIL, 2007; 2008; 2010) sobre a alfabetizacdo e letramen-
to, torna-se possivel localizar o termo alfabetizacdo entendido como a
capacidade individual de aquisi¢do da leitura e da escrita e letramento
como a prética social dessa aquisicéo.

Trata-se da leitura e da escrita enquanto pratica que envolve a uti-
lizagdo da lingua em sua fungdo social, a partir do uso pelos sujeitos nos
variados ambientes sociais. Partindo desse pressuposto, a escola tem o
dever de letrar e ndo apenas alfabetizar. O processo em sua totalidade
deve ser destinado a todos os alunos, inclusive aos deficientes intelectu-
ais, possibilitando assim as mesmas oportunidades que os demais, nos di-
ferentes ambientes sociais de convivéncia.

Com o avango das novas tecnologias, o letramento ndo pode ape-
nas se pautar em textos de carater escolar, deve existir uma interagdo do
universo textual abrangendo todos os géneros discursivos, de maneira a
garantir o desenvolvimento de habilidades e competéncias leitoras, capa-
zes de apropriacdo das multiplas possibilidades de uso da leitura e da es-
crita em diferentes situagdes sociais. (FIGUEIREDO, 2008)

N&o se pode esquecer, contudo, de que a crianga ndo é uma tabula
rasa, desprovida de qualquer conhecimento, quando ela adentra na escola
possui ja um vasto conhecimento de mundo. Ainda que ndo exerca do-
minio sobre a representacdo do codigo gréfico, ndo se pode afirmar que a
mesma é iletrada, fora do contexto escolar, reconhece placas, letreiros,
anancios, rétulos, embalagens, os quais fazem parte de sua vivéncia e es-
ta4 acostumada a visualizar. Por exemplo, mesmo que uma crianga ndo
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saiba ler, é capaz de identificar entre varias embalagens o sabdo em po
utilizado por sua familia, o que significa que, embora ndo compreenda os
cddigos linguisticos, esta em processo inicial de letramento. (CARVA-
LHO, 2004)

A lingua é um instrumento de interagdo. E durante o processo de
alfabetizar letrando, leitura e escrita de acordo com a vivéncia da crianca
e através de diferentes géneros textuais, que se constitui a autonomia, a
exposi¢do de ideias, a compreensdo do outro e a fazer da linguagem um
instrumento verdadeiro para a construcéo da cidadania em uma sociedade
globalizada e de expressiva circulacdo de informacdo e comunicacao.

Para Roxane Rojo (2009, p. 118), trabalhar com a leitura e a escri-
ta na escola hoje é muito mais que trabalhar com a alfabetizacéo ou alfa-
betismos: € trabalhar com os letramentos multiplos, com as leituras mal-
tiplas — a leitura na vida e a leitura na escola — e que os conceitos de gé-
neros discursivos e suas esferas de circulagdo podem nos ajudar a organi-
zar esses textos, eventos e praticas de letramento.

Mediante todos 0s pressupostos apresentados, torna-se evidente a
importancia que a alfabetizagdo e letramento ocorram de maneira inter-
disciplinar, trabalhando as linguagens e as midias de forma geral, de
acordo com a concepgdo de que cidaddo se quer formar.

Em especial para os alunos com deficiéncia intelectual, os textos
necessitam oferecer uma melhor apresentacdo do mundo letrado, algo
consistente, uma vez que existe a preocupacgao de preparar o individuo
para sua atuagdo ativa no seu circulo social de convivéncia. No documen-
to do MEC, "Educacdo Inclusiva — Atendimento Educacional Especiali-
zado para Deficiéncia Mental", encontra-se como pressuposto que “a es-
cola comum tem um compromisso primordial e insubstituivel: introduzir
0 aluno no mundo social, cultural e cientifico; e todo o ser humano, in-
condicionalmente tem o direito a essa introdugdo”. (BRASIL, 2005, p.
08)

Ao se tratar de processos de ensino e de aprendizagem de pessoas
com deficiéncia intelectual, existem algumas peculiaridades que necessi-
tam de um olhar diferenciado; o individuo com deficiéncia intelectual
necessita também apropriar-se da alfabetizacdo por meio do letramento
de maneira que também se desenvolva social e linguisticamente.

A aquisicao de conhecimento em criancas com deficiéncia intelec-
tual estruturalmente acontece da mesma forma que nas demais, ou seja, a
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partir da relacdo com a cultura letrada, a partir da leitura e da escrita de
textos reais. Difere-se que dependendo do grau de comprometimento o
processo de aquisicdo de leitura e escrita se torne mais lento, consideran-
do-se as particularidades, interesses e necessidades delas. Dessa forma, a
existéncia da deficiéncia intelectual ndo deve ser usada como obstaculo
para o desenvolvimento intelectual, cultural e social.

E necessario ressaltar que a aquisi¢do dessa gama de conhecimen-
tos pelos alunos com deficiéncia intelectual depende ativamente das inte-
racOes interpessoais estabelecidas durante as praticas pedagdgicas. Quan-
to melhor for a interacdo que a crianca tiver com o objeto de conheci-
mento e com seus pares, melhor serd o resultado de suas aprendizagens
para a promocao do seu desenvolvimento intelectual e pessoal.

A mediagéo do adulto e a interagdo que os alunos com deficiéncia mental
estabelecem com o universo da escrita, influenciam significativamente na evo-
lugéo conceitual dos mesmos no que se refere a linguagem escrita. Normal-
mente, os alunos que interagem satisfatoriamente com seus professores, com
seus pares, e também com o objeto de conhecimento, apresentam melhores re-
sultados se comparados aqueles que tem dificuldades nas suas formas de inte-
racdo. Parece que a relagdo com o conhecimento esta ligada & forma de rela-
¢do com o outro. (BRASIL, 2007, p. 68)

Compreende-se que as préaticas pedagdgicas podem possibilitar
aos alunos com deficiéncia intelectual o desenvolvimento de novas for-
mas de funcionamento mental, para isso é necessario enfocar o ensino de
conceitos, seus significados e sentidos. (VYGOTSKY, 2003, p. 45)

E necessario ressaltar que precisa existir motivacio para a aquisi-
cao da leitura e a escrita, quando o individuo é motivado, se envolve no
processo educativo demonstrando um maior entrosamento no desenvol-
vimento das atividades em sala de aula. Quem vai ser o termémetro dessa
realidade é o professor, a partir do momento em que 0 mesmo identifica
que o aluno ndo estd motivado e intervém de forma a reverter esse qua-
dro. Aqui sem dudvida, destaca-se o valor da mediagéo e das experiéncias
de aprendizagem vivenciadas no ambiente escolar, como elementos es-
senciais para o desenvolvimento infantil. Compreende - se também que é
necessaria toda uma intencionalidade calculada e transmitida pelas agdes,
um planejamento intencional e consciente, levando em conta as diferen-
cas individuais das criancas, suas possibilidades de aprender e de se rela-
cionar ativamente com outros alunos existentes na sala de aula e com os
objetos da cultura, tais como a escrita e a leitura.

A aquisicdo da leitura nada mais é do que o processo mental de
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producéo de significados, a crianca passa a conceber significado e senti-
do ao que € lido e assimilado. Assim €é necessario que o professor ao en-
sinar a leitura para seu aluno Ihe conceda um contexto que parta da sua
realidade, algo que esteja na esfera do seu conhecimento.

Ao possibilitar que esse aluno possua dominio sobre aquilo que é
lido, uma vez que o assunto faz parte da sua realidade, os argumentos so-
bre aquilo que esta sendo ministrado e apreciado possui um novo signifi-
cado.

Néo é possivel na atualidade conceber a inclusdo de qualquer in-
dividuo no contexto social sem que ele saiba ler. A evolugdo dos meios
de comunicagdo, 0 uso costumeiro da informatica, a infindavel variedade
de estimulos visuais que estdo presentes num simples trajeto diario torna
a leitura fundamental. E nesse sentido que a escola pode valer-se dos me-
canismos a seu favor, contextualizando aos alunos elementos que 0s
mesmos ja tenham em suas vivéncias.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2015, p. 14),
o0 desenvolvimento de processos cognitivos consiste na promocao de ati-
vidades que ampliem as estruturas cognitivas facilitadoras da aprendiza-
gem nos mais diversos campos do conhecimento para desenvolvimento
da autonomia e independéncia do estudante frente as diferentes situagdes
no contexto escolar. A ampliacdo dessas estratégias para o desenvolvi-
mento de processos cognitivos possibilita maior interagdo entre os estu-
dantes, o que promove a construgdo coletiva de novos saberes em sala de
aula.

Promover a igualdade e a inclusdo e o crescimento cognitivo sdo
0s maiores objetivos com o ensino da leitura e da escrita aos alunos com
deficiéncia intelectual. Nesse contexto, formar leitores torna-se o maior
desafio para o educador. O acesso as informagdes é muito mais faceis,
porém para que se formem individuos com uma capacidade critica de lei-
tura e argumentacdo correspondentes com aquilo que a realidade solicita
€ necessario filtrar essas informacdes filtrando-as por meio do estimulo
para leitura de bons textos, leituras realmente significativas.

O tempo de desenvolvimento e amadurecimento da aprendizagem
dos alunos com deficiéncia intelectual € peculiar, contudo é possivel
constitui-los bons leitores, para tal é necessario aprimorar as ferramentas
utilizadas para alcancar tal objetivo. N&o existe formula pronta, alunos
com dificuldades sempre existirdo. Mas, aos professores compete o res-
peito ao ritmo de cada um, a singularidade de cada um. E, sobretudo,
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exercer sua profissdo docente com muito amor que € o vinculo da perfei-
céo.

5. Consideragdes em processo

E inegéavel que a educagio brasileira vive um intenso processo de
transformacdo, as guisas da efetivacdo da educacéo inclusiva, aqui, com-
preendida, muito além do acesso efetivado por meio da matricula.

Em um passado ndo muito distante, o discurso girava em torno do
direito a matricula que, muitas vezes, era negada com naturalidade. Hoje,
ha base legal solidamente construida que garante o acesso e desnaturaliza
a excluséo, considera-se assim uma importante conquista.

Para acompanhar tal avanco é necessario que exista uma profunda
mudancga em curso; ndo basta sua permanéncia na escola; ha que se fazer
parte. Assim, a deficiéncia ndo se estabelece como invalidez ou doenca e
as politicas sociais, destinadas a este grupo populacional, ndo se restrin-
gem as acgBes de carater clinico e assistencial.

Diante dessa premissa, a luta pelo direito a educacéo revela-se al-
tamente necessaria dos demais setores da sociedade, transpondo muros
da escola, atingindo o cerne das discussfes fundantes sobre os grandes
desafios da educacdo contemporanea, onde se assenta a concepg¢do de
educacao especial na perspectiva inclusiva.

Como cerne do referido estudo, fica claro que o processo de alfa-
betizacdo e letramento em criancas com deficiéncia intelectual acontece
da mesma maneira que nas demais criangas, uma Vez que esse processo
deva ser tratado a partir da individualidade da crianca e da funcéo social
da leitura e da escrita. Durante 0 mesmo torna-se imprescindivel as rela-
¢Oes interpessoais como motivadoras de situacdes reais de uso da leitura
e da escrita no ambiente escolar. Quanto mais significativas forem essas
relacdes e condicOes efetivas de leitura e escrita, maiores serdo os resul-
tados de alfabetizacdo e letramento para alunos com deficiéncia intelec-
tual.

Por tudo isso, a efetivacdo do direito a educacao requer uma orga-
nizacdo eficaz no tocante as disparidades que se interpdem durante o
processo de construcdo dos sistemas educacionais inclusivos. Um dos
caminhos seguros na consecucdo desta tarefa passa pela consolidagéo de
politicas institucionais de acessibilidade, tal como o AEE que busca di-
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minuir e/ou erradicar a exclusdo dos alunos com deficiéncia do sistema
educacéo.
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