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RESUMO

O tratamento dado aos textos produzidos em sala de aula, muitas das vezes, ndo
vai além de mero produto esgotado em si mesmo, restringindo o autor a Unica versao
textual. Quando néo, a revisdo é engendrada como correcdo do texto, cujo agente nao
passa da figura do professor. Este, com o trabalho de corretor automatico, aponta os
erros, ou até mesmo, é invasivo na escolha lexical ou em outros aspectos, como por
exemplo, o estilistico. Segundo Mirta Castedo (s.d.), devido a sua recursividade, a re-
visdo de textos pode estar presente tanto durante o planejamento como durante a tex-
tualizacdo, de maneira total ou parcial ou, ainda, em sucessivas "voltas' a textualiza-
¢do. O objetivo desse trabalho é enfatizar que a revisdo do texto no momento da escri-
ta é concebida como aprendizagem em si mesma, fazendo parte do trabalho do escri-
tor, isto é, saber revisar uma produgéo textual é saber escrever um texto (saber o mo-
mento de suprimir informagdes, modificar e, até, acrescentar). Por outro lado, de
acordo com Teodoro Alvarez Angulo (2010), a revisdo proporciona mecanismos de
aquisicdo de conhecimentos da linguagem escrita que se tornam, inevitavelmente, sig-
nificativos. E necessario que o texto faca sentido, primeiramente, para o autor, este
que é o primeiro revisor do texto. Depois, a disposi¢do linguistica empregada pelo
produtor devera ser, necessariamente, suficiente para que os receptores ou correviso-
res apostem na coeréncia textual.
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1. Introducdo

Ao lidar com a lingua escrita, seja lendo ou escre-
vendo, toma-se consciéncia de duas coisas simultane-
amente: do mundo e da linguagem. A lingua serve
exatamente para isso: para o discurso sobre 0 mun-
do. (David Richard Olson)

O discurso introdutorio deste estudo fundamenta essencialmente a
funcdo da linguagem na modalidade escrita. A partir desse ponto de vis-
ta, 0 usuario tem a oportunidade de expor o seu pensamento e conhecer
as realidades que o envolvem.
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Os momentos de leitura e producdo textual intensificam-se no
contexto escolar. Essas praticas cognitivas expdem, além da ideia, os
mecanismos linguisticos e as variantes que o aluno domina. O repertorio
linguistico deles, em certos contextos, como a variante familiar, social ou
virtual ndo coincidem com a variante que a escola exige, a norma culta.
Contudo, ¢ necessaria uma ‘“higienizagdo” dos textos para que eles se
aproximem da norma culta lingua, preenchendo lacunas ocasionadas pe-
los lapsos de memdria, repeticdo excessivas de palavras, entre outras fa-
Ihas que ocorrem no percurso de escritor. Sendo assim, o aspecto revisi-
onal nas aulas de lingua portuguesa fomenta a busca por aspectos grama-
ticais da variante-padrao que trard unidade ao texto e torna-lo acessivel a
um universo maior de leitores.

O termo revisdo, para a maioria dos leitores, encontra-se associa-
do ao trabalho de um profissional que conhece o padréo da escrita e ope-
ra textos a fim de torna-los aceitaveis, mercadolégicos ou corretos do
ponto de vista normativo. Porém, aqui, salienta-se que o proposito deste
estudo é falar da revisdo de textos escolares redigidos pelos alunos.

Numa proposta de ensino tradicional e conteudista, apesar das se-
quéncias didaticas existentes referentes a producdo de géneros discursi-
VoS, 0 tratamento dado aos textos produzidos em sala de aula e aos apli-
cados em processos avaliativos e seletivos ndo vao além de meros produ-
tos esgotados em si mesmos, restringindo ao autor a Unica versdo textual.
A proposta desse modelo de ensino faz com que o aluno primeiramente
aprenda os recursos gramaticais de forma isolada e depois produza um
texto, como se fossem duas atividades equidistantes.

A revisdo, nesse modelo, é engendrada como corre¢do do texto,
cujo agente ndo passa da figura do professor. Este, com o trabalho de
“corretor automatico”, aponta os erros ou, até mesmo, € invasivo na esco-
Iha lexical, interferindo no estilo do autor.

Com fundamento na autorregulacdo, na autonomia dos alunos, a
partir da perspectiva da psicologia cognitiva e da linguistica textual, Mir-
ta Castedo [s.d./s.p.] diz que “devido a sua recursividade, a revisdo de
textos pode estar presente tanto durante o planejamento como durante a
textualizagdo, de maneira total ou parcial ou, ainda, em sucessivas ‘vol-
tas’ a textualizagdo”. Ou seja, de acordo com a autora, a revisdo ¢ um re-
curso de aplicagdo de contetdos linguisticos que se tornam eficazes, a
partir da andlise e reflexdo sobre a lingua.
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De acordo com a pesquisa de Mirta Castedo', 0 momento da re-
visdo da escrita € entendida como aprendizagem em si mesma, fazendo
parte do trabalho do escritor, isto é, saber revisar uma producéo textual é
saber escrever um texto (saber o momento de suprimir informages, mo-
dificar e, até, acrescentar). Por outro lado, de acordo com Teodoro Alva-
rez Angulo (2010), a revisdo proporciona mecanismos de aquisicdo de
conhecimentos da linguagem escrita que se tornam, inevitavelmente, sig-
nificativos. E necessario que o texto faca sentido, primeiramente, para o
autor, este que é o primeiro revisor do texto. Depois, a disposicao lin-
guistica empregada pelo produtor é, necessariamente, suficiente para que
0s receptores ou correvisores notem a coeréncia textual.

2. Momento de producao textual

Na contemporaneidade, sobretudo, nas geragdes tecnolégicas, ha
um consenso e unanimidade de que tudo aquilo que transmite mensagem
seja caracterizado como texto ja que, de certa forma, faz sentido, transmi-
te mensagem e alcanca um receptor. Como por exemplo, uma pintura,
um filme e uma pega teatral. De maneira geral, todos os sinais sonoros,
visuais e olfativos. Contudo, esse conceito é bem mais antigo, conside-
rando o periodo da pré-escrita que ha registros e simbolos de povos que
utilizavam as paredes das cavernas para registrar suas informagdes e, de
forma ndo intencional, marcar uma histoéria.

Para os usudrios do texto escrito, o texto é sindnimo de informa-
cdo. E, para sistematiza-la, a gramatica cria padrdes estéticos, como se
fossem fotografias de uma época, afim de estabelecer uma exigéncia e
aceitabilidade por parte de um grupo dentro da comunidade da modalida-
de escrita. Dessa maneira, dominar as regras gramaticais para expressar
seus pensamentos parece ser uma tarefa ardua. “Escrever é um ato ndo
natural. (...) A fala e a escrita diferem em seus mecanismos, é claro, e es-
sa ¢ uma das razdes pelas quais as criangas precisam lutar com a escrita”
(PINKER, 2016, p. 41)

A habilidade de expressao por meio de textos escritos é um desa-
fio para os alunos em todas as fases da educacao escolar. Deparar-se com

1% Projeto “Revision e Intercambio”, pesquisa desenvolvida no Programa de Incentivos a la Investi-
gacion, Diretora: J. A. Castorina. Consultora: Ana Maria Kaufman, Facultad de Humanidades y Cien-
cias de la Educacion de la Universidad Nacional de la Plata.
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uma folha em branco e escolher a melhor palavra para iniciar uma produ-
cao causa angustia no aluno-escritor. Tornar o texto aceitavel é uma exi-
géncia que, talvez, s6 permeie a comunidade escolar, porém aceito em
outro contexto, como por exemplo, o contexto virtual.

A partir das tendéncias pedagdgicas p6s-LDB 9.394/96, o proces-
so de compreensdo de um texto ndo é centrado no proprio texto, como
queriam os empiristas, que a partir de experiéncias, a mente humana cap-
ta 0 conhecimento ¢ é tida como “folha em branco”; nem no receptor, se-
gundo os inatistas; mas, a partir de uma negociacdo de sentido entre
enunciador e receptor, numa perspectiva interacionista.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, no pro-
cesso de producdo de textos escritos,

espera-se que o aluno: i. redija diferentes tipos de textos, estruturando-os de
maneira a garantir a relevancia das partes e dos topicos em relagdo ao tema e
propositos do texto; a continuidade tematica; a explicitagdo de informacdes
contextuais ou de premissas indispensaveis a interpretacéo; a explicitacdo de
relagdes entre expressdes mediante recursos linguisticos apropriados (retoma-
das, anaforas, conectivos), que possibilitem a recuperacdo da referéncia por
parte do destinatério; ii. realize escolhas de elementos lexicais, sintéticos, fi-
gurativos e ilustrativos, ajustando-as as circunstancias, formalidade e propési-
tos da interacdo; iii. utilize com propriedade e desenvoltura os padrdes da es-
crita em funcéo das exigéncias do género e das condicdes de producgdo; iv.
analise e revise o proprio texto em funcéo dos objetivos estabelecidos, da in-
tencdo comunicativa e do leitor a que se destina, redigindo tantas quantas fo-
rem as versdes necessarias para considerar o texto produzido bem escrito.
(PCN, 1998 — grifo nosso)

Dessa forma, tem-se um melhor aproveitamento dos momentos de
producdo quando o aluno é guiado por textos modelos e referenciais de
géneros com as especificidades adquiridas por meio da exposicéo e leitu-
ra. Frank Smith (1999) ressalta que as criangas desenvolvem a distingdo
da linguagem escrita e da falada escutando a linguagem escrita lida em
voz alta.

Assim fica evidente a distincédo entre fala e escrita. No entanto, ha
outra leitura possivel da citagéo anterior. Quando o aluno é exposto a lei-
tura em voz alta de um texto escrito, além dele compreender a distingdo
entre as modalidades da lingua, ele consegue visualizar um parametro
que é recorrente na escrita. Por outro lado, compreende que por trés da
leitura de um texto escrito h& processos de apagamentos, substituicdes e
reflexdes constantes no momento de producdo. O mesmo ndo ocorre na
fala ndo esponténea de um usuério.
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Maria da Graga Costa Val (2006, p. 10), baseada nos estudos de
Beaugrande e Dressler (1983), diz que "o produtor de um texto tem de-
terminados objetivos, que vao desde a simples intengéo de estabelecer ou
manter contato com o receptor até a de leva-lo a partilhar de suas opini-
des ou agir ou comportar-se de determinada maneira".

A intencionalidade permeia tanto o cddigo escrito ou falado e
quando o texto ndo possui uma certa unidade de sentido, ela é mal inter-
pretada ou até desaparece. Numa situa¢do comunicativa oral, a intencio-
nalidade tende a ser sempre possivel, considerando 0s recursos gestuais,
0S recursos visuais e 0s questionamentos do receptor. Entretanto, nos tex-
tos escritos, ndo ha esses mecanismos e sim outros, mais complexos. To-
dos os elementos textuais que favoregcam a coeréncia devem se fazer pre-
sentes no texto. A producéo textual reflexiva facilita o fastidioso trabalho
da construgdo de sentido.

3. Revisédo textual

Seguindo a proposta do Parametros Curriculares Nacionais, a re-
visao de texto torna-se um momento de privilegiado de pratica de leitura
e de analise e reflexdo sobre a lingua, em que 0s conhecimentos gramati-
cais fazem mais sentido. O aluno agrega a escrita 0s recursos linguisticos
a fim de tornar o texto fluente e bem escrito.

O programa de formagdo de professores alfabetizadores do MEC
(BRASIL, 2001, p. 1)

chama a revisdo de texto o conjunto de procedimentos por meio dos quais um
texto é trabalhado até o ponto em que se decide que esta, para 0 momento, su-
ficientemente bem escrito. Pressupde a existéncia de rascunhos sobre os quais
se trabalha, produzindo alteragfes que afetam tanto o contetdo como a forma
do texto.

Nesse trabalho, professor e aluno empenham-se para diagnostica-
rem pontos que precisariam ser ditos, mas ndo foram; partes desconectas
e sem sentidos; pontuacdo; entre outros elementos que fazem a producéo
tornar-se mais elegante, compreensivel e facil de ler.

Essa atividade fica mais inteligivel quando a proposta € coletiva,
sob orientacdo do professor. Primeiramente, 0 autor repensa a escrita,
distanciando-se do texto; em seguida, o colega revisa e da algumas su-
gestdes de mudancas ou ndo. Apos esse momento, o professor intervém
com algumas observacdes e pautas individuais sobre o texto, apontando
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trechos que ainda estdo com vicios. E importante dizer que o professor
dara ideias e mostrara caminhos a seguir, ndo sendo invasivo no texto do
aluno.

Se os alunos ndo estdo acostumados a fazer esse tipo de atividade,
o professor deveré simular uma situacdo de revisdo-modelo. Ele escolhe-
ra um texto alheio e fara as intervencdes como revisor, mostrando aos
alunos os aspectos envolvidos e propor atividades que estimulem os alu-
nos a refletirem sobre aquele texto, dirigindo-os a problemas que necessi-
tam de resolucéo.

A partir da realidade da turma, o professor encaminhara o tipo de
revisdo e 0s aspectos a serem abordados nela, haja vista que os recursos
linguisticos sio multiformes. Teodoro Alvarez Angulo (2010) sugere a
revisdo por niveis do texto.

Mirta Castedo (s.d, p. 6) diz que a revisdo ndo é um trabalho seri-
ado, mas "em todo esse processo podemos observar claramente como a
revisdo estd muito longe de ser um simples procedimento linear. Ao con-
trario, ela envolve estratégias muito complexas que “vdo e vém” por dife-
rentes niveis do texto (...)."

A producdo do texto escrito desencadeia 0 nexo de elementos
maiores € menores, porém a revisdo se constituira a partir de uma pro-
posta de intervencdo rizomatica, isto é, partindo de qualquer ponto lin-
guistico ou elementares e constitutivos do género escolhido.

4, Niveis de revisao textual

O programa de formag&o de professores alfabetizadores do MEC
(BRASIL, 2001, p. 1) expde que

a revisdo de texto, como situacéo didatica, exige que o professor selecione em
quais aspectos pretende que os alunos se concentrem de cada vez, pois ndo é
possivel tratar de todos ao mesmo tempo. Ou bem se foca a atengdo na coe-
réncia da apresentacéo do contetido, nos aspectos coesivos e pontuagao, ou na
ortografia. E, quando se toma apenas um desses aspectos para revisar, & possi-
vel, ao fim da tarefa, sistematizar os resultados do trabalho coletivo e devolvé-
lo organizadamente ao grupo de alunos.

Os recursos linguisticos que os alunos adquirem ao longo da vida
escolar sdo muitos e para aplica-los, como ja foi dito, exige um esforco,
assim como a revisdo deles. Somos imediatistas e determinar que um tex-
to é provisério ou inacabado gera um certo descontentamento no ato de
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revisar porque isso implica reler, repensar e reescrever.

Segundo Bereiter & Scardamalia (1987, apud ALVAREZ AN-
GULO, 2010, p. 3),

a revisdo pode ser descrita em termos de operacdes mentais de comparagéo,
diagnostico, eleicdo de um procedimento e busca de alternativas para as frases
e a estrutura do texto. Tais processos cognitivos, 0s quais interatuam durante a
avaliacéo e a revisdo, incluem os seguintes aspectos: a) producéo de lingua; b)
avaliacdo; c) decisOes taticas (apagar ou reescrever); d) controle do processo
em seu conjunto.

Esses teoricos propdem um método denominado "comparagdo, di-
agnostico e operagdo” — CDO. Tal processo consiste, segundo Teodoro
Alvarez Angulo (2010, p. 4), em

Comparar. Nesta fase o produtor do texto compara seu texto com as re-
presentacdes de textos modelos em busca de ajustes. E a parte do processo de
revisdo na qual os alunos costumam ser mais competentes.

Diagnosticar. Consiste em buscar as causas dos desajustes nos textos, com
a ajuda dos conhecimentos linguisticos e enciclopédicos do sujeito, provenien-
tes da memoria no longo prazo e dos materiais oferecidos para controlar ou
guiar a revisdo. Saber diagnosticar acertadamente é garantia de uma melhora
na qualidade dos textos.

Operar (atuar). Esta fase consta de duas partes: a) escolher a tatica. A par-
tir da causa diagnosticada na etapa anterior, o produtor do texto decide se vai
modificar a producdo mediante a reescrita do fragmento, a supresséo ou a
substituicdo das palavras; b) mudar o texto a partir das modificagdes planeja-
das.

E comum atribuir somente ao escritor-poeta a faganha de operar
as palavras de modo que torne o texto esteticamente belo. Por que ndo se
faz o trabalho de selecdo lexical, inversdo sintatica, entre outros meca-
nismos em textos nao literarios?

Os textos produzidos em sala de aula esgotam-se em si, isto &,
produto ou resultado de equagdo terminada e tornam-se menos importan-
te quando a proposta de uma nova producao surge. Talvez, por ndo rece-
bem a notoriedade que merecem.

Reconhecer a escrita como um processo e ndo como produto pres-
supde idas e vindas as particularidades do texto. O professor deveria di-
recionar a revisao por aspectos linguisticos, visto que esses sdo nUMeros
e complexos. Teodoro Alvarez Angulo (2010) menciona os niveis do tex-
to como tdpicos a serem revisados, um de cada vez. Para tanto, ele de-
nomina a revisdo do paratexto, do texto, da ideia, do paragrafo, da frase
(oracdo), da palavra, da silaba e da letra.
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Francisco Platdo e José Luiz Fiorin (2008) ddo uma nocdo de
completude para os elementos textuais, cujo aspecto possui estreita rela-
¢do. Uma unidade linguistica menor se encaixa huma unidade linguistica
menor, ou seja, uma oracgdo encaixa-se num periodo, este num paragrafo
¢ assim por diante. Seguindo a ideia de “pedacos” que compdem um tex-
to, a revisdo refletira 0 mesmo mecanismo de concatenagao.

A seguir, apresentaremos cada um dos niveis de revisdo propostos
por Teodoro Alvarez Angulo (2010). Vale salientar que n&o ha uma hie-
rarquia ou preferéncia por eles, apenas conveniéncia de acordo com o
ritmo da aula e da série escolar.

4.1. Paratexto

Para uma producdo de larga extensdo, o nivel do paratexto con-
templa vérios elementos que se encontram paralelos ao texto. Trata-se do
conjunto de elementos que acompanham o texto para assegurar sua pre-
senca e sua recepgao. Alguns desses elementos sdo: o titulo, os subtitu-
los, 0 prologo, o indice, as notas, o formato, as ilustracdes, o glossario, 0s
apéndices, a bibliografia etc.

4.2. Texto

Nesse ponto, a revisdo tem a ver, principalmente, com a estrutura
e a organizacdo da informacdo. Pode-se revisar aqui o alinhamento, a
translineacdo e os paragrafos dos textos. Dependendo do género textual,
ha exigéncias que precisam ser consideradas; se ndo, ha risco de incoe-
réncia e aceitabilidade.

4.3. Ideia

Atende aos conceitos, definicdes e descricdes, justificativas etc. O
nivel da ideia esté inteiramente ligado ao sentido do texto. Aqui, o aluno
precisa corrigir as incoeréncias e as contradi¢cGes. Esse aspecto do texto é
importante, pois aquilo que ndo faz sentido ndo é considerado um texto.
Muitas vezes, o aluno ndo consegue transportar para a escrita tudo aquilo
que pensa.
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4.4. Paragrafo

Em estreita relagdo com as ideias, este nivel tem como objeto de
observacao preferente a unido de paragrafos mediante os correspondentes
organizadores textuais e sua ordenagdo no conjunto do texto. Trata-se,
portanto, da tessitura e ligamentos que os alunos fazem com o apoio dos
conectivos que, para manter a elegancia e fluéncia, precisam ser varia-
dos.

4.5. Frase ou oracéo

Corresponde a construcdo légica na ordem das palavras, na qual
intervém, principalmente, a pontuacéo, os elementos déiticos, correferen-
ciais e reformuladores, 0s conectivos etc. A intengcdo comunicativa do au-
tor fica evidente quando ele faz as inversdes sintaticas e as marcas de
forma correta. Em qualquer texto, o significado das frases ndo é autdno-
mo. Ou seja, esse aspecto dependera das correlagdes que as frases man-
tém entre si. 1sso nos leva a concluir que, para entender qualquer passa-
gem de um texto, faz-se necessario confronta-la com as demais, sob pena
de dar-Ihe um significado diferente ao que realmente possui.

4.6. Palavra

Nesse nivel, a revisdo atende & adequada selecdo lexical. Muito
utilizada para evitar a repeticdo de palavras, a escolha delas tem que
permear as possiblidades de significados, as sinonimias, as homonimias e
as heteronimias.

4.7. Silaba

Corresponde a segmentacdo das silabas. Vé&-se muito esse nivel na
translineacdo que o autor faz em seu texto, deixando claro o (des)conhe-
cimento de divisao silabica.

4.8. Letra

Refere-se as questdes ortogréaficas e caligraficas, assim como do
uso de negrito, italico, sublinhado em textos digitados, parénteses, virgu-
las, pontos, marcadores de enumeracdo etc. O texto precisa ser legivel,
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independente do estilo da letra.

5. Estudo de caso

A partir dos conceitos apresentados anteriormente, foi proposta
uma producdo textual aos alunos do 7° ano do ensino fundamental de
uma escola privada em Campo Grande (MS). A atividade desenvolvida
pelos alunos foi a reescrita do conto "Seu fosse Sherlock Holmes", de
Medeiros e Albuquerque. Eles seguiram os seguintes critérios recomen-
dados:

1- Reescrever o conto em duplas;
2- Empregar os pronomes como recursos Coesivos;
3-  Acrescentar duas novas pistas ao caso;

4- Modificar o desfecho.

12 versao
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Durante o planejamento e a producéo da 1% versdo do texto, ob-
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serva-se que os alunos destacaram, entre outros aspectos, problemas:
%1) ortograficos:

EOA O Ainom ¢

b) de uso de letra maitscula:

( = \" \ ' \
AV s o S .
J\;@L.“ D0 o, AU A0S S, BO- .. CTunOL, JIS
R 5 — 1
c) de pontuagao:

O | )

U0 B Ol ) UL OOAVNGZZON DO~
"'}”"‘"h‘_ﬁ‘—;‘"‘ == "—‘_(

Os alunos desenvolveram o texto seguindo 0s critérios propostos
e, ainda, fizeram revisGes de mecanismos que ndo haviam sido exigidos.
ApOs esta etapa, ocorreu uma postergacdo intencional da revisdo. De
acordo Mirta Castedo (2010, p. 7),

O revisar sup0e criar uma condicdo didatica especifica que permita aquele
que escreve se distanciar de sua producdo. Tal necessidade se refere ao fato de
que aquele que escreve, especialmente quando é uma crianga, nao diferencia
espontaneamente suas intengdes ao escrever da producéo efetiva; confunde o
que quis escrever com o que realmente escreveu. Diante desse obstaculo, na
situacdo didética de revisdo podemos: Postergar a revisdo, isto é, deixa-la
“descansar” e voltar no tempo, quando o autor ja esqueceu algo que quis co-
locar e se encontra sozinho com o que realmente colocou. (Grifo nosso)

Apds uma semana da primeira versdo produzida, foi exigida a re-
visdo no nivel do texto (estrutura e organizagdo da informag&o).

Segue a proposta dessa atividade:

Caro (a) aluno(a),

Vocé reescreveu a narrativa de Medeiros e Albuquerque, “Se eu fosse Sherlock Holmes”. Agora,
o0 proximo passo € revisar. Essa ag#io ¢ parte do fazer do escritor. Para ajuda-lo (a), siga as orientagdes:

[ COMPARAR - em dupla ,

1. O conto de enigma, escrito por Medeiros e Albuquerque, serd o modelo para vocé realizar a
comparagfo com a reescrita que produziu em sala. Tenha o livro em méos. Qualquer divida durante a
comparagdo, pode consulti-lo.

2. Leia o seu conto para o colega e. ao terminar, faga estas perguntas a ele para averiguar se vocé
conseguiu o objetivo da atividade: aproximar-se da escrita do texto modelo.
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“Eu inclui...

e o lugar onde aconteceu o crime? e a explicagdo sobre a relagio entre as
e o nome do detetive? ) pistas e o criminoso? <
e 0o nome da vitima? 9 o a histéria de como foi a ipvestigagdo,
e arelagfio entre a vitima e a criminosa?<) passo a passo? 5
s quando aconteceu o crime? £) e os fatos que descrevem o desfecho da
* o motivo do crime?}) i narrativa? %
e 0s suspeitos do crime? * e palavras relacionadas 4 Literatura
e as pistas que a criminosa deixou na cena 7, Policial? &
do crime? e uma sequéncia clara e coerente dos fatos
e 0s detalhes sobre onde estavam as pistas de modo que vocé compreendeu o
(em cima, ao lado, debaixo, & esquerda, & comego, 0 meio ¢ o fim da histéria? /)

direita...) na cena? [,

DIAGNOSTICAR - individualmente |

3. Ao fazer a comparagdio, vocé detectou os problemas que apareceram no texto? Marque (X) nas
perguntas para sinaliza-los. Por que isso ocorreu? O que faltou? Pense e anote também.

] OPERAR - individualmente |

4. Agora é o momento de atuar. Esta fase consta de duas partes:

a) Escolher a tatica: A partir das observagdes que fez na etapa anterior, vocé sinalizard as modificagdes
no texto. Decidiu quais? Anotou? Se precisar de ajuda, pode me chamar.

b) Mudar o texto: Apds apontar as mudangas, inicie a produgdo da segunda versdo do conto “Se eu
fosse Sherlock Holmes™.

O conteldo dessa aula propds que os alunos aplicassem o CDO
(comparacdo, diagnstico e operacao) apresentado por Teodoro Alvarez
Angulo (2010). Na fase da comparagdo, os alunos compararam o texto de
Medeiros e Albuquerque e o conto produzido por eles. O objetivo foi a
verificacdo da proximidade da escrita ao texto modelo. No diagndstico,
individualmente, eles detectaram os problemas que apareceram no texto
e, ha operacéo, de forma individual, decidiram a tética (substituicGes le-
xicais, inversdes sintaticas, inclusdo de itens tipicos em uma narrativa de
enigma, entre outros) ou poderiam mudar completamente o texto.

A versdo a seguir ja consta algumas interferéncias da professora,
como Ultima revisao.

Revista Philologus, Ano 23, N° 67 Supl.: Anais do IXI SINEFIL. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2017 1267



X% 3 o

- e TOEAMC TR XS LN
. )
) »
~
aTata WO s ) AR ™
J »
A * AL il >
» . Ty Gl
A

1268 Revista Philologus, Ano 23, N° 67 Supl.: Anais do IXI SINEFIL. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2017.



Clrerdo Hriminensedb @@ém%o/o;glmﬁ o2 '%ya[%m

3 % L - N
AU NG, LonTind. W LA\ O ok X8 oL 4 3
2 LSER V. By?x SN0 UMY du iouails X8 QUAL  Lvvee,
[N O, 0 WML QU A NVO, MeOTBNN Sk Ju‘.,“gv\;
.T;"‘
- VR | 8w\ sl o A
LN QL. NQB of O\l
v Llnode- df aeubhe db Gunads { =

As intervencdes no texto ndo esgotam todos os problemas linguis-
ticos. E um trabalho progressivo que atende as necessidades curriculares
do ano escolar dos alunos. As ocorréncias linguisticas que surgirem na
produgdo que ndo fazem parte do curriculo da série poderao ser sinaliza-
das, mas ndo exigidas. E, se a ocorréncia for local e individual, é preciso
uma intervencdo personalizada para o aluno.

6. Concluséo

Esse recorte do processo de ensino-aprendizagem envolve varios
mecanismos cognitivos, tais como: (des)construcéo sintatica, apagamen-
tos, substituices, entre outros. Os alunos sdo expostos, primeiramente, a
textos modelos, por meio de leitura autdnoma, semicompartilhada e
compartilhada. O tipo de leitura dependera do grau de complexidade lin-
guistica do texto e da necessidade da turma. A habilidade da escrita tem
estreita relagdo com a leitura, ambas refletem o comando de aquisicéo
das modalidades linguisticas.

N&o da para se falar em textos bem escritos, se ndo houver a leitu-
ra de bons textos. Steven Pinker (2016, p. 23-24) afirma que “Bons escri-
tores sdo leitores avidos. (...) o ponto de partida para alguém tornar-se
um bom escritor € ser um bom leitor”. Os alunos adquirem o dominio da
escrita aplicando técnicas que eles enxergam em outros textos.

Em uma tendéncia pedagdgica em que o aluno ndo é conduzido a
escrever e refletir sobre a lingua, o ensino da lingua portuguesa torna-se
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engessado e tedrico, considerando o contexto linguistico em que os dis-
centes estdo inseridos. A modalidade escrita leva o aluno a uma compe-
téncia generalizada dos niveis do texto e, além disso, dominio da lingua
em todos os aspectos.

O método de revisdo traz a luz conceitos gramaticais que outrora
nao eram eficazes e significativos. Nao é facil fazer o aluno se debrucar
sobre o texto dele, é preciso encaminhamentos e propostas de interferén-
cias que fagam sentido para eles, a fim de tornar o texto bem escrito que
os satisfacam e se sintam honrados pelo feito.
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