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RESUMO

O presente trabalho pretende apresentar um quadro que mostre como se da o
processo de formagéo de leitores em escolas da rede publica do municipio de Cam-
pos dos Goytacazes. Sabemos que o docente deve estimular e desenvolver a capa-
cidade leitora dos alunos desde a educacédo infantil, pois a crianga j& se encontra no
universo letrado que continuaréa sendo ampliado na escola. Dessa forma, os professo-
res precisam se constituir como leitores e incentivadores da leitura no &mbito escolar
a fim de que se desenvolvam essas competéncias e habilidades linguisticas. A
pesquisa foi realizada no Colégio Estadual Jodo Pessoa, no municipio de
Campos dos Goytacazes (RJ), que oferece o curso normal médio. Na primeira
etapa de trabalho, nos dedicamos a avaliar as concepcBes que os professores e as
futuras professoras possuem acerca da formagdo de leitores no ambiente escolar,
e de qual seria o papel do professor nesse processo. Assim, realizamos entre-
vistas, que passaram a compor o corpus, intitulado: A lingua falada e escrita na
regido norte fluminense. Em um segundo momento, foram oferecidas oficinas a fim
de subsidiar a capacitacio de professores para trabalhar a formacéo de leitores no
contexto escolar.

Palavras-chave: Formacédo de professores. Formagéo de leitores. Leitura e escrita.

1. Introducéo

Partindo da premissa de que a leitura e escrita tem papel funda-
mental na vida social do individuo e que, portanto, a alfabetizacéo é uma
das fases de mais profunda importancia na vida escolar, permitindo e cri-
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ando condicdes para o exercicio da cidadania. O presente trabalho tem
como objetivo promover um estudo tedrico que estabelega as implicagdes
da formag&o inicial do professor alfabetizador para viabilizar as intera-
cOes de texto, linguagem e alunos.

Aprender a ler e escrever significa tornar-se conhecedor de uma
cultura, ao mesmo tempo em que se adquirem habilidades para contribuir
na construcdo e manutencédo da cultura.

O conceito de alfabetizacdo, entretanto, esta sujeito as demandas
de cada periodo histdrico, de acordo com cada sociedade. Para Regina
Celi Mendes Pereira (2011), nos primérdios, alfabetizar era aprender a
decodificar simbolos. Mais tarde, ser alfabetizado implicava em conhecer
as formas ortogréficas das palavras. Tempos depois, surgem as cartilhas
que traziam como proposta 0 exercicio repetitivo de atividades e textos
pouco significativos e descontextualizados.

O atual paradigma referente & alfabetizacdo preconiza que o foco
do trabalho deve estar no processo de ensino e aprendizagem, na partici-
pacéo critica e ativa tanto do professor, quanto do aluno. Reconhecendo
que, “ndo basta somente alfabetizar, mas que ¢é preciso viabilizar as pes-
soas a oportunidade do contato com as diversas praticas sociais de leitura
e escrita”. (PIRES, LIMA & FERREIRA, 2010)

Uma das principais fungdes da escola, nessa perspectiva, é de
preparar cidaddos para um mundo letrado, para lidar com diferentes tipos
de textos e contextos de intera¢do linguistica.

Ler e escrever, nessa linha, sdo atividades basilares para que as
pessoas possam exercer seus direitos de cidaddos, além de adquirir cons-
ciéncia de seus deveres e, assim, tornarem-se participantes ativos da so-
ciedade a que pertencem.

De acordo com as orienta¢cGes dos Pardmetros Curriculares Na-
cionais (BRASIL, 1997, p. 36),

formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que Ié;
que possa aprender a ler também o que n&o esté escrito, identificando elemen-
tos implicitos; que estabeleca relagdes entre o texto que Ié e outros textos ja
lidos; que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto. (PCN,
1997, p. 36)

Para isso, a formacdo desses profissionais deve estar muito bem
ancorada em conceitos que 0s permitam conduzir seu trabalho de manei-
ra a incluir os alfabetizandos no processo de construcdo de conhecimen-
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to, formando leitores criticos.

Nessa perspectiva, Luiz Carlos Cagliari (1998) defende que os
professores alfabetizadores precisam conscientizar-se do poder que a lin-
guagem tem de delimitar os espagos sociais, incluindo ou excluindo as
pessoas.

Na mesma via, Magda Soares (1986) nos leva a reflexdo de que o
fracasso escolar e o fracasso em alfabetizar, em grande parte, se deve pe-
la discriminacdo das variantes linguisticas utilizadas pelos alunos de
classes populares, pela imposicdo de uma linguagem distante e, por tex-
tos pouco significativos. E, também, pelas dificuldades encontradas pelos
professores alfabetizadores em lidar com as diversas formas textuais e
linguisticas.

Nesse contexto, pretendemos com este trabalho responde a se-
guinte indagagdo: De que forma os professores alfabetizadores compre-
endem e representam alguns conceitos - chave de leitura e producéo tex-
tual, na sua formagcéo inicial e pratica pedagdgica?

O referencial tedrico sera baseado em leituras como: Luiz Carlos
Cagliari (1998), Angela Kleiman (2003), Sonia Kramer (2001), Magda
Soares (1986), entre outros.

Buscaremos reflexfes que torne possivel um trabalho docente que
atenda as novas exigéncias educacionais de forma critica e criativa.

2. Da prética de leitura na escola a formag&o do aluno leitor

Ensinar a ler e escrever, essa € a principal atividade da escola, e,
além disso, no professor estdo depositadas as esperancas de formar alu-
nos leitores competentes.

Entretanto, a formagdo de leitor deve ser considerada também du-
rante a formacdo do educador. Pois, para Elie Bajard (2002) o educador
tem um papel fundamental na mediagéo do texto e seus alunos.

De acordo com Ingedore Grunfeld Villaca Koch e Vanda Maria
Elias (2012), "a leitura é o processo pelo qual o leitor realiza um trabalho
ativo de compreensdo e interpretacdo do texto". Para as autoras, durante a
pratica de leitura, o leitor dialoga com o autor, interagindo na construgao
de significacBes do texto. E ler, nesse sentido, deixa de ser mera decodi-
ficacdo de signos para ser construgdo interativa de significados.
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Nessa perspectiva, partimos da concepg¢éo apresentada por Mikha-
il Bakhtin (1992) e Ingedore Grunfeld Villaga Koch e Vanda Maria Elias
(2012), compreendendo texto como um processo de interagdo dialdgica,
onde o autor e o leitor interagem e contribuem na construcdo de signifi-
cados.

Acreditamos na importancia de se investir em politicas de leitura
mais eficazes. Em metodologias que atendam as exigéncias propostas pe-
los Parametros Curriculares Nacional — PCN, que sugere que

formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que I€;
que possa aprender a ler também o que néo est4 escrito, identificando elemen-
tos implicitos; que estabeleca relagdes entre o texto que Ié e outros textos ja

lidos; que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto. (BRA-
SIL, 1997, p. 36)

Compreendemos dessa forma que uma politica de leitura seja in-
vestir em metodologias que institua o texto na escola numa perspectiva
reflexiva, tornando a leitura uma atividade prazerosa e cotidiana.

Nessa perspectiva, a leitura é tratada como importante instrumen-
to social, que precisa ser conduzida de forma significativa no processo de
aprendizagem. E o educador precisa buscar meios de criar no aluno uma
nova dindmica de leitura, que ndo seja exclusivamente académica, mas
cotidiana e prazerosa, oferecendo ao mesmo tempo situagdes que o per-
mitam refletir sobre variadas formas de uso da linguagem.

3. Alinguistica como subsidio a formacéo do professor formador de
alunos leitores

O professor em sua préatica tem sido bastante questionado quanto
ao seu preparo e comprometimento na criacdo de condi¢des que possibi-
litem ao aluno a liberdade necessaria para que o processo criativo acon-
teca de forma mais expressiva e funcional possivel. Adquirir maior com-
preensdo e afinidade com o seu idioma, ainda é visto por uma grande par-
te dos alunos como um processo arduo, no qual muitos acabam nao se
identificando com a prépria lingua, deixando escapar 0s conhecimentos
que lhes sdo seus por direito.

Trata-se de uma grande falha de comunicacdo entre o aluno e o
professor, uma vez que € a partir da mesma que se inicia o processo de
aquisicdo de saberes, e é por meio da mesma que as diversas formas de
linguagem se manifestam. Falar em comunicagdo € tratar a sala de aula
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como um ambiente rico em singularidades que se completam e fazem
parte de um sO processo de aprendizado. De acordo com Sérgio Wagner
de Oliveira (2009, p. 27) “A constancia desse processo ¢ o que se chama
educacdo, que se trata uma forma menos ou mais consciente de perceber,
ser, pensar e agir”. Nesse aspecto, o aluno precisa se apropriar dos co-
nhecimentos adquiridos de forma significativa e com autonomia. Segun-
do Marisa Lajolo (2005) “Ou o texto da sentido ao mundo, ou ele ndo
tem sentido nenhum”. Concordando com os autores, ¢ preciso acabar
com a dicotomia entre o que se aprende na escola e na sociedade, fazen-
do, portanto, que esse paralelo se unifique para que a formacao do leitor
seja completa e para a vida.

Assim, assumir integralmente sua identidade sociolinguistica onde
quer que esteja € um direito que deve ser garantido e preservado em to-
dos os ambientes sociais, inclusive no contexto escolar. Todos os alunos
possuem singularidades de uma vida que vai além do uniforme, com fa-
lares proprios, sentimentos e sensa¢fes. Quando na sala de aula se esta-
belece uma relacdo de respeito as variagdes linguisticas, o aprendizado
apenas flui; flui de forma leve, simples e prazerosa. De acordo com Mar-
cos Bagno (2009),

A variagdo linguistica tem que ser objeto e objetivo do ensino de lingua:
uma educagdo linguistica voltada para a construgéo da cidadania numa socie-
dade verdadeiramente democratica ndo pode desconsiderar que os modos de
falar dos diferentes grupos sociais constituem elementos fundamentais da
identidade cultural da comunidade e dos individuos particulares, e que dene-
grir ou condenar uma variedade linguistica equivale a denegrir ou condenar os
seres humanos que a falam, como se fossem incapazes, deficientes ou menos
inteligentes — é preciso mostrar, em sala de aula e fora dela, que a lingua varia
tanto quanto a sociedade varia, que existem muitas maneiras de dizer a mesma
coisa e que todas correspondem a usos diferenciados e eficazes dos recursos
que o idioma oferece a seus falantes. (BAGNO, 2009, p. 39-40)

Nesse sentido, de acordo com o autor, as normas da lingua e todas
as suas especificidades precisam ser estudadas, mas o respeito ao que fo-
ge do padrdo normativo precisa ser respeitado. Quando falamos em for-
macdo de um aluno leitor, é perceptivel que o professor precisa compre-
ender a importancia da leitura como um processo gradativo, onde a for-
magdao escolar e social que individuo recebe se completam. Essa compre-
ensdo da leitura como um processo social que acontece dentro e fora do
contexto escolar, é fundamental para a conquista de uma nova realidade
nas salas de aula.

Quando o professor busca por novos conhecimentos que melhor
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qualifique sua prética, ele abre a porta da sala de aula para novas possibi-
lidades no processo de ensino e aprendizagem. O professor vivendo a re-
alidade do aluno na condicdo de aprendiz, adquiri um olhar diferenciado
que reflete na preparacio de suas aulas. E por meio da busca por novos
caminhos, novos saberes, que o professor adquiri seu carater investiga-
dor, cuja a criticidade passa a ser um recurso para a auto avaliacdo de sua
atuacdo. Nessa perspectiva, de acordo com Paulo Freire (2014)

Por isso, é fundamental que, na pratica da formagdo docente, o aprendiz
de educador assuma que o indispensavel pensar certo néo é presente dos deu-
ses nem se acha nos guias de professores que iluminados intelectuais escre-
vem desde o centro do poder, mas, pelo contrério, o pensar certo que supera o
ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em comunhdo com o
professor formador.

Portanto, de acordo com o autor, o docente precisa habituar-se a
refletir sobre suas a¢des, compartilhando esse habito com os seus alunos,
visto que, 0 processo de ensino-aprendizagem constitui-se de saberes teo-
ricos atrelados a uma pratica que permita ao aluno atribuir significado
aos conhecimentos adquiridos por meio do pensamento critico.

Desse modo, 0 processo de formagdo de leitores precisa ser com-
preendido como um ciclo, onde professores e alunos possuem papéis
igualmente fundamentais, uma vez que para ser um professor formador
de leitores se faz necessario compreender e conhecer as especificidades
da leitura, sendo aluno constantemente na busca por conhecimentos que
potencialize suas aulas. Desenvolvendo assim, progressivamente o po-
tencial critico e o exercicio da autoria entre docentes/discentes, que in-
fluenciardo na formacéo de alunos criativos, com plena seguranca de su-
as competéncias linguisticas.

4. Resultados alcangados

Os resultados apontam que o espago destinado a formacdo de lei-
tores & muito restrito, e principalmente, ndo hd uma preocupagdo em
formar professores como agente incentivador desse processo. Dessa
forma, definimos como uma segunda etapa de trabalho para o desenvol-
vimento da pesquisa, a partir de leituras bibliogréficas, e do dialogo
com a direcdo do Colégio Estadual Jodo Pessoa, realizar oficinas para
apresentar novas metodologias de ensino de leitura, além de refletir sobre a
importancia do ludico.
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5.  Conclusoes

Aqui, a leitura é tratada como importante instrumento social,
que precisa ser conduzida de forma significativa no processo de
aprendizagem. E o educador precisa buscar meios de criar no aluno
uma nova dinamica de leitura, que ndo seja exclusivamente académica,
mas cotidiana e prazerosa, oferecendo a0 mesmo tempo situacdes que o
permitam refletir sobre variadas formas de interacdo com o texto.

Nossas reflexdes e discussbes com os docentes em formacéo re-
sultaram em novas perspectivas significativas no que tange ao ensino-
aprendizagem de leitura. Assim como possibilitar ao professor trabalhar
de forma contextualizada com a realidade do aluno num processo de
construcdo e troca de conhecimento. Pois, acreditamos na necessidade
de investir sempre em novas reflexdes que possibilitem um trabalho do-
cente dindmico e inovador, que atenda aos atuais paradigmas de ensino.

A partir dos estudos realizados, podemos perceber que Vvarios au-
tores defendem a utilizacdo do texto como essencial para se alcangar um
processo de alfabetizacdo sadio. Entretanto, cabe ao professor apresentar
para sua turma, o texto como uma atividade prazerosa, de encantamento,
que extrapola as atividades escolares.

Rubem Alves (2004) sugere, ao escrever o poema “Se eu fosse
ensinar”, que para haver um encantamento, uma busca por querer apren-
der, primeiro o educador deve mostrar a beleza dos instrumentos, a parte
que encanta e faz querer conhecer mais. Depois disso, 0s préprios alunos,
instigados pela curiosidade, buscariam aprender as técnicas, e estratégias
de leitura e escrita.

Entretanto, o que podemos perceber é que, muitas vezes o profes-
sor ainda ndo se encontra ‘encantado’ pelos processos de leitura. E como
defende Elie Bajard (2002), o educador tem papel fundamental nesse
processo. Pois, é o educador que conduz e viabiliza a interagdo texto —
aluno.

Assim, ndo hd como formar leitores se essa pratica nao for ali-
mentada no dia a dia do professor. Para que essa pratica aconteca, € pre-
ciso entender que a leitura é um importante instrumento social, e seu pro-
cesso de ensino aprendizagem deve acontecer de forma significativa,
contextualizada, a fim de que possa superar os fins exclusivamente aca-
démicos, tornando-se um habito prazeroso e cotidiano.

Vimos também que, no que tange a alfabetizacdo, essa teve seu
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conceito mudado e transformado de acordo com as necessidades de cada
periodo historico, a fim de atender as demandas sociais de cada época.
Entretanto, para que essas mudancas sejam realmente possiveis, a forma-
¢ao do professor precisa estar constantemente em pauta.

Entendemos, portanto que, no que se refere a formacdo docente,
deve ser uma busca constante por aprimoramento, ja que a escola é uma
instituicdo social e, a sociedade por sua vez, vive em constante movimen-
to e mudanga.
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