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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo apresentar a suma importancia da construgédo
contextualizada por meio da interagdo cooperativa, imprescindiveis na elaboragdo do
conhecimento e do pensamento do educando e dos educadores. Sera apresentada uma
pesquisa realizada nas turmas de primeiro e segundo ano do ensino fundamental em
uma escola municipal, situada na zona rural na cidade de Campos dos Goytacazes
(RJ), mais precisamente na baixada campista, que investigara a nao utilizagéo de pa-
lavras oriundas do seu meio cultural e regional nas construcdes textuais dos educan-
dos. A aprendizagem da linguagem escrita deve ser um instrumento de integracao jus-
ta do aluno com os outros, além de ser um meio de intervencéo e dialégica entre pro-
fessor, crianca e mundo, tornando a leitura desafiadora, criativa e significativa e pra-
zerosa para as criangas respeitando a sua regionalidade, a sua comunidade de falan-
tes. A metodologia utilizada foi a pesquisa-a¢do em uma abordagem qualitativa. O re-
ferencial tedrico utilizado neste trabalho contempla autores como José Luiz Fiorin
(1988) José Carlos Libaneo (2011), Mikhail Bakhtin (2003), Marcos Bagno (2014) en-
tre outros. Os resultados obtidos apontaram a necessidade de se ressignificar a impor-
tancia da linguagem cotidiana dos alunos. Sendo assim, é bem sabido que os professo-
res de hoje sabem que as diferencas sociais, culturais e intelectuais sdo geradoras de
diferencas na aprendizagem. Todavia, o respeito as diferencas vai mais longe, implica
um posicionamento em atender a diversidade linguistica no mundo real vivido dos
professores e dos alunos.

Palavras chave: Leitura. Escrita. Ensino fundamental.
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1. Introducdo

O tema abordado neste trabalho busca ressaltar a importancia em
se trabalhar a diversidade linguistica como forma de valorizagdo cultural
no processo ensino/aprendizagem, refletindo as formas de relagdo da lin-
guagem no ambito da sala de aula, principalmente nos anos iniciais, nos
processos de alfabetizacéo.

A pesquisa investigara também, a ndo utilizacdo de palavras ori-
undas do seu meio cultural e regional nas construc@es textuais dos edu-
candos. Buscamos questionar como os professores lidam com a varieda-
de linguistica na escola.

Tal tema de estudo teve por direcionamento uma questéo geradora
sobre a qual se busca pesquisar: se a valorizagdo cultural da linguagem
dos alunos das camadas populares contribui para a melhoria do processo
de ensino-aprendizagem e como o professor fard essa mediacao nos pro-
cessos de alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental.

A pesquisa foi realizada nas turmas de primeiro e segundo ano do
ensino fundamental em uma escola municipal, situada na zona rural na
cidade de Campos dos Goytacazes (RJ), mais precisamente na baixada
campista, que investigard a ndo utilizacdo de palavras oriundas do seu
meio cultural e regional nas construgdes textuais e orais dos educandos.

2. Avariacao linguistica do Norte Fluminense

Sabemos que as experiéncias adquiridas ao longo do cotidiano es-
colar no que se refere a linguagem regional impactam professores e alu-
nos. A partir de leituras diversas, pretende-se refletir até que ponto essa
variagdo linguistica pode influenciar no processo de ensino-aprendiza-
gem dos alunos das camadas populares, ja que a maioria das escolas pri-
vilegia a linguagem e a cultura da elite.

Em um primeiro momento mapeamos essas palavras oriundas da
variacdo linguistica utilizadas em sala de aula pelos alunos.

Em um segundo momento detectamos a posi¢do do professor em
relacdo a linguagem oral.

Marcos Bagno é outro autor em quem o texto esta embasado, pois
ele pretende conscientizar os educadores, da necessidade de repensar, de
reeducar a pratica escolar, relacionando-a ao preconceito linguistico exis-
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tente na sociedade e na escola.

Sendo assim, a Magda Soares:

analisa as relages entre linguagem e escola e revela os pressupostos sociais e
linguisticos dessas relagdes, tendo como principal foco de interesse a compre-
ensdo dessa analise para o entendimento do problema da educagdo das cama-
das populares no Brasil. (SOARES, 1996)

Nogdes como “pedagogia da variagdo linguistica” (FARACO,
2008), “sociolinguistica educacional” (BORTONI-RICARDO, 2004) e
“pedagogia do portugués brasileiro” (BAGNO, 2011), ente outras, aos
poucos tém ganhado espago nas reflexfes sobre o ensino de lingua por-
tuguesa.

Tratam-se, grosso modo, de abordagens teoricas criticas que deba-
tem o ensino de lingua materna numa perspectiva mais plural, heterogé-
nea e com sistematicidade — em consonancia, portanto, com o carater he-
terogéneo da realidade linguistica brasileira — e com vistas a superagao
do olhar monolitico e purista da tradi¢do normativa conservadora.

Em comum, esses estudos fornecem importantes subsidios para
formacéo continuada de professores alfabetizadores, especialmente aque-
les/as que buscam embrenhar-se nos dominios da variagéo e da mudanca
linguisticas, pensados ndo apenas como fendmenos sociais, mas também
como elementos pertencentes a virtualidade do sistema linguistico.

A nocdo de competéncia linguistica, tomada de Dell Hymes, de
que trata Stella Maris Bortoni-Ricardo (2004), contribui para fundamen-
tar uma proposta de pedagogia em lingua portuguesa, a saber: E papel
imprescindivel da escola, portanto, facilitar, instrumentalizar a ampliagéo
da competéncia comunicativa dos alunos, permitindo-lhes apropriarem-
-se dos recursos comunicativos necessarios para se desempenharem com
seguranga, nas mais distintas tarefas linguisticas.

[...] Ao chegar a escola, a crianga, o jovem ou o adulto j& s&o usuérios compe-
tentes de sua lingua materna, mas tém de ampliar a gama de seus recursos co-
municativos para poder atender as convencdes sociais, que definem o uso lin-
guistico adequado a cada género textual, a cada tarefa comunicativa, a cada ti-
po de interagdo. [...] Quando falamos em recursos comunicativos, é bom re-
cordar trés parametros associados a questdo da ampliagdo desses recursos, que
sdo: a) grau de dependéncia contextual, b) grau de complexidade do tema
abordado e c) familiaridade com a tarefa comunicativa. (BORTONI-RICAR-
DO, 2004, p. 74-76)

Guiando-se por essa nocdo de ampliacdo e instrumentalizacdo da
competéncia comunicativa, podemos, com efeito, pensar efetivamente,
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em espaco escolar, no acesso as variedades cultas e prestigiadas da lingua
de maneira menos purista e mais voltada a participacdo discente em pra-
ticas sociais de alto nivel de complexidade e monitoramento da lingua-
gem oral e escrita.

Verifica-se a primeira proposta de Base Nacional Comum Curri-
cular que veio a tona no conturbado panorama politico de 2015 parecia
querer desenhar um modelo curricular nessa perspectiva. N&o sera de to-
do estranho, contudo, se a proposta final de Base Nacional Comum Cur-
ricular recuar em relacdo ao seu escopo interdisciplinar, que acena para o
transdisciplinar, sobretudo em face da reagéo de 6rgdos de imprensa e da
alteracdo no quadro do executivo federal.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(1997) (PCN-LP) afirmam que h& muitos preconceitos decorrentes do va-
lor social relativo que é atribuido aos diferentes modos de falar: & muito
comum se considerarem as variedades linguisticas de menor prestigio
como inferiores ou erradas.

O problema do preconceito disseminado na sociedade em relagéo
as falas dialetais deve ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo
educacional mais amplo de educacéo para o respeito a diferenca.

A pesquisadora Magda Soares corrobora com suas as teorias neste
estudo afirmando que, para isso,

a escola e os professores devem conhecer a teoria das diferengas linguisticas,

reconhecer que as variedades socialmente estigmatizadas sdo sistemas linguis-

ticos to validos quanto o sistema de variedades de prestigio e, assim ter atitu-

des positivas e ndo discriminatérias em relagdo a linguagem dos alunos. (SO-
ARES, 2017, p. 80)

3. Variagdo linguistica e a questao da(s) normag(s)

Quando a questdo é a variagdo linguistica e sua relagdo com o en-
sino, se faz necessario discutir 0s conceitos de norma culta e norma pa-
dréo, conforme se evidenciou na discussdo acima.

Carlos Alberto Faraco (2008) define norma culta como “o conjun-
to de fenbmenos linguisticos que ocorrem habitualmente no uso dos fa-
lantes letrados em situacdes mais monitoradas de fala e escrita”. (FA-
RACO, 2008, p. 71)
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Por sua vez, norma padrdo é definida pelo mesmo autor como
“uma codificagdo relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real
para servir de referéncia, em sociedades marcadas por acentuada dialeta-
¢do, a projetos politicos de uniformizagdo linguistica”. (FARACO, 2008,
p. 73)

Nesse sentido, cabe comentar acerca de outro intento teorico-
critico, que vem da expressiva elaboracdo de uma Gramatica Pedagogica
do Portugués Brasileiro, do linguista Marcos Bagno: "Trata-se, nos ter-
mos do autor, “da exposi¢ao daquilo que constitui conhecimentos neces-
sarios para um trabalho relevante e construtivo de educacao linguistica”.
(BAGNO, 2011, p. 21)

O autor propde refletir acerca de uma pedagogia do portugués
brasileiro, assumindo “a existéncia de uma norma urbana culta real, radi-
calmente distinta da norma-padrdo classica” e postulando que “o ensino
de lingua se faga com base nessa norma urbana culta real”. (Idem, ibi-
dem)

4. A necessidade da formacéo de professores e educacdo continuada

Em uma das pesquisas realizada por Bernardete Angelina Gatti
(1997), um dado traz preocupacdo, apontando caréncias na escolarizagéo
de professores em atividade, e que caracterizam situagdes que vém mere-
cendo atengdo nas politicas educacionais, através dos projetos de forma-
¢do em servico desses profissionais.

A formacdo docente passou a ser alvo de reflexdo no que diz res-
peito a qualidade na formacdo dos educadores, 0 processo educativo na
perspectiva critico e reflexivo, e mudangas nos ambientes onde estdo in-
seridos. Assim, a pesquisa de Bernardete Angelina Gatti (1997), revelou
que

os professores que lecionam de 12 a 42 série, para 0s quais se exige ter pelo
menos o curso médio completo, com habilitagdo magistério — aqui encontrava-
se mais de 100 mil professores sem esse nivel de escolaridade, os chamados
professores "leigos", a maioria no nordeste do pais; b) os professores de 5 a 82
série, para os quais se exige licenciatura em nivel superior — nestas séries
aponta-se aproximadamente 70 mil professores sem essa formacéo. No ensino
médio, onde legalmente para o exercicio profissional também é exigido curso
superior, licenciatura, cerca de 30 mil docentes néo tinham essa formacéo. Es-
tes nimeros sinalizam a dimenséo do desafio para se melhorar a qualificagdo
dos professores que atuam no nivel basico de ensino no Brasil.
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Esta perspectiva vem de encontro as possibilidades, de contribui-
cdo para resolver problemas e preocupac6es levantados nas pesquisas so-
bre formag&o de professores alfabetizadores.

Mas, a resposta a essa sinalizacdo, de que projetos como esse, im-
plementados nas instituicdes formadoras de professores é contribuira pa-
ra melhorar na prética cotidiana dos professores.

O educador Anténio N6voa (1997, p. 28) ressalta que,

Formar um professor é possivel? Formar ndo, formar-se! O professor
forma a si mesmo através das suas indmeras interacdes, ndo apenas com 0 co-
nhecimento e as teorias aprendidas nas escolas, mas com a pratica didatica de
todos os seus antigos mestres e outras pessoas, coisas e situacdes com as quais
interagiu em situagdes de ensino durante toda a sua vida.

Percebemos que por mais avancado que seja um curso de forma-
cdo académica ou de formacdo técnica especifica, os profissionais de
educagdo ndo saem deles “prontos”.

Na prética cotidiana da escola, esses profissionais complementam,
aprimoram e atualizam seus conhecimentos. Tanto é que, para a perspec-
tiva da epistemologia contemporanea, a pratica ndo constitui mero campo
de aplicagdo da teoria aprendida na formac&o inicial, pois o conhecimen-
to se produz também na prépria pratica. Dessa forma, Antonio N6voa
(1997, p. 25) salienta que:

A formacgdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexivo, que forneca
aos professores os meios de um pensamento auténomo e que facilite as dina-
micas de autoformagéo participada. Estar em formag&o implica em um inves-
timento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos
préprios, com vista @ uma constru¢do de uma identidade, que é também uma
identidade profissional.

Assim, formagc&o inicial e a continuada fazem parte de um proces-
so continuo que forma o profissional da educagdo e a formacdo de pro-
fessores alfabetizadores estd em voga, a0 mesmo tempo, a profissdo de
educador e a propria escola. Ambas as dimensdes, inicial e continuada,
apoiam-se em principios e pressupostos comuns, 0 que situa alunos e
professores como sujeitos, valorizando suas experiéncias pessoais e seus
saberes da pratica.

5. Aquestdo da linguagem

A linguagem é objeto de estudo de inimeras disciplinas. A lin-
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guistica, por exemplo, tem por finalidade a explicacdo dos mecanismos
da linguagem por meio da descrigdo das diferentes linguas faladas no
mundo, pois cada grupo social fala diferente do outro.

E por ser diferente ndo quer dizer que seja inferior, pois a lingua-
gem pertence aos seus falantes. Segundo José Luiz Fiorin; "A linguagem
é onipresente na vida de todos os homens. Cerca-nos desde o despertar
da consciéncia, ainda no berco; segue-nos durante toda a nossa vida, em
todos 0s nossos atos, e acompanha-nos até na hora da morte”. (FIORIN,
1988)

Mikhail Bakhtin prop8e uma visdo de mundo baseada no dialo-
gismo, na polifonia (multiplicidade de vozes) e na polissemia (multipli-
cidade de sentidos), opde-se a uma interpretacdo Unica da realidade que
nos cerca. Esse autor busca refletir e compreender a existéncia do eu em
uma relagcdo com o outro, ao afirmar que “mergulhando ao fundo de si
mesmo o homem encontra os olhos do outro ¢ vé com os olhos do outro”.
(BAKHTIN, 1875, apud FREITAS, 1997, p. 321)

Para José Carlos Libaneo (2011, p. 28), “A escola precisa deixar
de ser meramente uma agéncia transmissora de informagéo e transfor-
mar-se num lugar de analises e criticas”. Mas ¢ preciso repensar o pro-
cesso formativo também sobre a linguagem com o suporte tedrico neces-
sério e imprescindivel para tornar a formac&o inicial uma base solida.

6. Alguns resultados

Em uma sondagem realizada com professoras do ensino funda-
mental, professoras em exercicio da zona rural de Campos dos Goytaca-
zes, 80% delas apresentaram uma percepcao negativa a respeito dos seus
conhecimentos em relacdo a variacdo linguistica. Um percentual de 20%
obtive alguns conhecimentos sobre a variagdo linguistica em outra gra-
duagdo, no caso a Licenciatura em letras.

Os alunos séo corrigidos cotidianamente no uso de palavras como:
siminino, dijahojinha, veizada, curisco, cabrunco, tisgo, lambreta, entre
outras, de maneira completamente equivocada pelos professores. Muitas
delas impedindo o seu uso na escola.

Ao longo dos estudos teoricos, destaca-se a atencdo para o fato de
que os cursos de pedagogia devem propiciar a seus estudantes uma for-
macdo sélida em conhecimentos sobre a variacdo linguistica, de maneira
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que possam ter um olhar sensivel e respeitoso as diferentes variedades
linguisticas, a0 mesmo tempo em que consigam mobilizar os saberes ci-
entificos para realizar uma anéalise ndo superficial dos discursos escolares
em trénsito.

7. Consideracoes

O estudo também permitiu considerar que ao estudarmos as teori-
as de analise linguistica percebemos que ela é a condicdo indispensavel
ao tratamento devido ao fendmeno da variagdo linguistica. E que esta ne-
cessidade em nada se confunde com a postura tradicional sobre o ensino
da norma padréo.

Pelo contrario, trata-se, conforme discussdo encaminhada, de pen-
sarmos em metodologias, discussdes, reflexdes e praticas de ensino que
possibilitem ao/a estudante se apropriar com desenvoltura da lingua fala-
da, respeitada por seus falantes. Bem como a lingua escrita empiricamen-
te observada em géneros discursivos da cultura letrada e em situagdes va-
riadas de monitoramento linguistico.

Além disso, destacamos a necessidade de se pensar a norma culta
a ser ensinada como uma lingua viva e, por isso mesmo, cambiante, vari-
avel. Mas que essa flexibilidade obedece a regras do sistema linguistico,
razdo pela qual, mais uma vez, a analise linguistica torna-se um impera-
tivo.

Fomos guiados pelo interesse pedagdgico de apresentar um estudo
propositivo que, além de apontar os desafios da pratica docente do/a pro-
fissional de letras, também apontasse caminhos.

Por fim, destacamos que os estudos linguisticos, especialmente no
campo de aplicacdo ao ensino, tém oferecido relevantes contribuigdes pa-
ra a construcdo de uma pedagogia em lingua materna atenta as especifi-
cidades léxico-gramaticais do portugués brasileiro.

Cabe ainda ampliar o acesso a esse conhecimento, garantindo a
sua devida democratizacdo, seu devido respeito a linguagem do outro,
que é um passo fundamental para superacao do ensino normativo de lin-
gua, de que se fala.

1372 Revista Philologus, Ano 23, N° 69. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2017.



Circodo Hbimenense do &/{@%/Ay/m eoé%ym%w
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BAGNO, Marcos. Lingua, linguagem, linguistica: pondo os pingos nos
ii. Sdo Paulo: Parabola, 2014.

. Preconceito linguistico: o que é, como se faz. Sdo Paulo: Loyo-
la, 1999.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educacdo em lingua materna: a
sociolinguistica na sala de aula. Sdo Paulo: Parabola, 2004.

BRASIL. MEC/SEF. Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional. Lei
n. 9.394 de 20/12/1996). Brasilia: MEC/SEF, 1996.

BRASIL. MEC/SEF. Parametros curriculares nacionais 3° e 4° ciclos do
ensino fundamental: lingua portuguesa. Ministério da Educagéo. Secreta-
ria de Educacédo Bésica: Brasilia (DF), 1998.

DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michéle; SCHNEUWLY, Bernard. Se-
quéncias didaticas para o oral e a escrita: apresentacdo de um procedi-
mento. In: SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e
escritos na escola. Trad. e org.: Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Sdo
Paulo: Mercado das Letras, 2004, p. 95-128.

FARACO, Carlos Alberto. Norma culta brasileira: desatando alguns nos.
Séo Paulo: Parédbola, 2008.

FREITAS, Maria Teresa de Assuncdo. Vigotsky e Bakhtin — psicologia e
educacdo: um intertexto. Sdo Paulo: Atica, 1994.

GATTI, Bernardete Angelina. A pratica pedagégica como nucleo do pro-
cesso de formacdo de professores. In: . Por uma politica nacional de
formacao de professores. Sdo Paulo: UNESP, 2013, p. 95-106.

GONZALEZ, César Augusto. Variacdo linguistica em livros didaticos
para 0 EM. In: ZILLES, Ana Maria Stahl; FARACO, Carlos Alberto.
(Orgs.). Pedagogia da variagdo linguistica: lingua diversidade e ensino.
Séao Paulo: Parébola, 2015, p. 225-245.

LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora? Novas exi-
géncias educacionais e profissdo docente. 13 ed. S8o Paulo: Cortez,
2011.

NOVOA, Anténio. Formagéo de professores e profissio docente. In: .
(Coord.). Os professores e a sua formacado. 3. ed. Lishoa: Dom Quixote,
1997.

Suplemento: Anais da X11 INLFLP 1373



Clrcrdo Hhuminense do Estoucos %/H/W eoé'%ym%w

SOARES, Magda. Alfabetizacdo e letramento. S&o Paulo: Contexto,
2014,

. Linguagem e escola: uma perspectiva social. S&o Paulo: Contex-
to, 2017.

1374 Revista Philologus, Ano 23, N° 69. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2017.



