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RESUMO

Este artigo reproduz uma experiéncia pela qual destacamos a importancia da lei-
tura de autores modernos — e principalmente regionais — por alunos do ensino funda-
mental. Posteriormente, a ressignificacdo textual, apresentada em produgéo escrita e
oral. Tem por objetivo relatar uma sequéncia didatica trabalhada com os alunos do 8°
do ensino fundamental 11 em uma escola publica localizada em um bairro privilegiado
da cidade de Campo Grande, Mato Grosso do Sul. O que o motivou foi a percepgéo de
que a literatura contemporanea geralmente é apresentada aos alunos somente no en-
sino médio, porém tal trabalho com os alunos menores se faz deveras importante, ja
que amplia os horizontes culturais e 0s prepara para novas perspectivas na proxima
etapa de aprendizagem. Como suporte tedrico desse projeto, recorremos a Base Naci-
onal Comum Curricular (2016) e aos autores Mikhail Mikhailovich Bakhtin (1992),
Ingedore Grunfeld Villar Koch e Vanda Maria Elias (2012), Paulo Freire (1999), Vil-
son José Leffa (1996), Angela Kleiman (2005-2010), Luiz Antonio Marcuschi (2010),
Maria de Lourdes Meirelles Maténcio (2003), Roxane Rojo (2009), entre outros. A
proposta oportunizou aos alunos momentos de leitura, de conhecimento, de reflex&o,
levando-os a ressignificar textos a partir de poemas de Manoel de Barros e suas pro-
prias experiéncias.
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1. Introducdo

Na hodiernidade, o professor de lingua portuguesa deve trabalhar
a partir de propostas que lancem aos alunos o despertar do interesse, com
inovagdes que Ihes chamem a atenc¢do e infindaveis desafios relacionados
a leitura, a compreensédo e a producdo de textos. Uma gama de géneros
textuais faz-se presente no dia a dia do aluno, permitindo novas possibli-
dades de aprendizagem. O ensino da lingua precisa seguir de maos dadas
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com a leitura de diferentes textos, tornando-a forte aliada na busca da
construcdo do saber e em sala de aula.

Neste artigo, objetivamos relatar uma sequéncia didatica vivenci-
ada pelos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental Il em uma escola pu-
blica localizada na cidade de Campo Grande, Mato Grosso do Sul, por
meio da qual ressaltamos a importancia da leitura, da interpretacdo e da
ressignificacdo de poemas de Manoel se Barros, com a producéo e apre-
sentacdo em grupo.

Elaboramos a sequéncia didatica a partir da constatacdo de que di-
ficilmente o professor de lingua portuguesa do ensino fundamental 1l in-
sere em suas préaticas o trabalho com a literatura, principalmente de auto-
res contemporaneos, julgando ser de maior amplitude ou que os alunos
menores ndo tém maturidade para alguns conceitos que lhe cabem. Po-
rém, tal pratica se faz importantissima para auxiliar nos conceitos que se-
rdo trabalhados no ensino medio, preparando-os a entender a dindmica
maravilhosa que as diversas possibilidades de entendimento e criagdo.
Realizamos a leitura de varios poemas de Manoel de Barros e os alunos
puderam escolher caminhos de interpretagdo e analise conforme o que
entendiam decorrente de suas verdades. Experimentamos o contato com a
beleza e realidade como nosso poeta trata as coisas da natureza e as pes-
soas de seu cotidiano. Reuniram-se em grupos para criar atividades que
proporcionaram diferentes formas de leitura e producdo (texto, video,
quadrinho, imagem, danca, som). Isso os levou a refletir sobre a leitura,
encerrando com a apresentacdo de seus trabalhos que mostraram as di-
versas formas de enxergar o consagrado Manoel de Barros.

Como suporte tedrico, recorremos & Base Nacional Comum Cur-
ricular (2016) e aos autores Mikhail Mikhailovich Bakhtin (1992), Inge-
dore Grunfeld Villar Koch e Vanda Maria Elias (2012), Paulo Freire
(1999), Vilson José Leffa (1996), Angela Kleiman (2005-2010), Luiz
Anténio Marcuschi (2010) Roxane Rojo (2012), entre outros.

Dessa forma, o objetivo primordial dessa proposta é permitir que
o0 aluno mergulhe no mundo da leitura de Manoel de Barros de forma li-
vre, e a partir dela faga uma ressignificacdo, usando suas experiéncias e
culturas. Ele deve entender que, para transformar um texto original num
outro género, urge a adequagao de suas caracteristicas, sua estrutura, alte-
racdo da linguagem e da sua intengdo comunicativa para chegar ao inter-
locutor.
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2. Leitura de texto em sala de aula

Conforme a Base Nacional Comum Curricular:

O texto é o centro das préticas de linguagem e, portanto, o centro da
BNCC para lingua portuguesa, mas ndo apenas o texto em sua modalidade
verbal. Nas sociedades contemporaneas, textos ndo sdo apenas verbais: ha
uma variedade de composi¢do de textos que articulam o verbal, o visual, o
gestual, o sonoro — o que se denomina multimodalidade de linguagens. (BRA-
SIL, 2016, p. 63)

Quando o aluno consegue relacionar aquilo que 1€ com a sua vi-
véncia, estd desenvolvendo a sua habilidade de leitura. Nem sempre um
mesmo texto é interpretado e entendido da mesma forma, porque o co-
nhecimento de mundo de seus leitores nem sempre s&o iguais. E preciso
utilizar, por isso, estratégias de leitura diferenciadas a fim de alcancar to-
dos os leitores.

Segundo Vilson José Leffa (1998, p.14), a visdo da realidade pro-
vocada pela presenca do texto depende da bagagem de experiéncias preé-
vias que o leitor traz para a leitura. O texto ndo contém a realidade, refle-
te apenas segmentos da realidade, entremeados de inimeras lacunas, que
o leitor vai preenchendo com o conhecimento que possui do mundo.

J& Maria de Lourdes Meirelles Maténcio (2003, p. 3-4) explica as
relacOes entre textualizar e retextualizar:

Textualizar é agenciar recursos linguageiros e realizar operagdes linguis-
ticas textuais e discursivas. Retextualizar, por sua vez, envolve a produgio de
um novo texto a partir de um ou mais textos-base, o que significa que o sujeito
trabalha sobre as estratégias linguisticas, textuais e discursivas identificadas
no texto-base para, entdo, projeta-las, tendo em vista uma nova situagao de in-
teracdo, portanto, um novo enquadre e um novo quadro de referéncia. A ativi-
dade de retextualizacdo envolve, dessa perspectiva, tantas relagdes entre géne-
ros e textos, o fendbmeno da intertextualidade; quanto relagdes entre discursos,
a interdiscursividade.

Entendemos que a retextualizaco significa a criacdo de um novo
texto, com uma mudanca de modalidade, a partir de textos originais. O
leitor I& ou escuta um texto e, a partir dessa primeira leitura, produz um
novo texto, apropriando-se de outra dinamica de linguagem. Vérias sdo
as possibilidades formais desse texto a ser retextualizado, ou ressignifi-
cado: com a introducéo de quadrinhos, imagens, sons, novas perspectivas
da narrativa, video, dramatizacéo.

Segundo Roxane Rojo (2012, p. 8), “trabalhar com multiletramen-
tos pode ou nao envolver (normalmente envolvera) o uso de novas tecno-
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logias de comunicacgdo e informacéo (novos letramentos), mas se caracte-
riza como um trabalho que parte das culturas de referéncia do aluno (po-
pular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles conhe-
cidos”.

Inicialmente, a fim de desenvolver a ressignificacdo do texto ori-
ginal, o aluno deve realizar uma leitura profunda dos textos-base, analisa-
los em todas as possibilidades e mostrar capacidade de significar a leitura
por meio de um outro texto, utilizando uma linguagem nova, que faca
sentido para ele.

Apoiado em Mikhail Mikhailovich Bakhtin (1992), entendemos
que “a defini¢do de sentido em toda a profundidade e complexidade de
sua esséncia”, deve ser pensada em um “contexto inacabado”, em que o
sentido, logo, ndo é “tranquilo, nem c6modo”. Dessa forma, o essencial
passa por articular todos os modos de produzir textos. E isso pode ser
muito bem incrementado na sala de aula.

3. Sequéncia didatica

A fim de concretizar esta proposta de sequéncia didatica, utiliza-
mos dez aulas de lingua portuguesa, dispostas da seguinte forma:

3.1. Primeira aula: preparagéo e leitura em grupo

Como provavelmente os alunos pouco ouviram falar de Manoel
de Barros, a professora relatou um breve historico sobre ele e mostrou
algumas de suas obras para que eles se sentissem familiarizados. Depois,
apresentou a leitura do poema “Aquela madrugada” (Compéndio para
uso dos passaros, p. 41) e fez algumas perguntas para que entrassem no
ambiente da natureza e suas possibilidades. Terminaram por contar al-
gumas experiéncias com as coisas no campo, fazenda etc. A professora
solicitou que pesquisassem um outro texto do autor e trouxessem no ca-
derno como tarefa para a prédxima aula.

3.2. Segunda aula: pesquisa na sala de informatica

Para que ganhassem um pouco de conhecimento sobre Manoel de
Barros antes de iniciarem o trabalho de elaboracéo, a professora os levou
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até a sala de informatica para pesquisarem sobre a vida e a obra dele. An-
tes disso, vistou os cadernos com 0s textos da tarefa e conversaram sobre
0 que mais Ihes chamou a atengo. E claro que varios trouxeram textos
repetidos, 0 que até favoreceu a discussao.

3.3. Terceira aula: divisiao de grupos e “escolha dos poemas”

Depois que os alunos conheceram quem foi Manoel de Barros e
sua importancia na nossa literatura, além dos primeiros contatos com
seus textos, a hora é de iniciar a elaboragdo. A sala foi dividida em 6
grupos, escolhidos os integrantes de forma livre e por afinidade. Para ca-
da um foi ofertado um livro de poemas, que a professora sorteou. Os alu-
nos comegaram a ler entre eles, rindo e folheando aleatoriamente. Depois
ela foi até cada grupo e sugeriu o trabalho com um texto especifico, caso
contrério ficaria muito moroso o projeto e poderia causar discussdes in-
devidas.

Ao finalizar tal divisdo e escolha, o trabalho ficou decidido da se-
guinte forma:

Grupo 1: O livro das ignorégas, poema VII, p. 87;

Grupo 2: Concerto a céu aberto para solos de ave, Retrato, p. 47;
Grupo 3: Ensaios fotograficos, Borboletas, p. 59;

Grupo 4: Poemas concebidos sem pecado, poema 10, p. 31;
Grupo 5: Livro de pré-coisas, frases, p. 59 a 65;

Grupo 6: O guardador de &guas, poema lll, p. 59.

3.4. Quarta aula: Criacao da ressignificacao

Cada grupo recebeu o livro com o qual iria trabalhar e iniciou a
leitura e analise do texto original. Os alunos fizeram a discussdo sobre as
possibilidades interpretativas e o que o poeta quis mostrar. Escreveram
suas respostas no caderno. A partir dai, a professora explicou como seria
a apresentacdo dos trabalhos e os caminhos que eles poderiam usar para
chegar ao objetivo. Ela colocou no quadro os 6 projetos e elucidou cada
um deles, como forma de ressignificar os textos de Manoel. Passou slides
explicativos sobre os géneros textuais que eles poderiam apresentar e até
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ofereceu sugestdes a fim de envolvé-los na leitura e produgdo. Enfatizou
que os elementos da natureza e as relagdes humanas sempre fizeram a
base da producdo literaria do poeta e que eles também deveriam se apro-
priar dessas tematicas.

3.5. Quinta aula: definicao dos géneros textuais/criacdo

Apos a apresentacdo das varias formas de desenvolver o trabalho,
ficou assim definido:

Grupo 1:

Grupo 2:

Grupo 3:

Grupo 4:

Grupo 5:

Grupo 6:

O livro das ignorécgas, poema VII, p. 87: Releitura mo-
derna e producdo de poema narrativo com elementos do
préprio ambiente deles — sala de aula;

Concerto a céu aberto para solos de ave, Retrato, p. 47:
Continuacdo da descricdo da personagem, escolhendo
um funcionério da escola sob uma perspectiva caricatu-
resca;

Ensaios fotogréficos, Borboletas, p. 59: Declamacdo
com fundo musical dramético e apresentacdo de danca
representando as borboletas;

Poemas concebidos sem pecado, poema 10, p. 31: Ela-
boragcdo de historia em quadrinhos ressignificando o
poema numa roupagem com o tema do racismo;

Livro de pré-coisas, mini poemas em frases, p. 59 a 65:
Criacdo de um video com imagens que deem significa-
do as dez frases escolhidas;

O guardador de aguas, poema Ill, p. 59: Dramatizagdo
humoristica que traga uma nova estética da tematica da
chuva abordada pelo poeta.

De forma ndo muito organizada e com bastante barulho, os alunos
se reuniram e iniciaram a discussdo de como seria a apresentacdo, com a
definicdo das funcBes de cada integrante do grupo. Todos deveriam se
envolver, até mesmo os que fizessem o papel de arvore, de barata, ou se
dedicassem ao cendrio no projeto. No final, entregaram os nomes com as
fungdes e o que fariam, efetivamente.
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3.6. Sexta aula: elaboragéo textual

Nesse momento, todos os alunos estavam inteirados do objetivo
do trabalho, das tematicas de Manoel de Barros, do poema original e do
que deveriam apresentar. Iniciaram a elaboragdo do texto ressignificado,
com muita discussdo. Por partes, iam apresentando para a professora in-
tervir, a qual fazia ponderacdes e sugestdes prévias, observando a combi-
nacdo das palavras, da estrutura textual etc.

3.7. Sétima aula: espaco para producdo e ensaio

A professora deixou que os alunos, apds terminarem a elaboragdo
ressignificativa, comegassem a preparar a apresentacdo. Os grupos que
fariam dramatizacdo puderam ficar no pétio e se manifestar mais livre-
mente. O grupo que criaria o video foi para a sala de informética. Os de-
mais ficaram na sala de aula, sob orientagéo.

3.8. Oitava e nona aulas: preparacao, ensaio e montagem

Com o apoio da professora regente e da professora da sala de tec-
nologia, 0s grupos de alunos escreveram seus roteiros, desenhos e elabo-
raram seus videos, retextualizando o texto base de Manoel de Barros.

3.9. Décima aula: apresentacdo dos textos ressignificados

A professora reservou a sala de multimeios para o culminar do
projeto. Os alunos preparam-na como se fosse um anfiteatro, arrumando
cadeiras para o publico: coordenadores, diretores, funcionérios da escola
e o0s colegas dos outros grupos. Montaram cendrios caracteristicos do gé-
nero trabalhado. Cada grupo iniciou a apresentacdo com a explicagdo de
suas ressignificacdes e relataram a importancia da experiéncia que viven-
ciaram por meio da atividade de leitura e escrita em grupo. Também fala-
ram sobre Manoel de Barros, o que aprenderam e o que entenderam do
poema original que embasou o trabalho final, com o novo texto.
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4. Consideracdes finais

Conforme José Nicolau Gregorin Filho (2009 p.51), aprender a ler
e utilizar-se da literatura como veiculo de informacédo e lazer promove a
formagdo de um individuo mais capaz de argumentar, de interagir com o
mundo que o rodeia e tornar-se agente de modificacdes na sociedade em
que vive. Aqui acrescentamos tal trabalho com os alunos do Ensino Fun-
damental, que representou realmente um desafio, visto que a imaturidade
dessa série escolar amedronta os professores de lingua portuguesa. Dessa
forma, preferem desenvolver a costumeira dindmica de utilizar-se do li-
vro didatico e ensinar os conteidos técnicos, ja que ndo gera tumulto pa-
ra a ordem escolar. Em contrapartida, ndo traz uma gama de significados
e discussdes altamente ricos em sala de aula, como foi observado em
nosso projeto.

O ideal é que o aluno consiga perceber que nenhum texto é neu-
tro, que por trds das palavras simples, das afirmagdes mais triviais, existe
uma visdo de mundo, um modo de ver as coisas, uma crenga. Qualquer
texto reforca ideias j& sedimentadas ou propde visdes novas. (ANTU-
NES, 2003, p. 81)

Nosso trabalho atendeu as expectativas quanto ao proposto, pois
os alunos experimentaram a peculiar leitura de um poeta tdo importante e
puderam ultrapassar os limites da andlise textual, ressignificando o que
leram a sua realidade. Participaram de aulas dinamicas de lingua portu-
guesa e interagiram em grupos, na producao de suas releituras para cons-
trucdo de novos sentidos. A atividade aqui apresentada refere-se a leitura
e producdo de textos em sala de aula. Durante o processo, diagnostica-
mos que o aluno necessita de aulas de lingua portuguesa mais atrativas
que prendam sua atencdo e entusiasmo para o ensino da lingua. O viés
tradicional ndo contempla mais o estudante hodierno. Entdo o professor
deve criar mecanismos de ousadia e enfrentar os desafios, acompanhando
0s anseios e a realidade dessa geracdo, que se faz dindmica e altamente
habilidosa.

Para finalizar a proposta da sequéncia didatica, os alunos elabora-
ram e apresentaram textos escritos, dramatizados e em video, utilizando
suas interpretagdes e culturas, num contexto de ressignificacdo das leitu-
ras de poemas de Manoel de Barros.

Inicialmente foram planejadas 8 aulas, mas a demora nas leituras
e interpretagdes dos alunos fizeram o projeto se estender para 10 aulas.
Durante a realizagdo das atividades, tivemos algumas dificuldades, como
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urgéncia em finalizar o contetido programatico para as provas bimestrais,
dificil acesso a internet e falta de alunos. Em contrapartida, vislumbra-
mos o entusiasmo dos alunos no momento das leituras, das producdes e
da interacdo em grupo, o que proporcionou o interesse demonstrado a ca-
da etapa concluida até o produto final, que surpreendeu a todos com a
qualidade dos trabalhos apresentados pelos alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental, superando até algumas avaliacdes de projetos semelhantes
com os do ensino médio.
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