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RESUMO

Despertar o interesse leitor e desenvolver suas capacidades continua sendo desafia-
dor para os professores de lingua portuguesa. Considerando essa questdo, o objetivo des-
te artigo é apresentar um relato de experiéncia motivadora de leitura, meio de avangar
nos processos cognitivos de atengdo e compreensdo. Sua relevancia realca-se pela busca
em compreender dificuldades de leitura e alternativas para tais impasses. Para compre-
ender processos cognitivos e estratégias de leitura baseamo-nos nas leituras de Cramer;
Castle (2001), Colomer (2007), Ferreiro (2012), Gomes (2009), Leffa (1996), Solé (1998), e
fragmentos poéticos de Mello (1965) e Melo Neto (1966). A pesquisa esta fundamentada
em um relato de experiéncia desenvolvida em uma turma de 8° ano do Ensino fundamen-
tal, de uma escola publica municipal de Campo Grande/MS, cujo aporte foi romance in-
fantojuvenil. Consideramos que este trabalho tenha contribuido para o desenvolvimento
de habilidades de concentracdo, percepcao/atencao e compreensdo leitoras.

Palavras-chave:
Formagcdo leitora. Leitura e compreensao. Processos cognitivos.
Estratégias de leitura. Romances infantojuvenis.

1. Introducdo

Habilidades leitoras sdo imprescindiveis na formacéo e no desenvol-
vimento intelectual, ponto de partida para a aquisicdo de conhecimentos em
todas as &reas. Assim, ao trabalhar leitura com turmas de 6° ao 9° ano, nos
deparamos com o desafio de despertar o interesse em ler para identificar-
mos dificuldades cognitivas e assim adotarmos estratégias para aprimorar
capacidades.

Observamos atitudes de resisténcia e falta de disposicéo, por isso
buscamos atrair, prender a atencdo e cativar os alunos para rotinas de leitu-
ras agradaveis que resultassem em concentracdo e compreensao. Também
nos esforcamos em compreender fatores extrinsecos a eles e as proprias
condigBes de seus processos educativos e da propria escola, com suas limi-

1240 Revista Philologus, Ano 24, N° 72. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2018.


mailto:damaresaa@gmail.com
mailto:natanielgomes@uol.com.br

’ 7, ¢ £~ ’ ’
6 *I"l‘ll‘A . -/ﬁ/(l)"l nense (A’ ¢ ')/III/IAJ . %“/(»(/IIYIJ « /l Nl/(ll.)/ll' 3

tacBes, num constante esforco de reflexdo e avaliacdo da complexidade que
envolve esse processo.

Os obstaculos sdo muito reveladores dos entraves, como a falta de
pratica de leitura habitual; auséncia de espagos propicios; caréncia livros;
auséncia de biblioteca escolar; falta de incentivo familiar; a desvalorizacdo
da leitura do texto narrativo escrito; falta de empenho dos envolvidos na
educacdo escolar.

Observando esses aspectos, desenvolvemos leituras mais longas para
trabalhar concentracdo e compreensdo por meio de leitura prazerosa, obje-
tivando analisar o avango e apresentar um relato de experiéncia realizada
numa turma de 8° ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica mu-
nicipal, localizada no entorno da cidade de Campo Grande/MS.

A relevancia deste trabalho € marcada pela busca ementender os
processos formativos basicos dos discentes e a busca de alternativas para
trabalhar a leitura e habilidades cognitivas.

Para compreender processos cognitivos e estratégias de leitura base-
amo-nos nas leituras de Cramer & Castle (2001), Colomer (2007), Ferreiro
(2012), Gomes (2009), Leffa (1996), Solé (1998), e fragmentos poéticos de
Mello (1965) e Melo Neto (1966).

Acreditamos na contribuicdo deste trabalho no desenvolvimento das
habilidades cognitivas referidas, pois percebemos que as leituras envolve-
ram os discentes de forma prazerosa, prendendo-lhes a aten¢do, motivando-
0s a compartilhar essas experiéncias e a vivenciar outras.

2. Leitura: tecitura em parceria

“Faz escuro mas eu canto,

porque a manha vai chegar.

Vem ver comigo, companheiro, a cor do mundo
mudar.

Vale a pena ndo dormir para esperar a cor do
mundo mudar.” (MELLO, 1965)

Sabemos que as condicBes escolares, como a auséncia de ambientes
adequados, seus contextos pouco favoraveis e escassez de livros sdo alguns
dos aspectos mais faceis de reconhecer no cenario onde objetivamos des-
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pertar o gosto de ler e desenvolver habilidades cognitivas leitoras.

Muitas vezes ha a sensacdo de estarmos no escuro e sozinhos, mas
também somos impulsionados a buscar alternativas e acreditar na possibili-
dade de mudar a “cor” dessa realidade, por meio de propostas que estejam
ao nosso alcance, em nossa motivacdo, na inspiracdo e busca por parcerias
que também acreditem na mudanca que almejamos, pois acreditamos que

um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o0 lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manha, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,

se erguendo tenda, onde entrem todos,

se entretendendo para todos, no toldo

(a manhd) que plana livre de armagé&o.

A manh4, toldo de um tecido t&o aéreo

que, tecido, se eleva por si: luz baldo. (MELO NETO, 1966)

Este poema nos diz muito sobre a importancia de unir forgas para
trabalhar e produzir bons resultados em nosso campo de atuacdo dentro da
escola, mas que também necessita do apoio que venha de fora. E a partir
dos movimentos em torno do conhecimento fomentado dentro do ambiente
escolar essas acdes podem se expandir tornando-se “luz” e “baldo”, porque
0 conhecimento faz ver, ir mais longe e mais alto. O que pensamos ser pos-
sivel pela unido de varios segmentos. Depreendemos que o encontro de
muitas “vozes” torna a incumbéncia de ensinar mais leve e a tessitura maior
e mais bonita. Pode parecer estranho e

(...) talvez vocé esteja pensando que o ensino sempre deve ser considerado
uma tarefa de equipe, mas ndo sé no caso da leitura; também acho a mesma
coisa. E possivel que também pense que partimos de uma tradigio em que o
ensino tem sido considerado algo individual, que compete a cada professor
em sua sala de aula, e que ainda temos pouca pratica em enfoca-lo de uma
perspectiva compartilhada, como um projeto pelo qual séo responsaveis to-
dos os profissionais que dele participam no contexto de cada escola. Pode-
mos considerar que isso constitui um obstaculo insuperavel ou que se trata da
realidade que temos, do nosso ponto de partida. (SOLE, 1998, p. 17)

Entendemos que a escola e a educagdo representam um canto de
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muitas vozes que, se afinadas, podem ser nosso ponto de partida para tecer
belas melodias, empenhados coletivamente: professores, gestdo escolar, se-
cretaria de educacdo, autoridades governamentais da educacdo, em torno de
um so objetivo.

Pensamos que o trabalho cognitivo da leitura necessita de espaco,
condicOes fisicas e materiais, apoio que venha para a escola, apoio entre pa-
res dentro dela, pois,se 0s estudantes ndo demonstram dominio de leitura no
campo da lingua, tdo pouco demonstrardo em qualquer area do conheci-
mento, em casa ou em situacGes sociais. Consequentemente ndo terdo bom
desempenho, nem capacidade de compreender e interagir nas mais diversas
circunstancias em que a comunicacdo leitora tem o seu papel utilitario.

Esse canto, no sentido de identificar questdes, buscar solucdes e te-
cer um trabalho colaborativo é capaz de produzir resultados significativos
na escola. As atribuices dos professores de lingua portuguesa nos anos fi-
nais do Ensino Fundamental sdo muitas e para desenvolvé-las pensamos
que é melhor ndo estar sozinhos, visto que aperfeigoar habilidades leitoras
adquiridas desde o processo de alfabetizacdo, levando em conta as mais di-
versas particularidades, ndo é processo simples, por isso exige reflexdo, es-
tudos e parcerias.

Vivenciamos a complexidade desse processo desde o primeiro ano
do segundo ciclo. Subentende-se que os discentes, ao iniciarem esta fase,
chegam detentores de um certo nivel de conhecimento de leitura e escrita,
embora saibamos que, nestes dois campos, as dificuldades dos que ingres-
sam no 6° ano e seguem conosco até 0 9°, sdo muito grandes.

Essas dificuldades que percebemos vdo sendo trabalhadas gradati-
vamente de acordo as carateristicas gerais de cada turma e até especificas
em certos estudantes, porque ja ndo é raro nos depararmos com alunos nao
alfabetizados no 6° ano, que ndo sabem escrever tdo pouco ler e compreen-
der estruturas textuais escritas das mais simples.

Diante de fatos desta natureza vemos que a educacdo escolar inicial
apresenta aspectos merecedores de estudos e cuidados, pois temos percebi-
do a falta de conhecimentos muito bésicos em nossos discentes. E, embora
ja ndo nos cause tanto espanto, faz nos sentirmos um tanto abatidos e des-
preparados, mesmo que alguns defendam a ideia de que todo professor de
lingua portuguesa é também um alfabetizador e daria conta desta tarefa
também.
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Entendemos que a alfabetizagdo ¢ muito especifica, que “para
aprender a ler e escrever, é necessario um esforco social, geralmente, atra-
vés de escolarizacdo formal alguns anos apds o nascimento” (GOMES,
2009, p. 104). Isto quando tudo corre bem, em seu tempo certo, sendo essa
pratica capaz de instruir o estudante em suas primeiras tarefas escolares,
conduzindo-o a um nivel satisfatério de habilidades até sua chegada ao 6°
ano, quando o processo continuaria no ciclo seguinte, quando essas habili-
dades seriam elevadas de acordo com o grau de complexidade previstas ano
a ano, até a conclusdo do 9° ano. Porém, muitas vezes, ndo é assim que se
dé& o processo de aprendizagem, por isso lidamos com tantas especificida-
des.

Notamos que as novas tecnologias e toda a sua influéncia no modo
de vida atual,tem mudado a forma de aprender a ler e escrever. Observamos
que muitas criangas tém tido contato com a nog¢do de escrita e leitura por
meio digitais. Gostam e lidam bem com isso, mas quando v&o para a escola
apresentam dificuldades em escrever convencionalmente e ler textos escri-
tos compreendendo-os. Tais aspectos nos fazem pensar sobre a base educa-
tiva, em como tem se dado esse processo, “especificamente de alfabetiza-
¢do, que continua sendo o bésico do basico em educagdo” (FERREIRO,
2012, p. 56).

O que estaria ocorrendo para os alunos chegarem ao inicio do se-
gundo ciclo do Ensino Fundamental, com suas bases de aprendizagem em
escrita e leitura tdo enfraquecidas? Seria a maneira de alfabetizar? Seria a
influéncia digital? Se considerarmos isso, uma “pergunta que se impde é se
a escola, como instituicdo social, esta preparada para responder as novas
exigéncias de alfabetizacdo” (FERREIRO, 2012, p. 56). Certamente ndo,
pois nossas escolas estdo muito carentes do que é primordial, a comegar pe-
la estrutura fisica, materiais pedagogicos essenciais, 0s proprios livros que
nos faltam.

Defendemos que o basico ainda é o mais importante e dele estamos
carentes, assim como de espagos reservados para a leitura. “Ensinar a ler
sem livros ¢ 0 mesmo que uma brincadeira sem brinquedos” (fala ouvida de
um colega docente de outra &rea, neste ano, na sala dos professores). Livro
é um item bésico, condicdo primordial para se trabalhar a leitura, junto com
a vontade do professor.

Lamentavelmente, analisando as mais variadas realidades que co-
nhecemos, seja por meio de estudos ou por compartilhamentos de colegas
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docentes, vemos que a escola publica de modo geral, estd merecendo um
olhar mais atento de lhe traga melhoria em muitos aspectos a comecar pelo
ambiente, que acreditamos ser tdo importante na aprendizagem; no cuidado
com a formagdo docente e investimento em “politica de acesso ao livro”
(FERREIRO, 2012, p. 64), que realmente o faca chegar até a escola, com
qualidade e adequacéo.

Pensamos que assim o processo que revela a magia de aprender por
meio da leitura, que é o nosso foco aqui, sera mais efetivo, produzindo re-
tratos de uma pratica encantadora, narrada sobre um “era uma vez” de um
passado muito préximo, que acontece constantemente no presente como
uma historia assim:

Era uma vez uma crianga... que estava em companhia de um adulto... e 0
adulto tinha um livro... e o adulto lia. E a crianga, fascinada, escutava como a
lingua oral se torna lingua escrita. A fascinagdo do lugar preciso em que o
conhecido se torna desconhecido. O ponto exato para assumir o desafio de
conhecer e crescer. (FERREIRO, 2012, p. 64)

Considerando que “conhecer e crescer”, no trabalho com a lingua
portuguesa, envolvem variadas nuances, enfrentamos o desafio de estudar
estratégias para fomentar praticas leitoras, sempre considerando o grau de
dificuldade, adequacdo por faixa etéria e ano escolar, lidando com situagdes
longe de serem as ideais, orientando os alunos a desenvolverem também
suas estratégias de leitura, uma

(...) tarefa que, ao contrario do que poderia se supor, ndo é de forma alguma
facil: promover nos alunos a utilizagdo de estratégias que Ihes permitam in-
terpretar e compreender autonomamente os textos escritos (SOLE, 1998, p.
17)

Em nossos cenarios reais e controversos, atuamos num esforgo cons-
tante de encontrar meios para desenvolver e aprimorar a leitura, cientes de
que “ensinar a ler ndo é uma questdo simples” (SOLE, 1998, p. 17). O que
nos impulsiona a empreender é entendermos que ler é base para a aprendi-
zagem da propria lingua e demais areas, eixo capaz de habilitar para ler na e
além da escola, compreendendo e interagindo, ja que “leitura é um processo
de interagdo entre o leitor e o texto” (SOLE, 1998, p. 24), e “o texto s6 tem
verdadeira existéncia a partir da interacdo que o leitor estabelece com ele”
(GOMES, 2009, p. 104), relacionando e compreendendo contextos e reali-
dade em que vive. Porque ler é mais do que dominar um cddigo, mais do
que decodificar; da mesma forma que ser alfabetizado é muito mais do que
reconhecer e escrever letras do alfabeto ou palavras soltas sem relacdo de
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sentido. E

(...) um fendmeno que ocorre quando o leitor, que possui uma série de habi-
lidades de alta sofisticacéo, entra em contato com o texto, essencialmente um
segmento da realidade que se caracteriza por refletir um outro segmento.
(LEFFA, 1996, p. 24)

Entdo ler é reconhecer aquilo que para nos faz sentido, identificar o
idioma em que certa mensagem esta escrita, se tal palavra nos é familiar,
saber que a maneira de organizar letras e palavras pode ou ndo gerar senti-
do, associar imagem e significado, relacionar sentido com determinada cul-
tura, conhecimento de mundo e valores. Nesta mesma perspectiva,

(...) a leitura é o processo mediante o qual se compreende a linguagem escri-
ta. Nesta compreenséo intervém tanto o texto, sua forma e conteido, como o
leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios. Para ler necessitamos, si-
multaneamente, manejar com destreza as habilidades de decodificacdo e
aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias; precisamos
nos envolver num processo de previsdo e inferéncia continua, que se apoia
na informacdo proporcionada pelo texto e na nossa prépria bagagem, e em
um processo gue permita encontrar evidéncia. (SOLE, 1998, p. 17)

E ainda,

(...) ler € um processo extremamente complexo, composto de inimeros sub-
processos que se encadeiam de modo a estabelecer canais de comunicagdo
por onde, em via dupla, passam inimeras informagdes entre o leitor e o tex-
to. (LEFFA, 1996, p. 13)

Assim, concluimos que,

(...) embora a leitura, na acep¢do mais comum do termo, processa-se atraveés
da lingua, também ¢é possivel a leitura através de sinais ndo linguisticos. Po-
de-se ler tristeza nos olhos de alguém, a sorte na mao de uma pessoa ou 0
passado de um povo nas ruinas de uma cidade. N&o se 1€, portanto, apenas a
palavra escrita, mas também o préprio mundo que nos cerca. O processo de
triangulacéo, no entanto, ¢ o mesmo. Ao fazermos a leitura sociolégica de
uma rua da cidade olhamos para as casas, 0 calgamento, as pessoas, mas ve-
mos a realidade sociolégica refletida por essa rua. (LEFFA, 1996, p. 10)

Considerando os estudos sobre esse tema tdo importante e de muitas
facetas e tendo em mente as diversas realidades com as quais lidamos no
exercicio de nossa pratica, buscamos promover leituras envolventes, que
fossem um pouco mais longas e diferentes das curtas ou fragmentadas com
as quais os alunos ja apresentavam certa familiaridade.

Assim tivemos o cuidado de trazer temas que despertasse o interes-
se, tendo em vista o0 objetivo de desenvolver habilidades cognitivas de
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compreensdo e atencdo, por meio de uma leitura que se constituisse por

aprendizagem e prazer, pois
(...) ler por prazer é uma atividade extraordinaria. Os simbolos negros sobre a
pagina branca séo silenciosos como um tdmulo, descoloridos como o deserto
enluarado; porém, eles ddo ao leitor qualificado um prazer tdo agudo quanto
0 toque de um corpo amado, tdo vibrante, colorido e transfigurante como
ninguém I& fora no mundo real. E, contudo, quanto mais excitante o livro,
mais silencioso o leitor; o prazer de ler gera uma concentragdo tdo fécil, que
0 absorto leitor de ficcdo (transportado pelo livro para algum lugar outro lu-
gar e protegido por ele de distragdes), o qual é tdo frequentemente injuriado
como escapista e denunciado como vitima de um vicio tdo pernicioso quanto
beber pela manha, deveria ser invejado por todo estudante e todo professor
(CRAMER; CASTLE, 2001, p. 53)

Com o intuito de promover uma leitura assim foi que iniciamos esse
trabalho.

3. “Nos vamos ler hoje?”

Foi motivo de alegria e entusiasmo, quando a pergunta acima come-
cou a ser feita pelos alunos,em nossas aulas vespertinas de Préatica de Leitu-
ra e Producdo Textual e de Iniciagdo aos Estudos Literarios, componentes
contemplados, a partir deste ano, na grade curricular da instituicdo de ensi-
no local, cujo funcionamento € integral.

Comegavamos a “criar um itinerario de leitura” (COLOMER, 2007,
p. 9) que os levaria a “transitar pelas possibilidades de compreensdo do
mundo e desfrutar da vida que a literatura lhes abre” (COLOMER, 2007, p.
9). Significava eles estavam respondendo positivamente ao estimulo rece-
bido durante as primeiras aulas ministradas no inicio do ano, sobre uma
proposta pensada para desenvolver a leitura de narrativas escritas mais lon-
gas, que pudessem se tornar uma agradavel rotina de aprendizagem e avan-
¢o nas habilidades de ler e compreender,sempre acreditando que

(...) aprender a ler compreensivamente é uma condi¢do necessaria para poder
aprender a partir dos textos escritos. As estratégias de leitura aprendidas em
contextos significativos contribuem para a consecucéo da finalidade geral da
educagdo, que consiste em que os alunos aprendam a aprender. (SOLE,
1998, p. 172)

Mas vamos iniciar de onde tudo comegou, quando conhecemos a
turma e passamos a ministrar aulas para o grupo de 27 alunos, em fevereiro
de 2018, partindo da avaliagdo diagndstica, pratica habitual, principalmente
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quando iniciamos um trabalho com determinada turma pela primeira vez.

Quando estabelecemos a sondagem soubemos informalmente um
pouco de suas experiéncias leitoras, pudemos dialogar, solucionar algumas
duvidas sobre géneros e formas de escritas em verso e prosa, falar de tipos
de narrativas e fazer-lhes um convite a praticar e aprender mais por meio de
narrativas de ficcdo, escritas em prosa.

Lancamos perguntas relacionadas a tipos de leituras que conheciam,
que ja haviam realizado com mais frequéncia na escola, com quais mais se
identificavam, quais as mais significativas, se conheciam narrativas de fic-
cdo e quais, quais as mais longas que j& haviam feito, se gostavam e se ti-
nham o costume de praticar alguma leitura regularmente, se por orientacéo
ou iniciativa, o que mais liam, se tinham curiosidade e vontade de conhecer
narrativas ficticias mais longas, se liam contos e quais, se ja haviam lido al-
gum romance... Dessa forma as experiéncias e duvidas sobre narrativas de
ficcdo, contos e romances foram sendo expostas e 0s gostos também foram
sendo desenhados.

Depois de conhecer um pouco das experiéncias trazidas nas falas
dos alunos, soubemos que as leituras que a maioria mais conhecia e se lem-
brava, portanto as mais significativas, eram as fabulas e os “gibis”, cujas
caracteristicas, como moral da historia e a organizagdo das histérias em
quadrinhos, foram capazes de elencar.

Assim foi possivel identificar que as mais praticadas na escola, até
entdo,eram as leituras contidas nos livros didaticos. Entre as que mais gos-
tavam alguns se lembraram das piadas, outros de contos de fadas, sendo
que a grande maioria demonstrou ndo gostar de escritas com muitas pagi-
nas, nem ter lido nada mais longo que o género conto.

As duvidas surgidas foram sanadas durante os didlogos. A delas era
sobre romance, comum em turmas de 6° ao 9°: pensar que romance é histo-
ria roméantica. Entdo, quando perguntados se tinham curiosidade em conhe-
cer narrativas mais longas como um romance, muitos, mas, principalmente
0S meninos, responderam que ndo gostavam de historias de amor. Refor-
cando que ndo gostavam de historias extensas.

Diante disso foram explicadas as caracteristicas do género ficticio
romance, suas variadas tematicas: aventura, suspense, terror, incluindo os
“romanticos”. Serem narrativas mais longas, que apresentam maior nimero
de personagens, histéria principal, podendo haver narrativas secundarias na
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mesma histdria, nimero de paginas variante entre 100 e 1.000, e muito mais
— informacéo que causou bastante espanto em todos.

Esse espanto foi o ponto de partida para conversar com a turma so-
bre o prazer da leitura. Falar de como ela é capaz de prender nossa atencéo,
quando estamos compreendendo e interessados. Entdo, um livro de muitas
paginas, pode até ser lido com certa rapidez, se for interessante para nds.
Sendo que a quantidade de paginas pode ser durante a leitura, pois, quando
percebemos aquele livro ja chegou ao fim e até sentimos por aquela historia
ter acabado. Enquanto essas explica¢fes eram dadas, seguidas de exemplos
de leituras longas ja realizadas por nds com tanto interesse, ao ponto de nos
fazer perder o sono, tamanha a curiosidade e a vontade de saber mais, ob-
servavamos suas reagdes: os mais timidos silenciosos, pensativos, interro-
gativos; 0s mais extrovertidos, se entreolhavam com sorrisos desconfiados
e ndo menos interrogativos.

E, olhando em seus rostos duvidosos, continuavamos dizendo que
esgquecemos o mundo, ficamos silenciosos, ndo ouvimos os barulhos ao re-
dor, quando estamos gostando muito do que lemos. E os desafidvamos: vo-
cés podem testar!Olhar um livro, sua capa, seu titulo, folhear, verificar o
namero de paginas, iniciar... trocar por outro se ndo gostarem daquele. De-
vem ler gostando do que estdo lendo. VVocés gostariam de ler assim? 200,
300, 500 paginas? “Eita, professora!!!!” — Falavam 0s mais comunicativos.
Mas todos estavam um pouco espantados. Nosso objetivo era fazé-los com-
preender que devemos aprender a ler leituras mais longas e que

(...) aprender a ler significa aprender a encontrar sentido e interesse na leitu-
ra. Significa aprender a se considerar competente para a realizagéo de tarefas
de leitura e a sentir a experiéncia emocional gratificante da aprendizagem.
(SOLE, 1998, p. 172)

Observar a maneira de reagirem ao exagero daquela proposta foi
interessante e até divertido. Mas tudo foi melhor explicado logo em segui-
da. Que eles ndo comecariam por livros tdo longos. Em média seria entre 80
a 200, talvez 300 paginas, pois com certeza eram capazes de realizar leitu-
ras assim. O objetivo era encorajar e desafia-los também. E estavam pensa-
tivos.

Assim foram descritas algumas caracteristicas dos romances infan-
tojuvenis: narrativos ficticios ndo tdo longos, cujos temas séo variados e ge-
ralmente interessantes para os adolescentes. Embora composto essencial-
mente de texto, pode conter imagens. Linguagem mais acessivel e nimero
de paginas variante entre 100 e 300, etc.
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Percebendo ja um pouco de curiosidade, as orientagfes continua-
ram em relagdo aos recursos. Dicionarios poderiam ser consultados, mas
quanto ao vocabulario tinhamos uma proposta de combinado a fazer: um
didlogo entre nés, quando se deparassem com uma palavra que, mesmo
considerando o contexto em que estava inserida, ndo conseguissem com-
preender, entdo recorreriam a professora. E, considerando que os professo-
res ndo sabem tudo, quando, apesar do dialogo a ddvida permanecesse, re-
correriamos ao dicionario.

Esse foi um plano baseado no conhecimento que se desenvolve por
meio da metagogni¢do e possibilita “tomar as medidas corretivas quando
falhas na compreensdo sdo detectadas” (LEFFA, 1996, p. 47), como ¢ ava-
liar necesséario compreender o significado de uma palavra para dar conti-
nuidade a leitura compreendendo a totalidade do texto.

Todos pareceram concordar e entender. Cabe explicar o porqué de
optar por essa estratégia. Foram trés os motivos. O 1°; evitar a0 maximo
rupturas no ritmo da leitura, que pudessem comprometer a compreensdo e a
concentragdo; 2°: para que considerassem ao maximo o contexto em que as
palavras estdo inseridas,buscando compreendé-las de acordo com a situacao
de uso nas variadas situacOes da narrativa; 3°: para, além de possibilitar a
solugdo mais rapida da divida, garantir a continuidade do ritmo de leitura e
criar um dialogo de aproximacéo e elo colaborativo com a professora, pois
acreditamos que

(...) assim como outras coisas, ensinar a ler é uma questdo de compartilhar.
Compartilhar objetivos, compartilhar tarefas, compartilhar significados cons-
truidos em torno delas. No entanto, nessa atividade compartilhada, a respon-
sabilidade é diferente para o professor e para os alunos, pois o primeiro pode

se colocar ao nivel dos segundos, para ajuda-los a se aproximar dos objetivos
perseguidos. (SOLE, 1998, p.172)

Esse didlogo ndo eliminava a possibilidade de uso do dicionario, o
que lembrava também ao aluno que a professora ndo é detentora de todo o
conhecimento, pois este esta sempre em construcdo e para isso deve-se con-
tinuamente considerar e usar os recursos disponiveis.

Entdo, finalmente, os recursos propriamente ditos precisavam ser
apresentados: os livros. Mas antes julgamos relevante conversar um pouco
também sobre as condi¢des de leitura da escola, particularidades que aque-
les que estudam ha tempo ali j& conhecem e 0s que sdo novatos passam ra-
pidamente a perceber, ja que o espaco da instituicdo é pequeno. Também
era importante dar algumas orientaces de como proceder ao desenvolver a
atividade proposta.
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Sem perder de vista que o foco era estimula-los, mencionamos as
limitagBes de nossa instituicdo, lembrando que também podem ser as mes-
mas de muitas outras, como a falta de um acervo, que sdo os préprios li-
Vros, a caréncia de espacos especificos para uma leitura que requer siléncio,
concentracdo e envolvimento do leitor, como era a que estava sendo pro-
posta. E que, considerando todos esses aspectos, eles deveriam ficar atentos
e “corrigir o rumo da leitura nos momentos de distracéo, divagacées ou in-
terrupgdes” (LEFFA, 1996, p. 47), voltando paginas e lendo novamente pa-
ra recuperar a atencdo e assim voltar ao nivel de compreenséo que ja havi-
am atingido.

Ressaltamos que tais adversidades ndo devem sem empecilho para
que ndo ocorra a leitura e que, se todos aceitassem o convite e o desafio de
realizar a atividade em sala de aula, ou em qualquer outro espago que fosse
possivel no espaco da escola, as experiéncias poderiam ser muito significa-
tivas para o grupo e para cada um individualmente. E que acreditdvamos no
potencial de cada um para isso.

Para esse fim deveriam colocar em pratica certas atitudes de com-
promisso e esforgo pessoal, como ndo interromper a leitura para conversar,
ndo parar para comentar o0 que estavam lendo, mesmo que fosse muito inte-
ressante, divertido ou curioso, pois haveriam 0s momentos para comparti-
Ihar as experiéncias vivenciadas nos livros.

Esses momentos seriam as rodas literérias, onde poderiam expor vo-
luntariamente uma leitura realizada, responder perguntas dos colegas rela-
cionadas a leitura realizada. Em outro momento, em particular com a pro-
fessora, poderiam falar de suas experiéncias e até gravar seus relatos em vi-
deo, contando o que mais chamou a atencdo em determinada leitura e o que
haviam aprendido com a obra, também podendo recontar oralmente ou es-
crevendo sobre os enredos.

E tudo isso deveria se dar de uma forma muito tranquila, ja que to-
dos estdo aprendendo, cada um em seu tempo, devendo sentir-se a vontade
em todos os momentos de aprendizagem, valorizando seus préprios avan-
¢os e 0s dos colegas. Todas essas explicacbes foram dadas porque pensa-
mos que é importante

(...) enfatizar o valor e a dignidade de todos os alunos, encorajando, deste
modo, atitudes positivas em relacéo ao aprendizado. Isso parece pertinente a
leitura: acreditar em sua capacidade de sucesso no dominio da pagina im-
pressa é particularmente importante para as criancas, na medida em que elas
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realizam a leitura para alcangarem seus proprios objetivos (CRAMER;
CASTLE, 2000, p. 83)

Todas essas ideias de expor oralmente ou de forma escrita inicial-
mente ndo agradou muito. Demonstraram receio de ndo conseguir falar ou
escrever sem consultar. Como lembrariam de tudo? Estavam inseguros e
com medo de errar, de ndo conseguir. Entdo optamos por fazer uma analo-
gia entre um livro e um filme, histéria razoavelmente longa, mas que quan-
do gostamos somos capazes de contar os fatos principais e até detalhar ini-
cio meio e fim e caracterizar lugares e personagens. Que pode ocorrer tam-
bém com os livros. Lembrando que muitos filmes surgiram a partir de li-
vros. Isso ajudou bastante, pois todos gostam de filmes e concordaram com
o0 exemplo.

Entdo os livros seriam trazidos e eles poderiam escolher 0 que mais
Ihes chamasse a aten¢do, podendo troca-lo por outro se a expectativa ndo
correspondesse ao contetdo. Assim, nossa biblioteca passou a ser uma sa-
cola, confeccionada em tecido de algoddo cru, comprada em uma livraria,
em cujas laterais ha palavras como: leitura, aventura, paixao, fantasia, des-
cobertas, surpresas, entre outras, que demonstram algumas possibilidades
proporcionadas pelos livros.

Nessa sacola os livros foram levados a sala de aula, dispostos sobre
a mesa da professora, de modo que suas capas ficassem bem visiveis. Os
alunos puderam ir até eles, manusea-los, folhea-los, escolher um e dar ini-
cio a leitura silenciosa. Gostaram de constatar que havia imagens permean-
do a escrita, mas a escolha de muitos foi por aqueles exemplares cujo nu-
mero de paginas era menor.

Os romances que disponibilizamos foram os da Série Vaga-Lume,
40 livros usados, cada um de um titulo e temas diferentes. Alguns compra-
dos em um site da internet, outros, fruto de doacdo. O estado de alguns ndo
era muito bom. Estavam até bastante danificados. Tivemos entdo o cuidado
de restaura-los a nossa maneira: colando paginas refor¢ando capas com fita
adesiva transparente. O pedido especial foi para que cuidassem a fim de
manter os exemplares preservados, pois suas paginas amareladas, eram a
marca do tempo, por isso eram mais frageis, podendo se rasgar com mais
facilidade.

Foi a ocasido que escolhemos para falar que os livros também tém
suas proprias historias. E aqueles ja haviam passado por algumas geragdes.
Era uma colecdo famosa. Havia sido lancada ha tempo, fora especialmente
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escrita para o publico infantojuvenil, época em que era enviada para as es-
colas, para os alunos terem uma literatura de boa qualidade. Que todos 0s
livros, mas especialmente aqueles, deviam ser cuidados com carinho, pois,
embora usados e até desgastados, tinham seu valor até histérico, ja que
eram os exemplares originais daquela colecdo rara e era o material que dis-
punhamos para 0 nosso trabalho especial de leitura.

O convite & aventura de ler, toda essa atmosfera de cuidado, liberda-
de de escolha, valorizagéo e respeito ao material, ao ambiente, a si e ao ou-
tro, as orientacGes da professora, ao tempo de ler de cada um, foi atraindo a
turma para atitudes de colaboracdo, interesse e curiosidade. Envolvidos pela
literatura, davam inicio a

(...) uma experiéncia que, como a de um jogo, oferece o mistério de permitir
ser e ndo ser — ou ser mais de uma coisa — a0 mesmo tempo. E através dessa
experiéncia tdo particular de sonhar-se a si mesmo que se da ao leitor um ins-
trumento poderoso de construgdo pessoal e uma completa dimensdo educati-
va sobre os sentimentos e a¢des humanas. (COLOMER, 2007, p. 61)

Assim, aos poucos o siléncio, o envolvimento, a concentragéo, foi
desenhando um quadro bonito de se ver, que muitas vezes em outros mo-
mentos se repetiu e nos fez sentir que a “base de qualquer ambiente de
aprendizado é um caloroso convite a aprender” (CRAMER; CASTLE,
2000, p. 85). Dessa forma, as perguntas sobre vocabulario e até as reclama-
¢Bes quanto aos barulhos externos, vindos do pétio, foram acontecendo. Os
alunos foram lendo e raros foram os pedidos para trocar um exemplar por
outro. Acreditamos que comecaram a compreender que “a literatura oferece
entdo a ocasido de exercitar-se nessa experiéncia e aumenta a capacidade de
entender o mundo” (COLOMER, 2007, 62) e que “tal recompensa ¢ 0 que
justifica o esfor¢o de ler” (COLOMER, 2007, 62).

O primeiro aspecto a ser observado foi o da concentracdo, do inte-
resse e do envolvimento com a leitura, seguido do nivel de dificuldade com
a compreensdo geral e com o vocabuléario. Nos primeiros momentos entéo,
como poderiam estar timidos em pedir ajuda, caminhamos pela sala, paran-
do ao lado, perguntando se estavam entendendo, se havia alguma divida,
de forma comedida e serena, para ndo sobressaltar ou intimidar. Era uma
atitude de monitoramento, mas também apoio naquela atividade que se ini-
ciava, de uma leitura silenciosa e mais longa. A grande maioria dos alunos
se concentrou com rapidez. Foram ficando cada vez mais silenciosos e ab-
sortos. Os que apresentaram dificuldade e ainda continuaram lendo em voz
baixa, foram sendo orientados a esforcarem-se em usar os olhos e a mente.
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Com o decorrer do tempo, quando perguntados se estavam gostando
e entendendo, uns diziam que sim, outros mais empolgados abriam um sor-
riso e diziam: “E massa!” Outros ja queriam fazer algum comentério sobre
a histéria, entdo era a vez de pedir calma, que continuassem e esperassem
para 0 momento dos compartilhamentos das experiéncias. De vez em quan-
do um chamado para perguntar o sentido de alguma palavra e o didlogo de
aproximacédo pensado comegou a acontecer com naturalidade e confianca.

Durante o processo, a fluidez também foi observada, a destreza, a
agilidade. No inicio o ritmo de leitura foi mais lento. Tendo evoluido du-
rante o decorrer, na grande maioria. Como o plano era de que eles se apai-
xonassem pela ideia de ler e lessem varios livros, ja nas primeiras aulas,
quando haviam escolhido seus livros, estes foram etiquetados com seus
nomes, a série, e nimero 1, indicando que aquele era o primeiro romance a
ser lido por aquele aluno, no corrente ano. A etiqueta continha as informa-
¢des, por exemplo: “André, 8° A, 1° livro, 2018”. Em papel colorido e ma-
nuscritas mesmo, essas informaces identificaram todos os exemplares que
estavam nas méos de cada um. Foram orientados a identificarem em seus
cadernos o titulo do livro e 0 nome do autor.

Ao final de cada aula o nimero da pagina em que haviam parado era
registrado por eles em seus cadernos. Na retomada de leitura em aulas se-
guintes, 0 aspecto metacognitivo de observar se era necessario voltar pagi-
nas para retomar a compreensdo foi orientado a ser aplicado e passaram a
adota-lo lembrando que a qualidade da leitura é mais importante do que a
quantidade, a rapidez desatenta, que pode prejudicar o entendimento.

Paralelamente aos registros pessoais dos alunos em seus cadernos,
adotamos o critério de anotar em uma lista e acompanhar o avango indivi-
dual de cada um. A mudanca de um livro para outro, as atividades que ja
haviam realizado referente ao que haviam lido. E para medir a compreenséao
geral ao final da conclusdo dos primeiros livros, considerando que cada um
tem seu proprio ritmo e certamente ndo concluiriam ao mesmo tempo, ado-
tamos outro critério de conducgdo da atividade.

Como pretendiamos promover a primeira roda literaria, onde se fala-
ria das leituras, depois que todos tivessem concluido o primeiro livro,
quando os primeiros concluiram, considerando que as aulas também eram
de escrita, pedimos que escrevessem 0s principais acontecimentos daquela
histéria, que imaginassem que estavam contando a alguém que ainda ndo a
conhecia, como fazemos quando queremos falar de um filme que assistimos
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e gostamos muito.Escrever foi recebido com tranquilidade, pois era perti-
nente as aulas de pratica escrita e as narrativas foram escritas. Umas mais
longas outras mais curtas. Sendo que a orientacdo era sempre para pensa-
ram nos aspectos mais marcantes.

A parte final dessas escritas era um relato sucinto em que deveriam
escrever suas impressdes sobre aquela leitura. Se gostaram ou ndo, 0 que
aprenderam, o que mais havia chamado a atencéo, se recomendariam aque-
le livro a um colega e por que.Varios tiveram dificuldades para fazer sele-
¢do dos aspectos mais importantes. Geralmente queriam detalhar bastante
as cenas gque mais marcaram. E, embora a orientagdo fosse para expor o
principal, foram deixados livres para se expressar.

Outro passo para saber dos aspectos da compreenséo foi promover
as rodas literdrias. Entdo um voluntario ia a frente, ou falava de onde esti-
vesse, mostrava a turma o seu livro e tentava contar aos colegas que historia
era aquela, do que se tratava, o que acontecia, se havia gostado, se reco-
mendava aos colegas aquela leitura, ou nédo, e por que.

No inicio, mesmo os voluntarios sentiram-se um pouco timidos e fo-
ram incentivados por meio de perguntas da professora. Os colegas também
podiam fazer perguntas sobre aquele livro. Assim, ndo se revelava tudo da
historia, ja que outro colega se interessaria em ler o mesmo livro, princi-
palmente se aquele que estava compartilhando havia gostado e indicava.

Outro momento de observar se os alunos estavam compreendendo o
que estavam lendo foi chaméa-los para, em particular, gravar um video fa-
lando da histéria lida. Essa etapa deu-se em momentos de planejamento de
aula, quando alguns alunos, um de cada vez, foram liberados por professo-
res colaboradores de outras areas, para que fossem até o laboratdrio de ci-
éncias, também por colaboracéo do professor dessa area, num momento em
que pudesse disponibilizar o espago.

O equipamento para gravacgdo foi o celular da professora, posiciona-
do de forma que ndo precisasse ficar segurando. Como se o aluno estive so-
zinho, com a camera diante de si e pudesse falar com mais liberdade de sua
experiéncia. Essa etapa teve a colaboragdo do professor da area de tecnolo-
gia, para ajustar o equipamento e todo o empenho dos docentes foi mais um
fator motivador aos alunos.

Assim os leitores falavam e quando avaliavam que precisam reto-
mar, por haverem se perdido na narrativa, pediam a professora para reco-
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mecar. Nesses momentos aproveitdvamos para manter o incentivo e focar
no que sabiam, pois haviam vivenciado a histdria. A oportunidade de falar
de suas experiéncias dessa forma, nos fez perceber que sentiram-se valori-
zados com esse passo da atividade.

No decorrer das aulas de leitura observamos muitas indicagdes in-
formais e compartilhamento de aspecto marcantes das leituras realizadas.
Risos de surpresa e diversdo durante a leitura individual. E os livros foram
ganhando cada vez mais etiquetas, como carimbos, selos, identificacdo das
viagens feitas entre as maos de seus leitores. Depois de alguns meses dessa
experiéncia a média de leitura integral de romances por aluno foi de trés a
cinco livros. Sendo que em média cinco a seis discentes apresentaram me-
nos fluidez, maior dificuldade de concentragéo.

Vale lembrar uma estratégia levada para a sala de aula, depois das
conclus@es das primeiras leituras, com o objetivo de manté-los estimulados
e criar um vinculo afetivo, alegre e divertido neste trabalho de desperta-los
para o prazer de ler: a lousa era sempre usada para escrever frases de valo-
rizagdo a aventura que ¢ o ato de ler. Uma delas foi: “Leitura com dogura.
A leitura pede bis”.

A principio ndo entenderam muito bem. Entdo lembramos que aque-
la atividade era uma proposta de ler com alegria, por gostar do que se esta-
va lendo. Que sempre deveriam agir com suavidade e delicadeza em todos
0s momentos de nossas aulas, para estarem sensiveis as tantas situacdes que
iriam descobrir e viver por meio da leitura. E que quando lemos um livro e
gostamos muito da experiéncia é natural que desejemos ler outro tdo bom
ou melhor que aquele. ‘Bis’, entdo, era no sentido de repetir o que € bom e
agradavel, em nossa atividade, as boas leituras.

Foi assim que inserimos a dogura, literalmente falando, distribuindo
a cada um, um chocolate bis, que abracava toda essa diversidade alegérica
de sentido. Foi, de fato, uma doce surpresa para eles e tornou-se, junto com
aquela pergunta que deu inicio a este relato, uma segunda categoria de in-
dagacéo quando adentramos a sala com nossa pequena biblioteca ambulan-
te: “E hoje?... Tem leitura com dogura, professora?”.

Em todas as aulas com certeza tem afetuosidade, brandura e delica-
deza nas orienta¢des, no incentivo, nos olhares e palavras de incentivo dire-
cionadas a acreditarem em suas capacidades de desenvolvimento por meio
de uma atividade realizada em condi¢des tdo suscetiveis a dispersdes.
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Nossa organizagéo foi muito simples, considerando a singeleza do
material disponibilizado, mas essa atividade tem produzido bons resultados
de superacdo, esforco, cooperacdo e conhecimento. Temos observado dis-
posicdo na maioria deles e no geral avanco de todos esses jovens leitores.
Com envolvimento e interesse tém conseguido desenvolver suas capacida-
des de concentracdo e compreensdo. Todo esse processo € digno de nossa
admiracédo, de verdadeira alegria e satisfacdo por estarmos logrando éxito
em despertar uma forma de aprender, com a diversdo advinda dos livros.
Vemos que

(...) estas sdo as maravilhas sem precedentes da leitura: o poder dos livros em
criar mundos e a facil absorcéo do leitor, a qual permite que o fragil mundo
do livro, todo ar e pensamento, mantenha-se por um instante, uma casa de
bambu e papel entre terremotos; dentro dele os leitores adquirem paz, tor-
nam-se mais poderosos, sentem-se mais bravos e mais sabios pelos caminhos
do mundo. (CRAMER; CASTLE, 2001, p. 53)

Realmente acreditamos em todo esse universo de ricas experiéncias,
de construcdo do saber, que propomos e buscamos desenvolver em nossos
alunos por meio dos livros.

A dogura literal, a que também esperam, com a qual se divertem, se
sentem acariciados e devem mesmo sentir-se assim, pois é o que também
representa: afago. Objetiva “criar dentro da sala de aula uma atmosfera po-
sitiva, uma forma de vida que conduza o aluno ao encontro da leitura atra-
vés do afeto” (CRAMER; CASTLE, 2000, p. 86), sdo surpresas reservadas
para alguns momentos, quando estdo distraidos, absortos em seus mundos
particulares da leitura, entdo nos aproximamos e a subita ternura provoca
comedida alegria, sem tirar-lhes de suas “casas de papel”.

4. Consideracdes finais

Este trabalho teve por objetivo apresentar um relato de experiéncia
motivadora de leitura, que representasse um meio de avangar nos Processos
cognitivos de atencdo e compreensao por intermédio da leitura de romances
infantojuvenis, em uma turma de 8° ano, de uma escola pablica municipal,
localizada no entorno da cidade de Campo Grande/MS.

Para compreender melhor processos cognitivos e estratégias de leitu-
ra estudamos os autores Cramer & Castle (2001), que discorrem sobre co-
mo as experiéncias de leitura por prazer desde a infancia podem ser mar-
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cantes e capazes de despertar para habitos de leitura tdo significativos, po-
dendo perdurar por toda a vida. Experiéncias sobre as quais os professores
podem ser grandes estimuladores; Colomer (2007), que defende o ensino de
leitura e 0 avanco de competéncias leitoras por meio da literatura, nos fa-
zendo constatar a completude e a riqueza do texto literdrio “instrumento
poderoso de construcdo pessoal e uma completa dimensdo educativa sobre
os sentimentos e a¢des humanas (COLOMER, 2007, p. 61); Ferreiro
(2012), que destacou algumas questdes de como a escola vem alfabetizando
nesses Ultimos tempos, pois muitas vezes percebemos que nossos alunos
iniciam o segundo ciclo do Ensino Fundamental com dificuldades que nos
fazem pensar em como se deu seus primeiros anos de formacéo escolar;
Gomes (2009), que também traz reflexGes sobre alfabetizagdo e de relagdes
de interacdo do leitor com o texto escrito; Leffa (1996), sobre o qual estu-
damos os complexos processos de cognicdo e entendemos que este trabalho
se aproximou da teoria dos esquemas explicada pelo autor, de que compre-
ensdo se realiza por meio de “interagdo entre as informacgdes do texto e o
conhecimento prévio do leitor” (LEFFA, 1996, p. 37); Solé (1998), que en-
tre muitas outras estratégias de leitura defende que leituras aprendidas “em
contextos significativos contribuem para a consecucdo da finalidade geral
da educacdo, que consiste em que os alunos aprendam a aprender (SOLE,
1998, p. 172) destacando também a aproximacgéo entre professor e aluno no
sentido de “compartilhar objetivos, compartilhar tarefas, compartilhar signi-
ficados” (SOLE, 1998, p. 172) em torno de objetivos comuns de avango
das capacidades discentes. Em alguns trechos de nossa escrita trouxemos
fragmentos poéticos de Mello (1965) e Melo Neto (1966), por acreditar que
devemos nos manter esperancosos e motivados a respeito de que as mudan-
¢as nas quais acreditamos acontecam a partir de nés mesmos e das parcerias
que podemos formar para contribuir com essas mudangas, pois “um galo
sozinho ndo tece uma manhid” (MELO NETO, 1966) e “Vale a pena ndo
dormir para esperar a cor do mundo mudar (MELLO, 1965)”.

Concordamos que o estudo para compreender essas questdes que
envolvem o desenvolvimento cognitivo leitor ndo é simples e pretendemos
continuar pesquisando, para compreender com mais profundidade esse as-
sunto tdo complexo. E, assim, futuramente, podermos falar de aspectos que
ndo foram abordados.

No tocante ao resultado do trabalho ao qual nos propusemos e de-
senvolvemos na escola, consideramos ter sido de grande sucesso, conside-
rando o envolvimento e disposi¢do dos discentes em realiza-lo, em apren-
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der. Embora saibamos que esse despertar para a leitura, que amplia capaci-
dades cognitivas e contribui para a formacao leitora, representa uma semen-
te apenas e pretendemos cuida-la para que germine, cresca e floresca na es-
cola e em outros ambientes que favorecam e promovam acBes que contri-
buam para o conhecimento leitor de nossos jovens estudantes.
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