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RESUMO

A producdo textual da EJA tem caracteristicas proprias, dado a heterogeneidade dos
educandos, tanto pela a faixa etaria e a classe social, quanto ao tempo decorrido de re-
torno aos estudos. Como professora de uma turma da Rede Municipal de Campo Gran-
de-MS foi possivel perceber que os alunos tém dificuldades em escrever seus textos e uti-
lizar operadores argumentativos pontuais. O presente estudo objetiva destacar preceitos
e percepgdes destes alunos e seus escritos, ou seja, a producdo textual, baseando-se nas
consideragdes de Geraldi (2005), Koch & Elias (2007), Marcuschi (2003). Utilizando uma
sequéncia didatica para escrita de texto dissertativo-argumentativo, obtivemos algumas
praticas exitosas referentes ao uso de alguns operadores argumentativos de forma siste-
matica, em uma turma da EJA. Ressalta-se que a relevancia deste trabalho, uma vez que
sugerimos outras formas de pensar a producao textual na EJA. Com esta pesquisa, bus-
camos contribuir para o ensino de producao textual na EJA.
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1. Introdugdo: a génese do assunto.

A lingua é produzida socialmente, verdade esta que nos traz em seu
bojo a priori o texto como fruto dessa producgdo. O texto comeca a configu-
rar-se verbalmente e toma corpo ao ser transcrito ao papel. Esta forma es-
crita reproduz o que falante pensa e carrega nas suas “escritas” o valor e vi-
véncia de cada escritor.

“O exercicio de redagdo, na escola, tem sido um martirio néo s6 para
os alunos, mas também para professores” (GERALDI, 2011, p. 64). A tdo
temida e ndo esperada producdo textual, ndo motiva alunos, pois tem em
seu bojo, arraigado, concepcdes estereotiparas e enfadonhas, sem valor ao
aluno. Na concepcéo dos alunos, a producéo escrita nunca sera lida pelo re-
ferido professor, ndo faz sentido a vida do educando.
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O presente artigo fara um pequeno panorama sobre distingdo de tex-
to, género textual nos preceitos de Koch, Marcuschi, Geraldi e outros teori-
cos que versam sobre a tematica. O primeiro capitulo contextualiza a Rede
Municipal de Educacdo de Campo Grande-MS, Educacdo de Jovens e
Adultos; o segundo discorrera sobre distincdo de texto e género textual. O
terceiro abordara questfes relacionadas ao tipo dissertativo-argumentativo;
o capitulo seguinte explicara a sequéncia didatica detalhadamente, fruto da
nossa pesquisa, aplicada em turma da EJA da Rede Municipal de educacéo
e por fim as consideracdes finais.

A abordagem do artigo ndo estanca todas as questdes relacionadas a
producdo escrita dos estudantes, esta sempre foi temida por estudantes, para
escrever é preciso motiva-los e fazer que a escrita tenha sentido na vida
destes. Este artigo é uma proposta/sugestdo para ensinar a producéo textual
de maneira diferenciada na sala de aula.

O estudo é uma tentativa de possibilitar uma visdo panoramica da
sequencia didatica como um todo na aula, ampliando as formas de pensar a
aula de producéo textual e mostrar a relevancia da escrita; seu “status” na
sociedade. E, por meio desta, as possibilidades de inser¢cdo no mercado de
trabalho em uma seletiva escrita e, também, nos grandes certames, tais co-
mo, ENCCEJA, ENEM e outros que podem surgir ao longo da trajetéria
dos estudantes.

2. Contextualizagdo: Rede Municipal, EJA e turma.

A Rede Municipal de Campo Grande no Estado de Mato Grosso do
Sul é composta, da Educacdo Infantil, do Ensino Regular (1° ao 9° anos) e
da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) doravante EJA. As aulas da EJA
sdo ofertadas no periodo noturno em algumas escolas que compdem a Rede
Municipal de Educacdo-Reme-Campo Grande.

A EJA divide-se em Fase Inicial I e 11 (anos da Alfabetizacéo), Fase
Intermediaria (6° e 7° anos) e Fase Final (8° e 9° anos). A turma da Fase In-
termediaria tem em sua grade curricular 4 aulas de Lingua Portuguesa, a
Fase Final possui 3 aulas de Lingua Portuguesa.

O artigo trata das aulas de producédo escrita na Fase Final da EJA,
estas aconteceram em uma sequencia didatica dialogada com os educandos
seguindo os passos para uma melhor aprendizagem na referida disciplina.
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A produgdo textual na EJA ganham “status” e importancia aos edu-
candos fazendo sentido a eles, para vida, e, principalmente, trazendo a rea-
lidade como forma de ensino. Esta que passara nos grandes certames.

3. Caracterizacédo: texto, tipologia textual e género textual.

A nocdo de texto estd associada a percepcdo que € concebida de va-
rias formas. Conforme Koch (2000, p. 25) um texto se constitui enquanto
tal no momento em que os parceiros de uma atividade comunicativa global,
diante de uma manifestacdo linguistica, pela atua¢do conjunta de uma com-
plexa rede de fatores de ordem situacional, cognitiva, sociocultural e intera-
cional, sdo capazes de construir, para ela, determinado sentido.

De acordo com Marcuschi (2003, p. 62) “todas as nossas manifesta-
¢Bes verbais mediante a lingua se ddo como textos e ndo como elementos
linguisticos isolados”. Ao falarmos ou escrevermos estamos produzindo um
género textual, pois 0s géneros sdo altamente maledveis, dinamicos e plas-
ticos.

Sendo assim, para melhor compreensdo, é fundamental distinguir
géneros e tipos textuais, pois 0s géneros textuais estdo relacionados a algu-
ma acdo socio comunicativa. A tecnologia favorece o surgimento de formas
inovadoras de géneros, ancorados em outros géneros ja existentes.

Dessa forma, Marcuschi (2003, p. 22) nos lega que “usamos a ex-
pressao tipo textual para designar um a espécie de sequéncia teoricamente
definida pela natureza linguistica de sua composicao (aspectos lexicais, sin-
taticos, tempos verbais, relagdes 16gicas)”. Por outro lado, usamos a expres-
s80 género textual para nos referirmos aos textos que encontramos nas situ-
acOes diarias, que apresentam caracteristicas sOcio comunicativas para
cumprir/suprir necessidades funcionais da comunicacéo.

Os tipos textuais sdo categorizados em: narragdo, argumentacdo, ex-
posicdo, descricdo, injuncdo; constituindo sequéncias de enunciados no in-
terior dos géneros e ndo sdo textos empiricos, abrange um conjunto limita-
do de categorias teoricas determinadas. Vale ressaltar que ndo deve confun-
dir texto e discurso como se tivessem o mesmo significado; pois texto é
uma entidade concreta realizada materialmente e corporificada em algum
género textual. Discurso é aquilo que um texto produz ao se manifestar em
alguma instancia discursiva, portanto o discurso se realiza nos textos.
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Para Marcuschi (2003, p. 21), “os géneros textuais sdo realizagdes
concretas definidas por propriedades sdcio comunicativas”. E abrange um
conjunto ilimitado de designagdes concretas como, por exemplo, carta ele-
trénica, carta pessoal, receita, dentre outros e 0s mesmos sdo tentaculares.

O referido autor, ainda, assevera que é impossivel se comunicar ver-
balmente a ndo ser por algum género, bem como é impossivel se comunicar
verbalmente a ndo ser por algum texto; entdo, a comunicagdo verbal sé é
possivel por algum género textual. A lingua é vista como atividade social,
histdrica e cognitiva, privilegiando a funcionalidade e a interatividade e ndo
0 aspecto formal e estrutural da mesma.

Por outro lado, quando se nomeia um certo texto como ‘narrativo’,
‘descritivo’ ou ‘argumentativo’, ndo se estd nomeando o género e sim o
predominio de um tipo de sequéncia de base. A sequéncia de base sdo as
caracteristicas basicas dos tipos textuais definidas por seus tragos linguisti-
cos predominantes.

4. Texto dissertativo-argumentativo: defini¢do e concepcdo

Conforme Bazerman (2007, p. 156) “a intera¢do social da escrita ti-
picamente ocorre, através do tempo e do espago, com 0s participantes e
seus contextos imaginariamente evocados e projetados por individuos”.
Nesta projecdo o aluno retoma conhecimentos prévios, acrescentam outros
e constitui-se texto para enunciar, para falar e agir por meio da escrita.

O texto precisa fazer um trabalho extraordinario, dentro de conjuntos
de entendimentos sociais, para criar a co-orientacdo e para apoiar a atividade.
Sendo assim, o sujeito é constituido a partir da linguagem integrando a per-
cepcao, a intuicdo, a memoria e a socializagdo no espaco destinado ao estudo.

Para Passareli (2004, p. 20), o texto dissertativo-argumentativo ca-
racteriza-se por ser tematico, por nao tratar de episodios ou seres concretos
e particularizados, mas de explicagdes e interpretacbes genéricas que se
tornam validas para muitos casos concretos e particulares. As referéncias a
casos concretos e particulares, ou seja, a presenca de sequéncias descritivas
ou narrativas se da para ilustrar afirmacfes gerais ou para argumentar a fa-
vor delas ou contra elas. Em principio, ndo existe uma progresséo temporal
entre os enunciados, embora guardem entre si relacfes de natureza l6gica,
isto é, relacdes de implicacdo (causa e efeito; um fato e sua condi¢do; uma
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5. Sequéncia didatica: um novo olhar

Na escola é consensual o ensino de producéo textual na sala de aula
nas aulas de Lingua Portuguesa, nesta que o aluno experimenta a argumenta-
A0, 0 expor seu ponto de vista. E muito relevante e importante que a produ-
céo faca sentido ao aluno. A sequéncia didatica seguiu 0s seguintes passos:
12 parte: Explicacdo do texto dissertativo-argumentativo para turma por
meio de material impresso e fala dirigida; 22 parte: Producdo dos alunos; 32
parte: Devolutiva aos alunos , ap6s verificacdo do uso de operadores argu-
mentativos. Observa-se 0 uso frequente de alguns operadores; 4° parte: Ex-
plicacdo de Tipos de operadores argumentativos e 0s alunos com seus textos
vao analisando junto com o professor.

Antes de chegarmos a 52 parte, recortamos alguns principais opera-
dores argumentativos trabalhados em sala. Tais como, operadores que in-
troduzem argumentos que somam a outro, para chegar a uma mesma con-
clusdo: e, nem, além disso...

Operadores que introduzem enunciados que exprimem conclusdo do
que foi dito anteriormente: entdo, logo, consequentemente...

Operadores que introduzem argumentos que se contrapdem a outro
visando uma conclusdo contraria: mas, embora, ainda que, apesar de...

Operadores que introduzem argumentos alternativos: ou, seja... seja...

Operadores que estabelecem comparacdo: mais que, menos que,
como...

Operadores que visam esclarecer enunciado anterior: isto €, ou seja,
emoutras palavras....

Operadores que indicam argumento mais forte em enumeracéo: até,
até mesmo...

Por fim a 5? parte: Reescrita da producéo corrigida pelo professor,
distingdo do operador “mas” usado frequentemente e erroneamente: mas X
mais, no qual o professor explica a diferenca de “mas” (conjungdo adversa-
tiva) e “mais” (advérbio de intensidade). E, ainda, a 6* parte: Entrega da
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producdo novamente ao professor e por fim a mudanca de olharda producéo
textual.

Os operadores usados com muita frequéncia e indistintamente sdo
“mas”, “pois”, “porque” e estes muitas vezes ndo se referem corretamente
ao enunciado anterior e ndo faz ligacdo dialdgica e coerente com o que se

queria dizer e significar.

Neste ponto, o professor trabalha de forma dialogada a interacédo, a
relevancia da producdo textual, o fazer gostar de escrever. E faz as inter-
vengOes necessarias para uso correto de alguns operadores argumentativos
dentro do texto.

6. Consideractes Finais

Esta secdo tem por objetivo resgatar a experiéncia com a sequéncia
didatica, bem como o objetivo proposto, sabemos, pois que acdo/aula se
realiza com um propdsito a aprendizagem do aluno. A proposta de explicar
0s operadores argumentativos torna-se inovadora para o ensino, pois nesta o
aluno vé sentido em escrever/produzir um texto com a finalidade de apreen-
der para participar dos certames nacionais.

A luz dessas observacdes, 0s géneros s&o rotinas sociais de nosso dia
a dia, ndo sdo estaticos, fundem-se, misturam-se para manter a identidade
funcional. Para Marcuschi (2005, p. 25) os géneros “devem ser vistos na rela-
¢ao com as préaticas sociais, 0s aspectos cognitivos, os interesses, as relacdes
de poder, as tecnologias, as atividades discursivas e no interior da cultura”.

Visto isso, depreendemos que o sujeito (criador do texto) retrata seus
ideais, ideias e concepg¢des de mundo mediante sua integracdo no grupo so-
cial em que esta inserido em determinada época.

Conforme (BAZERMAN, 2007, p. 170) “as teorias socioculturais
enfatizam que a aprendizagem € constante, que cada interacdo é parte de
uma historia de aprendizagem e desenvolvimento”. Além disso, ndo somen-
te as pessoas participam da atividade, mas também, as praticas, 0s textos, as
instituicBes e outros artefatos que confluem para o desenvolvimento e aqui-
si¢do do conhecimento.

Dessa maneira, a complexidade de comunicacdo dentro de formas
reconheciveis age no ambiente. Ao escrever, o aluno esta aprendendo ma-
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neiras de permanéncia dentro do modo especifico do conhecimento em pauta.
Assim, interage, age e escreve para se fazer entender e entender o outro.

Sendo assim, a competéncia do educador contemporaneo sera obter
e expressar conhecimentos em forma oral e escrita. Esse fato esta em rela-
¢d0 com 0 acesso e 0 aproveitamento que possa fazer do computador e das
redes para obter o que necessita para suas atividades individuais ou coleti-
vas.
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