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RESUMO

O presente artigo apresenta o relato de uma sequéncia didatica baseada no ensino da
habilidade inferéncia, com o objetivo de estimular alunos do 9°, de duas escolas publicas,
uma municipal e uma estadual, em Corumbéa-MS, a lerem com mais autonomia e profici-
éncia nas aulas de lingua portuguesa e dessa forma melhorarem também sua produgéo
escrita. A sequéncia didatica foi aplicada nos meses de setembro e outubro de 2018 e
apresentou resultados relevantes. O artigo aqui apresentado diz respeito a reflexdo criti-
co-pedagdgica sobre o uso da leitura como forma de estimulo a aprendizagem, apoiado
nas reflexdes de leitura/leitor como sujeito agente e produtor de sentidos, postuladas por
Kleiman (2004). Neste estudo, adotamos também os conceitos de: género do discurso co-
mo tipos relativamente estaveis de enunciados, que retratam as condigdes sob as quais a
comunicagdo é realizada nos diversos contextos (BAKHTIN, 1997; MARCUSCHI, 2000);
sequéncia didatica como procedimento metodolégico para o estudo dos géneros textuais
(SCHNEUWLY, DOLZ; SEGUIDORES, 2004); e, finalmente, estratégias de leitura co-
mo procedimentos de processamento do texto e construgdo dos sentidos (SOLE, 2004;
KLEIMAN, 2004). As atividades propostas partiram das dificuldades de aprendizagem
encontradas no cotidiano dos alunos do 9° ano. Foi possivel observar que os mesmos ja
tinham acesso a varios tipos de texto e informacédo através da internet, porém possuiam
muita dificuldade na interpretacdo de informacdes implicitas presentes em textos. A se-
quéncia didatica traz textos que utilizam a linguagem verbal e ndo verbal como propa-
gandas, tirinhas e charges, fazendo-os “ler” as imagens, debater sobre os possiveis assun-
tos apresentados, pesquisar sobre os problemas sociais abordados, e inferir sobre eles. A
atividade é finalizada com a producéo de um texto com linguagem mista (verbal e ndo-
verbal), visando demonstrar o processo de pesquisa e aquisi¢do de conhecimentos.

Palavras-chave:
Escrita. Inferéncia. Leitura. Sequéncia didatica.

1. Consideracdes Iniciais

Ao longo desses anos atuando como professores de Lingua Portu-
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guesa no ensino fundamental e ensino médio, percebemos que trabalhar
com os tradicionais livros didaticos cansa e desestimula os alunos. Por isso,
em nossas aulas sempre buscamos alternar aplicacdo de exercicios, leitura,
interpretacdes de textos multimodais, e, foi possivel perceber que os melho-
res resultados foram obtidos nas atividades que englobavam sequéncias di-
daticas produzidas a partir da necessidade e interesse dos alunos. Temos
buscado atribuir as sequéncias didaticas aplicadas em sala: musicas, fotogra-
fias, filmes, historias em quadrinhos, jogos, cartuns, charges e até propa-
gandas.

Somos professores de suas escolas publicas de Corumba-MS. A Es-
cola Estadual Carlos de Castro Brasil, localizada na regido central da cidade
e a Escola Municipal de Educacgdo Integral Tilma Fernandes Veiga, locali-
zada no bairro cervejaria, proximo ao rio Paraguai. Esta sequéncia didatica
foi desenvolvida no ensino fundamental, em turmas de 9° ano.

2. Contribui¢des do PROFLETRAS para a pratica docente

Neste ano de 2018 ingressamos no Programa de Mestrado Profissio-
nal em Letras (PROFLETRAS), oferecido em rede nacional. O curso de
pos-graduacdo stricto sensu conta com a participagdo de instituicdes de en-
sino superior publicas no ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil
(UAB) e é coordenado pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN). O programa tem como objetivo, a médio prazo, a formagdo de
professores do ensino fundamental no ensino de lingua portuguesa em todo
o territério nacional.

O publico-alvo do PROFLETRAS é constituido por docentes de to-
das as geragdes de egressos de cursos de graduacdo em letras e que lecio-
nam lingua portuguesa no ensino fundamental. Ele visa 0 aumento da qua-
lidade do ensino dos alunos do nivel fundamental, com vistas a efetivar a
desejada curva ascendente quanto a proficiéncia desses alunos no que se re-
fere as habilidades de leitura e de escrita.

No curso, tivemos a oportunidade de refletir sobre as nossas préprias
préticas em sala de aula, a fim de reverter com nossos alunos o aumento das
atuais taxas de evasdo durante o ensino fundamental. A grade curricular do
PROFLETRAS tem nos proporcionado o conhecimento de diversos temas
atuais que envolvem a pratica como professor de linguagem. Destacamos a
disciplina de Gramatica, Ensino e Variacdo como uma das de grande rele-
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vancia no curso. Por meio dela, pudemos aprender e compartilhar ideias,
sugestbes e metodologias diversificadas entre colegas professores que Vvi-
venciam diferentes realidades em suas escolas. E foi dessa disciplina que
nasceu este artigo.

Trabalhar o desenvolvimento da leitura e da escrita, bem como o
agucamento da pesquisa também foi possivel ap6s 0 PROFLETRAS indicar
0s meios adequados para trabalhar diferentes géneros discursivos e tipos
textuais nas praticas de ensino e da aprendizagem da escrita, da leitura e da
producdo textual em suportes digitais e ndo digitais.

O PROFLETRAS proporciona trabalhar em sala de aula com todos
esses objetivos elencados acima e considerando as multiplas tendéncias te6-
rico-metodoldgicas e uma perspectiva fortemente transdisciplinar, o PRO-
FLETRAS busca formar professores de lingua portuguesa voltados para a
inovacdo na sala de aula, a0 mesmo tempo que, de forma critica e respon-
savel, possam refletir acerca de questdes relevantes sobre diferentes usos da
linguagem presentes contemporaneamente na sociedade.

3. Sequéncia Didatica aplicada

E um grande desafio entrar em salas de aula lotadas, com mais de 30
alunos e proporcionar aos mesmos, aulas de qualidade, que causem interes-
se e gerem aprendizagem. Dar aulas para alunos conectados, que possuem
acesso a informacdo, a aprendizagem a um clique, tornou-se algo desafia-
dor.

A sequéncia didatica aplicada também é fundamentada nas ideias do
Circulo de Bakhtin onde o sujeito é visto como um ser social e que tem o
didlogo como um processo de interagdo entre os interlocutores. A Sequén-
cia Didatica apresentada a seguir segue ainda a proposta de Dolz e Shneu-
wly (2004, p. 82), os quais afirmam que “uma sequéncia didatica é um con-
junto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito”, cuja finalidade € permitir aos alunos
um aprendizado eficiente e efetivo dos conhecimentos que estdo sendo
construidos sobre um género textual que eles ndo possuem o dominio ple-
no, a partir daquilo que eles ja sabem sobre 0 mesmo.

Os géneros textuais escolhidos e propostos a serem trabalhados fo-
ram a tirinha, a charge e a propaganda. Nesse processo didatico, outros sa-
beres foram agregados e trabalhados na atividade sequenciada. Na sequén-
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cia proposta foram: estimulo a leitura; estimulo a escrita; interpretagdo de
leitura; inferéncia de palavras e ideias presentes no texto; aquisi¢cdo de co-
nhecimentos didaticos para a construcdo de textos dissertativo-argumenta-
tivo e reflexdes a respeito de problemas sociais.

A sequéncia didatica aplicada com a turma de 9° ano U, visou o fo-
mento a leitura e a escrita, por meio da percepcdo de mensagem implicita
em textos verbais e ndo-verbais, e também o estimulo a reflexdo quanto aos
problemas sociais debatidos pelas charges, tirinhas e propagandas.

O que mais ouvimos na sala dos professores entre uma troca e outra
de aula, entre uma reunido pedagdgica e outra, ¢ que “os alunos ndo gostam
de ler e ndo sabem escrever”. Porém, ao perceber que a proposta de leitura
e de escrita ofertada por cada professor influenciava em o aluno “gostar” de
ler e de escrever ou ndo, fizeram-me refletir: “Como atrair o aluno para a
leitura e a0 mesmo tempo melhorar sua escrita?”.

Na pratica diaria pudemos observar alguns dos motivos pelos quais
os alunos ndo compreendiam, nem se interessavam pelas propostas de leitu-
ra e de aprendizagem da gramatica aplicadas no cotidiano da escola. Um
deles, na visdo da turma é a escolha dos temas realizadas pelo professor.
Muitas vezes o tema trabalhado nos textos estd muito distante da realidade
dos alunos.

Vale ressaltar que o Ministério da Educacdo verifica uma grande
importancia na leitura e no ensino da gramética dentro das aulas de Lingua
Portuguesa, bem como em todo o &mbito escolar. O ato de ler e de escrever
necessita de um excelente preparo por parte do aluno para que este seja fei-
to com eficécia.

Um leitor eficiente se qualifica para varias atividades, dentro da es-
cola e fora dela também, sendo proficiente no cotidiano e, quando positivo,
transforma-se em um prazer em todos 0s momentos. Por isso, a leitura ndo
pode ser uma atividade pesarosa, mas a chance de se alcancar conhecimen-
tos inimeros, fazendo com que o estudante se sinta capaz de encontrar pos-
sibilidades que atingirdo todas as areas de sua vida, preparando para um fu-
turo promissor.

Kleiman (2004) afirma que a partir da década de 1970, o modelo de
leitura amplia a participacdo do leitor, uma vez que o diferencia do leitor na
perspectiva do Beharviorismo, cujo perfil consistia em processar o material
grafico verbal & medida que ia sendo lido, da silaba a palavra, da palavra ao
grupo de palavras etc.
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O modelo de leitor que surge a partir da segunda década de 1970
tem como vertente tedrica a abordagem psicossocial da Linguistica Textual.
Neste momento, coincidem os estudos da leitura e 0s estudos sobre o texto.
Para Kleiman, a ruptura efetiva sobre o perfil do leitor e, por conseguinte,
na atividade de leitura, aconteceu a partir da década de 1990, com a emer-
géncia dos estudos do letramento, que passaram a subsidiar teoricamente a
pesquisa sobre a leitura na Linguistica Aplicada.

Nesse modelo, o trabalho com a leitura considera-a como pratica so-
cial e pressupde o desenvolvimento de capacidades no leitor que o possibi-
lite a interagir com diferentes géneros textuais, continuos e ndo continuos,
pertencentes a multiplos dominios discursivos e o torne capaz de usar a lei-
tura como instrumento para continuar aprendendo. Considera-se, portanto,
nesse modelo, um leitor situado historico e socialmente. Neste sentido, a
leitura passou de uma atividade meramente de decodificacdo, ou centrada
unicamente no leitor, para uma atividade de compreensdo, envolvendo tex-
to, autor, leitor.

E esta concepcdo de leitura tomada neste trabalho que, segundo
Kleiman (2004), é vista como pratica social e predomina nos estudos da
Linguistica Textual, fortemente subsidiada pelos estudos do letramento.
Nessa concepcao, a interacdo entre o aluno e o professor, no momento da
leitura, é crucial porque é essa a¢éo que possibilita ao aluno entender ndo s6
0 que esta na superficie do texto, mas também o implicito.

A leitura esta ligada a compreensdo dos géneros textuais que por sua
vez sdo fendmenos linguisticos pertencentes a uma determinada comunida-
de cultural e social cujo objetivo principal é a comunicagdo. Os géneros
textuais surgem de acordo com as necessidades comunicativas de uma co-
munidade linguistica. Neste aspecto, podemos dizer que sdo incontaveis,
pois cotidianamente surgem novas formas de expresséo, sejam elas orais ou
escritas.

Para Marcuschi (2000, p. 19) os géneros sdao “entidades socio dis-
cursivas e formas de agdo social incontornaveis em qualquer situagdo co-
municativa. Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis,
dindmicos e plasticos”. E perceptivel o surgimento de novos géneros quan-
do tratamos dos meios eletrénicos e virtuais através do quais presenciamos
novas formas de comunicacao.

Partimos do pressuposto basico de que é impossivel se comunicar
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verbalmente a ndo ser por algum género, assim como é impossivel se co-
municar verbalmente a ndo ser por algum texto. Em outros termos, partimos
da ideia de que a comunicacao verbal s6 é possivel por algum género textual.

Essa posicédo, defendida por Bakhtin [1997] e também por Bronckart
(1999) é adotada pela maioria de autores que tratam a lingua em seus aspec-
tos discursivos e enunciativos, € ndo em suas peculiaridades formais. Esta
visdo segue uma nocdo de lingua como atividade social, histdrica escritos
no processo de ensino da lingua meta. Na escola, 0s géneros permitem o
trabalho com a oralidade e com a produgéo textual.

Esta sequéncia didatica foi utilizada com o objetivo de desenvolver
nos alunos habilidades de leitura cuja principal é a de inferir o sentido de
palavras, expressdes e de textos completos de diferentes géneros textuais a
partir do contexto ou do conhecimento prévio que possuem.

Foram ministradas quatro aulas teéricas sobre linguagem verbal e
ndo-verbal, os implicitos do texto: pressuposto e subentendido e humor.
Dentro dessas aulas foram abordados trés géneros textuais: a charge, a tiri-
nha e a propaganda. Apds essa sequéncia de aulas, foi disponibilizada uma
aula para a producéo escrita dos alunos.

A teoria serviu para que os alunos entendessem primeiramente a es-
trutura e objetivo do texto e as inferéncias necessarias em relagdo ao conte-
Udo (tipo de portador, caracteristicas graficas, conhecimento do género ou
do estilo do autor, etc.) e a intencionalidade e posteriormente pudessem
identificar esses elementos em suas leituras.

Foram utilizados os momentos de leitura propostas por Solé (1998):
0 antes, 0 durante e o depois da leitura. Em cada aulaos géneros textuais fo-
ram abordados de maneira mesclada, porém na leitura de cada género (tiri-
nha, charge ou propaganda) eram utilizadas as mesmas estratégias de leitu-
ra, com o objetivo de consolidar nos alunos a habilidade almejada, a de in-
feréncia.

O objetivo de cada oficina era sempre a compreensdo pelos alunos,
do texto proposto, de maneira autbnoma, apenas com orientagfes basicas
do professor, por meio da mobilizacdo das estratégias socio cognitivas de
leitura listadas a seguir.

Antes da leitura:

A principio fizemos a leitura global (dindmica e exploratéria), para
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localizar elementos verbais e ndo-verbais como titulo, imagens, informagoes
sobre autor, data e caracteristicas especificas do género. Fizemos alguns
questionamentos orais para iniciarmos os didlogos. As perguntas foram
formuladas para saber se os alunos conheciam o local onde havia sido vei-
culado o texto, se eles por meio de uma visdo global conseguiriam localizar
dados sobre o texto como o titulo, o autor, o periodo de produgdo. Outras
questdes sobre as imagens, o assunto e a finalidade.

Durante a leitura:

ApoOs a realizagdo das estratégias de antecipacdo das informacGes e
ativacdo de conhecimentos prévios sobre o texto, solicitamos que os alunos
realizassem a leitura silenciosa do texto. Em seguida, fizemos a leitura em
voz alta e solicitamos que todos ficassem atentos, acompanhando o texto
que tinham em maos.

No que tange & formac&o do leitor, € importante que, enquanto pro-
fessores, realizemos a leitura em voz alta, ou melhor, a leitura compartilhada.
Por meio dessa leitura, os alunos percebem as entonagdes que explicitam os
efeitos da pontuacédo, poderdo notar as indagacdes que o leitor apresenta a si
mesmo ao ler, também perceberdo as previsdes e a procura de indicios para
constar a veracidade das previsdes, as inferéncias; enfim, a interagdo entre o
leitor-texto-autor. A leitura solitaria (preconizada por muitos anos) pouco
contribuiu para a formacdo do leitor critico. Atualmente, ela cede lugar a
leitura compartilhada, pois ela se configura como melhor referéncia para os
que ingressam na leitura critica e autbnoma. Cabe destacar que, a leitura
compartilhada é um passo inicial, pois o leitor autbnomo, como o préprio
adjetivo expde, é aquele que consegue ler com fluéncia e de forma inde-
pendente.

Apo6s compartilhar a pratica da leitura, foram realizadas perguntas
que possibilitassem a identificacio do tema e a localizacdo das informagdes
explicitas no texto. Ocorreu um direcionamento para questdes pertinentes
a0 assunto e ao tema.

A partir da leitura, era solicitado a eles que identificassem no texto
pelo menos 2 palavras-chave e também que fossem listadas as palavras des-
conhecidas.

As palavras-chave eram langadas no quadro pelo professor e era
montado um resumo do texto baseado nessas expressfes. Ja as palavras
desconhecidas eram pesquisadas no dicionario e o seu significado copiado

Suplemento: Anais da X111 INLFLP 1697



, 77 ¢ 770 4 ;
Cireculo emenonse de Cslaudos //’IA*/I'(/II‘UIJ e te nqpeeeslecos

no caderno do aluno.

Ja com relacdo ao uso de estratégias durante a leitura, realizamos
perguntas para que os alunos pudessem inferir sobre as informacgdes impli-
citas presentes.

Apbs a leitura:

Terminada a explicacdo, iniciamos a verificacdo das previsdes ou
hip6teses formuladas antes da leitura. Segundo Solé (2009), o uso de estra-
tégias de leitura requer um momento que envolve acdes de pds-leitura. Nessa
fase, tem-se a troca de impressGes a respeito do texto lido, realiza-se a critica
das informacGes ou opiniBes expressas e implicitas no texto e faz-se a ava-
liacho para estabelecer conclusdes. Durante essa fase os alunos expressaram
impressBes. Sabemos que o texto ndo € pronto e acabado. Um texto é a jun-
c¢ao da propria voz do autor com outras vozes que falam pelo autor e o sentido
construido para o texto pelo leitor é o resultado de tantas outras leituras.

Entdo, nesse Ultimo momento, apés a leitura, todas as previsdes e
expectativas iniciais eram, ou ndo, confirmadas e as pistas ao longo do texto
eram interpretadas pela turma. Para isso, eu entregava uma folha com ques-
tdes ou tépicos a respeito do texto lido para que eles respondessem indivi-
dualmente ou em duplas. Em seguida era feita uma discussdo oral com a
apresentacdo das respostas dos alunos. Dessa forma, o sentido do texto
abordado na aula era construido coletivamente, com a participagéo de todos.

Apos todas as inferéncias dos alunos, eles foram motivados a produ-
zirem, na Ultima aula, um texto com as caracteristicas de um dos géneros
textuais estudados: charge, tirinha ou propaganda. Esses textos, apds a cor-
recdo do professor, foram veiculados no face da escola e nas redes sociais
dos préprios alunos.

Foram selecionados os géneros textuais charge e propaganda por se
tratarem de géneros que exploram bastante a linguagem verbal e ndo verbal
e possuem muitas informac@es implicitas que exigem do leitor a habilidade
de inferéncia, além de outras habilidades mobilizadas no momento da leitura.

Ja o género tirinha foi selecionado devido ao contato anterior da
turma com ele. E um género conhecido pelos alunos no Ensino Fundamen-
tal, nas duas escolas e que a maioria afirmou ter familiaridade.

A sequéncia das aulas se deu com os seguintes temas:
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Aula 1: Géneros textuais: linguagem verbal e néo verbal.
Aula 2: Os implicitos do texto: o pressuposto.
Aula 3: Os implicitos do texto: o subentendido.

Aula 4: Construindo sentidos a partir do texto e seu contexto: as en-
trelinhas.

Aula 5: Producéo de charge, tirinha ou propaganda.

Em todas as aulas foram utilizados recursos multimidia como tv, da-
ta-show e caixa de som, disponiveis na escola. As aulas ocorreram na sala e
também e principalmente no laboratério de informética da escola, por se
tratar de ambiente mais aconchegante para os alunos e por isso propicio pa-
ra as atividades propostas.

4. Consideracdes finais

A sequéncia didatica foi aplicada em cinco aulas, que respeitaram as
condicBes de aprendizagem da sala de 9° ano tanto da Escola Municipal
Tilma Fernandes Veiga quanto da Escola Estadual Carlos de Castro Brasil,
levando inclusive em consideracao a deficiéncia de acesso a internet e de
recursos midiaticos. Durante as atividades ficou notdrio o interesse dos alu-
nos em tentar descobrir as mensagens implicitas em cada texto. Textos com
muitas imagens, informacdes atuais e humor como esses utilizados, foram
assimilados com rapidez pelos alunos por se tratarem de textos com os
quais eles tém contato no seu dia a dia.

O fato da escola ndo possuir computadores para todos os alunos rea-
lizarem suas pesquisas e praticarem uma leitura dos textos apresentados, fez
com que os alunos praticassem essa leitura em casa, 0 que para o trabalho
foi considerado positivo, pois eles tiveram mais liberdade de pesquisa, em
relacdo ao acesso de sites e ao tempo das pesquisas.

A criacdo do produto final, que foram os textos (tirinhas, charge ou
propaganda) fluiu de maneira fécil e prazerosa, pois o debate sobre o assun-
to e a leitura sobre os mesmos o0s incentivou. Desta forma, a sequéncia di-
datica apoiada em textos multimodais, baseada na metodologia de pesquisa
de estimulo & leitura e & escrita, foi considerada satisfatoria e de grande va-
lia nas duas realidades.
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Cabe ressaltar ainda que esses alunos, hoje cursando 9° ano,logo uti-
lizardo esse conhecimento de inferéncia em textos descritivos e reflexivos,
verbais e ndo verbais, em provas consideradas de suma importancia para o
ingresso em universidades, como o Exame Nacional do Ensino Médio, Ves-
tibulares e Concursos diversos.
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