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RESUMO

A lingua portuguesa é considerada a sexta lingua mais falada do mundo e a quanti-
dade de seus falantes ndo para de crescer, segundo Batista e Alarcén (2013). O mundo
contemporaneo, assim como na era de Camdes, vé a lingua portuguesa despontar nao s6
nos paises lus6fonos — como costumava —, mas também em diversos paises, uma vez que
seu valor econémico e cultural tem aumentado no mercado linguistico atual de acordo
com Mendes (2014). O portugués vai se tornando assim uma lingua mais internacionali-
zada e falada por estrangeiros de todas as partes, dai a defini¢do de Portugués como Lin-
gua Estrangeira (PLE). A procura pelo ensino de PLE ganha espaco no cenario interna-
cional e nacional, segundo Almeida Filho (2012). Nesse interim, surge o professor de PLE
o qual Batista e Alarcon (2013) definem como aquele que “inicialmente quer dizer ensi-
nador da lingua portuguesa a quem pertence a outros espagos de lingua e deseja conviver
também no espago da macro lingua-cultura portuguesa”. Desse modo, a formacéo profis-
sional do professor de PLE parece ser ponto crucial para que uma lingua estrangeira
(LE) néo seja ensinada como uma lingua materna (LM). Corroboramos com a ideia de
Almeida Filho (2005) de que o curso de formag&o inicial em Letras nao fornece conheci-
mento pratico e tedrico aos seus professores aprendizes por ndo possuir, em sua grade,
uma disciplina especifica de PLE. A metodologia utilizada neste trabalho é bibliogréfica,
uma vez que busca — nos trabalhos cientificos de pesquisadores da &rea — explicagdes pa-
ra tal fendmeno. Por fim, como uma possivel solucdo para tal desafio, este artigo conclui
que a formacdo especifica em PLE seja realizada na prépria escola e na relagdo entre
professores antigos e novos (ANTONIO NOVOA, 2009), e no formato de comunidades de
prética (CDPs) de Lave e Wenger (1991).
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1. Introducdo

Este artigo tem por objetivo apresentar uma possivel proposta de
formacéao docente no que tange ao ensino da lingua portuguesa como lingua
estrangeira (PLE). Para efeitos de localizacdo, o PLE se insere na grande
area de Linguagem que, por sua vez, se ramifica em Linguistica Aplicada
(LA). E na LA e na subarea de Ensino/Aprendizagem de Linguas que o
PLE se encontra. Autores como: Mendes (2014), Batista e Alarcon (2013) e
Almeida Filho (2005; 2012) tém se debrugado nas questdes de PLE e esses

serdo elucidados neste trabalho.
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A lingua portuguesa € considerada a sexta lingua mais falada do
mundo e a quantidade de seus falantes ndo para de crescer, segundo Batista
e Alarcon (2013). O mundo contemporaneo, assim como na era de Camdes,
vé a lingua portuguesa despontar ndo sé nos paises luséfonos — como cos-
tumava —, mas também em diversos paises, uma vez que seu valor econé-
mico e cultural tem aumentado no mercado linguistico atual de acordo com
Mendes (2014). O portugués vai se tornando, assim, uma lingua mais in-
ternacionalizada e falada por estrangeiros de todas as partes, dai a definicdo
de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE). Almeida Filho (2005) define
Lingua Estrangeira (LE) como: “uma outra lingua e cultura a ela associada
pela qual se desenvolve um interesse particular institucionalizado (escolar)
em conhecé-la ou em aprender a usé-la”.

2. As especificidades do ensino de PLE

A partir do pano de fundo trazido no capitulo anterior, é notavel que
a busca pelo ensino de PLE ganha espago no cendrio internacional e nacio-
nal, segundo Almeida Filho (2012). Nesse interim, surge o professor de
PLE o qual Batista e Alarcon (2013) definem como aquele que “inicialmen-
te quer dizer ensinador da lingua portuguesa a quem pertence a outros espa-
cos de lingua e deseja conviver também no espaco da macro lingua-cultura
portuguesa”. Depreende-se, do trecho anterior, que o professor de PLE tem
como missdo a inser¢do de individuos a comunidade luséfona. E, no que
concerne ao papel do professor de PLE, é consensual entre pesquisadores
da area como: Batista e Alarcon (2013), Mendes (2014) e Almeida Filho
(2005) que o professor de PLE tem func@es outras das do professor de lin-
gua materna (LM).

Produzir o ensino de uma lingua estrangeira é viabilizar o conhecimento
sobre (ou estudo de) uma outra lingua e/ou sua aquisicdo num ambiente for-
mal institucional, mediante uma operacdo com dimensdes distintas orientada
por uma abordagem/filosofia vigente que pode ser espontaneo tradicional,
formalmente explicitada e calcada em pressupostos teéricos, ou em combi-
nagdes intermediarias dessas duas posi¢oes polares. (ALMEIDA FILHO,
2005)

Na citacdo anterior, depreende-se o olhar interdisciplinar do profes-
sor Almeida Filho, uma vez que inicia seu discurso abordando a lingua es-
trangeira, pelo viés da Linguistica, e o encerra com um tom pedagdgico ao
mencionar sobre a abordagem/filosofia empregada em salas de aula. Ao di-
recionar, também, seu olhar a questdo pedagdgica, Batista e Alarcén (2013)
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afirmam que:

(...) a sala de aula de PLE precisa ser considerada, entdo, como um lugar de
cuidadosa e compreensiva interagao social e movimentagao da lingua portu-
guesa, reconhecendo limitagGes e estados afetivos muito singulares que a to-
do momento podem afetar o processo de aquisi¢do e ensino dessa lingua-
alvo. (BATISTA; ALARCON, 2013)

Para Mendes (2014), “¢ exigida do professor de PLE uma formacéo
especifica em Lingua Portuguesa e o conhecimento de principios de ensino
de LE/L2”. Parece-me pertinente tal afirmacdo, haja vista as varias particu-
laridades de origem linguistico-pedagdgica que permeiam o campo de ensi-

noem PLE.

Acredito, neste momento, ser bastante (til trazer a este trabalho o
quadro contrastivo desenvolvido por Batista e Alarcon (2013), o qual sinte-
tiza — de forma esclarecedora — as nuances de cada modalidade de ensino

do portugués. Veja a sequir:

Quadro 1 - Quadro contrastivo entre o ensino convencional de PLM e PLE

Ensino de portugués como LM

Ensino de portugués como LE

Ensino da gramética da lingua. (Mesmo
que o estudo da Linguistica tenha contri-
buido para uma nova percepgéo da lingua
ligada a sociedade e suas variagdes lin-
gliisticas, e os PCNs atribuirem esse con-
ceito para o ensino de PLM, impera em
muitas escolas o ensino da gramatica, po-
rém alguns professores buscam formas de
ensinar a gramatica contextualizando em
cada ambiente comunicativo.)

Ensino do uso da nova lingua em pe-
quenos contextos ilustrativos de como a
lingua funciona

Ensino de lingua-padrdo (norma culta)
sem considerar a existéncia de variagdes

Ensino duma variante padréo de presti-
gio e variagdes regionais (da professora,
p-ex)

Producdo da escrita com leitura sem muita
atencdo a oralidade

Oralidade tem de ser instaurada. Leitura
e escrita vdo entrando conforme as ne-
cessidades

Adquirir conhecimentos estruturais (gra-
maticais) sobre a lingua para que se apren-
da a utiliza-la corretamente

Lingua adquirida para fazer e reconhe-
cer sentidos.

Inadequacdo de concepcdo de L como
forma. Mais corre¢do em exercicios pelas
normas padronizadas

Adequacdo do uso da nova lingua do
ponto de vista socio-historico e cultural,
pois nele a norma padréo é naturalmente
adequada
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Abordagem de ensino enraizada na tradi-
cdo latina via analise lexical e sintatica.
Exercicios de anélise de combinacdo das
palavras em oracdes. Exercicios de inter-

Foco no aluno, cuidando de aspectos
afetivos. Interesses dos alunos consulta-
dos. Estimulo a trabalhos em grupo via
tarefas e projetos

pretacdo textual sem abranger com ampli-
tude os pontos de vista multiplos das vo-
zes em sala de aula.

Conforme demonstrado anteriormente e consoante a Batista e
Alarcon (2013), a formagdo profissional do professor de PLE parece ser
ponto crucial para que uma lingua estrangeira (LE) ndo seja ensinada como
uma lingua materna (LM). Contudo, cabe, aqui, indagar se a formacao ini-
cial, no curso de Letras, da conta de fornecer conhecimento teorico e préti-
co a seus professores aprendizes. De acordo com Almeida Filho (2005),
ndo. O autor explana que o curso de Letras ndo é suficiente e é, menos ain-
da, quando esse ndo possui a disciplina especifica de PLE. Mendes (2014) e
Batista e Alarcon (2013) corroboram com o pensamento de Almeida Filho
(2005) e reconhecem que esforcos estdo sendo feitos para que a disciplina
de PLE esteja presente nos cursos de Letras. Ainda segundo Mendes
(2014), duas Universidades brasileiras (UNB e UFBA) ja possuem a disci-
plina e mais duas (UFRGS e UNICAMP) estdo em processo de implanta-
¢ao; porém, nos dias atuais, sdo os cursos de pés-graduacdo que ddo a for-
macao especifica ao professor de PLE.

3. Uma possivel formacao para os professores de hoje

Minha proposta de formagéo emerge da dissonancia entre: o aumen-
to da procura por professores de PLE e a falta, se alguma, de formacéo es-
pecifica por parte desse profissional ja em servigo. Alguns questionamentos
poderiam ser delineados em busca de alguma resposta, como: onde o pro-
fessor de PLE busca formacéo especifica? Professores formados em Letras
se sentem aptos a lecionar PLE? Como o professor de PLE se sente em re-
lacdo ao professor de LM? Por que um professor de LM acaba por se tornar
um professor de PLE?

A fim de responder a tais questionamentos, eu coaduno com a a
ideia de Antonio Névoa (2009) que sugere uma “formacdo do professor
contruida dentro da profissdo”. Essa teoria se fundamenta, segundo o autor,
no excesso do discurso que acarreta a uma escassez de préatica na formacao
inicial do docente. Acredito que tal teoria é oportuna na area do ensino de
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PLE, uma vez que — como ja dito anteriormente — poucas universidades
possuem em sua grade curricular a disciplina especifica de PLE, isto ¢, a
formac@o especifica atual do professor de PLE ja estd sendo engendrada no
préprio local de trabalho.

Como deve ser essa formacdo? Na formacdo construida dentro da
profissdo, parece-me necessario que haja uma construcdo do ser, da identi-
dade do professor de PLE haja vista que muitos professores formados nao
receberam, em sua formacao inicial, nenhuma — ou pouca — formacao espe-
cifica de PLE, o que acaba por fazer com que muitos professores de portu-
gués como lingua materna ndo se vejam com professores de PLE. Portanto,
na tentativa de solucionar tal desafio, proponho o conceito de Comunidades
de Prética (CDPs) cunhado por Lave e Wenger (1991) que o definem como:
“grupos de pessoas que compartilham uma preocupagdo ou uma paixao por
alguma coisa que eles fazem e aprendem como fazer melhor a medida que
se interagem regularmente”. Os autores ainda acrescentam: “¢ um grupo de
pessoas que compartilham um desafio préatico, e num contexto de interagdo
regular, aprendem pelo e com o outro a como abordar o desafio que eles en-
frentam. Em outras palavras, eles desenvolvem uma pratica compartilhada”.
Para mim, autor deste trabalho, as CDPs se apresentam como uma saida
possivel para os professores de PLE que estdo “in-service (em servico)”,
pois: a) devido a auséncia da disciplina de PLE na maioria dos cursos de
Letras, as CDPs se configuram em uma aprendizagem tedrico-pratica perti-
nente; b) mediante a necessidade de professores de PLE em répida e grande
escala, as CDPs conferem uma agilidade no ensino—aprendizagem, uma vez
que o professor-aprendiz esta in loco; ¢) Como o PLE é uma érea relativa-
mente nova, as CPDs podem fortalecer a tenra identidade do grupo de pro-
fessores de PLE por proporcionar que seus membros mais novos aprendam
com os mais velhos e que, futuramente, membros mais jovens com papéis
periféricos desempenhem papéis mais centrais.

Anexado a este trabalho, foi elaborada por mim uma proposta de
formacg&o de professores em PLE. Essa formacdo pode, a meu ver, ser ofe-
recida de duas maneiras: (i) como um curso de formagdo com uma duracéo
especifica, (ii) uma formag&o continua em formato de reunides semanais ou
mensais.
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4. Consideracdes finais

Este trabalho tentou demonstrar de forma pratica e esclarecedora
qual seria uma possivel acdo para solucionar o seguinte questionamento:
“Como formar o professor de PLE hoje?”. Vale salientar que o autor deste
artigo acredita que as grades curriculares da formacao inicial devem ser re-
visitadas; porém, a alteracdo de grade curricular leva um certo tempo —
principalmente nas universdades puablicas — que ndo acompanha a demanda
atual de professores de PLE.

Sendo assim, busquei uma solugdo emergencial para que haja pro-
fessores formados especificamente em PLE. Futuros trabalhos podem cor-
roborar com a formacdo de PLE na formac&o inicial, o que acredito ser o
caminho mais adequado.
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ANEXO A
CURSO DE FORMACAO DE PROFESSORES EM PLE
1 NOME DO CURSO E AREA DO CONHECIMENTO
1.1 Denominagéo do Curso: curso de extensdo
1.2 Area do Conhecimento: linguistica aplicada
1.3 Modalidade de Oferta: presencial
1.4 Caracterizacgao: pratico-tedrico-pratico
1.5 NUmero minimo de vagas: 20 por turma
1.6 Metodologia: metodologias ativas
1.7 Local Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul
1.8 Material material impresso quando requisitado pelo professor
1.9 Professores com experiéncia em PLE
2 PROCEDIMENTOS LEGAIS DO CURSO
2.1 Critério de Selecéo
Entrevista
2.2 Sistema de Avaliacao
Plano de aula final
2.3 Controle De Frequéncia

O controle de frequéncia seréa realizado pelo professor de cada disci-
plina e o aluno devera obter pelo menos 75% (setenta e cinco por cento) de
participacdo para conseguir a aprovacao.

2.4 O Plano de Aula Final

O aluno devera entregar impresso e somente sera aprovado se obter
nota igual ou superior a 7,0 (sete), e devera ser feito individualmente. O
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modelo do plano de aula seré fornecido pela equipe pedagdgica do curso.
2.5 Certificagéo

Para obtencéo do Certificado de extensdo pelo NEPPE e UEMS, os
alunos deverao ter sido aprovados no plano de aula final com nota minima
de 7,0 pontos.

3 PUBLICO ALVO
Graduados em Letras
4 OBJETIVOS

Habilitar professores graduados em Letras a trabalhar com Portu-
gués como Lingua Estrangeira, visando promover a formacéo continuada,
com senso critico refinado, bem como, formar profissionais capazes de so-
lucionar problemas em sua area.

5 COORDENACAO DO PROGRAMA

A coordenacdo académica estara a cargo do Professor Dr. Jodo Fa-
bio Sanches Silva.

6 CARGA HORARIA

A carga horéaria deste curso é de 30 horas/aulas, distribuidas em sala
de aula e atividades extra sala de aula.

7 PERIODO E PERIODICIDADE

O curso de extensdo de “Formagao de Professores em PLE” ocorrera
no periodo de novembro de 2018 a novembro de 2020, sendo que as aulas
acontecerdo, via de regra, aos sdbados das 08h as 11h e das 14h as 17h. Se-
rdo ao todo, cinco encontros.

8 CONTEUDO PROGRAMATICO

O curso de extensdo esté dividido em disciplinas préaticas e tedricas.

EIXO ESPECIFICO

DISCIPLINAS CARGA
HORARIA
Apresentacéo geral do curso (teérico) 1h
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Observagdo inicial de aula (prético) 2h
Espeficidades do ensino de PLE (teérico) 5h
Portugués como LE/L2 (teérico) 5h
Metodologias para o ensino de PLE (tedrico) 5h

Identidades, Superdiversidade, Transculturalidade e Cidadania Global

(tedrico) 5h
O professor de PLE (prético) 4h
Observagcdo final de aula (prético) 2h
Apresentacéo do plano de aula final (préatico) 1h
Carga Horaria Total 30h
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