’ 7, ¢ £~ ’ ’
6 f’l‘ll‘t . -/ﬁ/(lllll nense (A’ ¢ ')/lll/lAJ . %“/l»(/ll‘ld « /l N(/(IIJ/IIYJ

UM OLHAR SEMANTICO SOBRE O USO DAS PREPOSICOES:
POR UM ENSINO REFLEXIVO DA LEITURA E DA
GRAMATICA NA ESCOLA

Aline Barbosa Rodrigues Oliveira (UFT)
alinebrol@live.com

Luiz Roberto Peel Furtado de Oliveira (UFT)
luizpeel@uft.edu.br

Simone Rodrigues da Silva (UFT)
S2HHAR@yahoo.com.br

RESUMO

No intuito de averiguar o uso das preposi¢des e suas relagdes semanticas por parte de
alunos do Ensino Fundamental da Rede Publica, foi realizado um projeto deintervencédo
com aturma 72.01 (7° ano) da Escola Estadual Sédo José Operéario, em Paraiso do Tocan-
tins. Segue uma analise sobre o uso das preposigdes, sua compreensao e a sequéncia dida-
tica realizada nas atividades. Explanamos a histdria e a fungédo da escrita, tencionando
para o ensino da semantica por aprofundar no imaterial. Como verificacao obtida, obti-
vemos aclarificagdo da necessidade de deslindar a crianga do seu universo explicito e
perceptivel para o mundo adventicio das maneiras intelectivas que despertam o conhe-
cimento de situacdes intrinsecas vitais e primordiais para a aprendizagem.

Palavras-chave:
Preposicoes. Seméantic. Evolucdo da escrita.

1. Introducdo

O objetivo da presente produgdo®™ € realizar a analise e as reflexdes
da investigacdo cientifica de atividades desenvolvidas com a turma selecio-
nada'™ durante as aulas de Lingua Portuguesa, seguindo contedidos propostos
no Referencial Curricular*” e inquietados pelo que atentam as afirmacdes
de Marques e Martino (2017, p. 38-9), quando dizem que “a responsabili-
dade ética de quem pesquisa ndo é sd epistemologica (com relagdo a objeti-

8 O presente trabalho foi realizado com o apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cddigo de Financiamento 001.

178 Turma 72.01° ano do Ensino Fundamental, matriculados e assiduos na Escola Estadual S&o
José Operario.

" Documento Referéncia para Elaboragdo dos Planos de Ensino/ 2018 — Tocantins — TO.
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vidade cientifica), mas igualmente politica (diante dos sujeitos pesquisa-
dos)”.

Situamos a pesquisa na esfera pertinente ao estudo da lingua em uso,
tdo defendido por estudiosos e profissionais da Educacdo. A atividade diag-
nostica teve, como objetivo maior, documentar o saber individual de cada
estudante, a fim de, posteriormente, tecer um paralelo entre esse saber e 0s
conhecimentos adquiridos por intermédio das atividades de intervencdo
executadas. Consta ainda, neste texto, o diagnostico preliminar das infor-
mac0es colhidas a respeito do saber ja advindo dos estudantes de séries an-
teriores sobre as preposigdes.

A metodologia do trabalho e a sequéncia didatica sdodescritas apos a
compreensdo com evidéncias dos pontos mais significativos realizados em
campo de estudo por entendermos que essas oportunizam ao aluno um
aprendizado producente com saberes conectadose que se completam, de-
senvolvendo habilidades capazes de melhorar o desempenho do aluno como
leitor questionador e autarquico.

Na prossecugdo do trabalho, ha a sequéncia explicativa sobre a evo-
lucdo da escrita desde seu primordio, processo esse indispensavel para que
o0s estudantes depreendessem a necessidade da criacdo de palavras que de-
sempenhem o papel de elo conector entre outras palavras; para que conse-
guissem expressar sem incertezas ou ambiguidades a mensagem pretendida;
para que tentassem melhoras e evolugdes como acontece ao longo das ten-
tativas vistas na histéria da lingua.

Na contiguidade, é relatada a forma diferenciada de trabalho a ser
realizada. Objetivamos, assim, ir além das nomenclaturas, estimulando com
instrucfes os educandos quando demonstraram dificuldades e provocando
crescimento intelectual sobre os contelidos ministrados. As atividades utili-
zadas que portavam as tirinhas do Menino Maluquinho do escritor Ziraldo*™®
foram relevantes também para conhecerem a vida e obras do autor supraci-
tado. Ao término das atividades, aplicamos uma atividade diagndstica para
averiguacdo da evolugdo da aprendizagem.

A titulo de discussdo e destaque das consideracdes obtidas, reiteramos
a necessidade de novos estudos que sejam pertinentes ao uso das preposi-

78 Ziraldo Alves Pinto. Além de pintor, cartazista, jornalista, teatrélogo, chargista, caricaturis-
ta e escritor.

2002 Revista Philologus, Ano 24, N° 72. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2018.
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¢Oes e a préatica de atividades que sejam condizentes ao estudo aqui desen-
volvido.

Preposicoes: relevantes, mas menosprezadas

Ao longo de todo o ensino escolar, as preposi¢cdes sempre estiveram
presentes nos estudos gramaticais quando se refere as classes de palavras.
No entanto, esses estudos, em sua préatica, ainda estdo aquém da importan-
cia que tem as preposicdes para a leitura, compreensao, interpretacdo e pro-
dugdo dos enunciados. Um estudo semantico efetivo e aprofundado dessa
classe de palavra vem sendo postergado ha anos, quer por mé formacéo
profissional, quer pela insuficiéncia ou inexisténcia de material didatico
adequado ou pela total inexisténcia de materiais de apoio sobre o assunto.
Para constatar tal deficiéncia, basta averiguar as Ultimas ColegBes Didati-
cas*™ recebidas nas escolas municipais e estaduais, tanto no Ensino Funda-
mental quanto no Médio a realidade é a mesma: nenhuma, raras ou confu-
sas mengdes ao conteudo “preposicdes”.

E como se ndo bastasse a ineficiéncia desses materiais de apoio para
o professor, as atividades inseridas sdo exiguas, mesmo para a Segunda fase
do Ensino Fundamental em que o conteido consta nos referenciais como
obrigatorio.

Exemplificando, vemos que uma dessas ineficiéncias se diz quanto
aos estudos sobre a semantica das preposi¢fes. A maioria dos livros didati-
cos ignora o fato de que o aluno possa ndo saber identificar ainda nenhum
sentido expresso por elas, simplesmente por desconhecerem o significado
oriundo da prépria nomenclatura que a define. Ha negligéncia em abordar
de maneira trivial e sintética o uso de palavras que estabelecem com outras
uma conexao solida capaz de extinguir qualquer obscuridade, imprecisao
ou duvida nos textos. Sua relevancia é tdo grande que, como sabemos, uma
mudanca dessas “pequenas notaveis”pode modificar consideravelmente to-
do um contexto, aspecto indiscutivelmente importante na fala e na escrita.

Preocupamo-nos com essas e outras lacunas deixadas ao longo dos
anos no ensino da Educacdo Béasica. Refletindo sobre o assunto, observa-

179 «A distribuigdo dos livros ¢ feita diretamente pelas editoras as escolas, por meio de um con-
trato entre 0 FNDE e a Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT). Essa etapa do
PNLD conta com o acompanhamento de técnicos do FNDE e das secretarias estaduais de
educacdo” (PORTAL MEC).
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mos que muitos estudiosos tém atribuido o fracasso escolar ao estudo das
regras gramaticais e seus exercicios interminaveis e descontextualizados e
ainda que, estudantes em todo o Brasil tém piorado seus indices em leitura
e escrita nas Ultimas décadas. Como comprovacao dessas observacdes, o Ul-
timo PISA (Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes) divulgou
que dentre os 70 paises analisados, o Brasil ficou na 59a posicdo em leitura
(PISA, INEP, 2018). As avaliacBes demonstram que os estudantes brasileiros
leem mal e estdo em um nivel proficiente de leitura muito abaixo do neces-
sério e esperado.

Argumentamos que o conhecimento e compreensdo de conteidos
bésicos, como as preposi¢des, dariam base para uma transformacéo desse
quadro de fracasso escolar. Vemos que, tanto as preposi¢des como os adje-
tivos, advérbios e conjunc@es, sdo palavras que quando inseridas de forma
adequada no texto possibilitam uma riqueza de sentido e uma amplitude de
compreensdo para o leitor que modificam significativamente a qualidade da
escrita. Porém, trata-se de contelidos que requerem atencdo e consciéncia
do uso, pois revelam ou expressam sentidos que influenciardo quanto ao
entendimento mais adequado da mensagem. Tais palavras,caso sejam bem
assimiladas logo no inicio da formacéo leitora, facilitardo o processo com-
plexo que é realizado no cérebro para o entendimento de informagGes que
sdo transmitidas instantaneamente ndo s6 por via escrita como também na
via oral.

Aprender sobre as preposicdes é aprender uma das muitas partes que
contribuem para uma leitura proficiente.

Qualquer texto comporta interpretacfes que requerem mais do que
as palavras que la estdo expressas. Ou seja, a totalidade do sentido do texto
tem que ser encontrada também em niveis que transcendem a materialidade
do texto. Todo leitor traz para o texto seu repertorio de saber prévio e vai
com isso, realizando inferéncias ou interpretando os elementos ndo explici-
tados no texto; e vai, assim, compreendendo-o (ANTUNES, 2003, p. 84).

Possivelmente, um dos fatores que corroboram para a defasagem no
que se refere a um nivel satisfatorio de leitura sdo as escassas atividades pa-
ra o trabalho com o intelecto. “Os exercicios de compreensio raramente le-
vam a reflexdes criticas sobre o texto e ndo permitem expansao ou constru-
cdo de sentido. [...] Esquece-se a ironia, a analise de intencBes, a metafora e
outros aspectos relevantes no processo de compreensdo” (MARCUSHI,
2002, p. 51). Logo, as habilidades de compreensdo podem ser comprometi-

2004 Revista Philologus, Ano 24, N° 72. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2018.
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das, levando a um ensino ineficiente e defectivo, impossibilitando a capaci-
dade de formagdo critica e de posicionamento frente as diversas opinides
simplesmente por ndo ter compreendido o sentido do discurso.

Semantica: relacdo de sentidos das preposicoes

Semantica é o ramo dos estudos cientificos que estuda o significado.
Ao adquirir a pré-disposicdo ao aprendizado da gramatica natural e implici-
ta, a crianca evolui para o processo de aprendizado, associando o objeto
concreto & sua abstracdo. Tal habilidade é que faz existir seres pensantes e
racionais, ja que se pode buscar no intimo da memdria as vivéncias e
aprendizado anteriores (FERRAREZI JUNIOR, 2008).

Esta concepcao traca uma linha divisoria entre significado e sentido.
Nela, o significado é um objeto ainda desconhecido em sua totalidade, mas
concebido como tendo natureza neuroldgica, um objeto do nivel de cogni-
¢do “pura”. O significado é visto como aquilo que é cognitivamente ativado
pela linguagem no nivel neurolégico (FERRAREZI JUNIOR, 2008 p. 21-2).

E preciso atentar-se para a definicdo feita pelo autor quando afirma
que a semantica é uma linha divisoria entre o significado e o sentido, pois
conhecendo o significado das palavras ndo necessariamente sera compreen-
dido o sentido delas. Tendo o leitor de fazer um exercicio mental em busca
de um conhecimento de base neurologica, implicita. “Assim, cada traco
gramatical de uma lingua tem que manter, necessariamente, uma corres-
pondéncia com um sentido que sirva de ponte entre a lingua e a cultura,
porque a cultura ¢ a ponte entre o individuo e o0 mundo” (FERRAREZI JU-
NIOR, 2008, p. 23).

As palavras, que sdo os sinais e/ou simbolos que se usa para falar e
escrever, sO ganham sentidos quando imersas em determinados contextos.
O processo de associar o abstrato ao significante s6 é possivel porque ha
uma convencéo entre 0s povos na formacdo dos vocabulos. Nenhuma pala-
vra tem sentido fixo, podendo variar sua significagdo e uso de acordo com o
tempo, o lugar e o povo.

E importante saber que os sentidos que as palavras tém ndo sio
propriamente delas, mas que os falantes é que associam esses sentidos as
palavras. 1sso, além de mostrar como a lingua funciona na pratica, mostra o
poder que os falantes tém de dar as palavras outros sentidos que elas ndo
parecem ter costumeiramente (FERRAREZI JUNIOR, 2008, p. 38).

Suplemento: Anais da X111 INLFLP 2005
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Essa associacdo para a compreensdo das palavras e seus respectivos
sentidos também langa mao do processo coesivo entre os termos no qual se
faz um retorno ndo sé ao que ja foi dito no texto, como também ao que esta
armazenado na memoria.

A remissdo se faz, frequentemente, ndo a referentes textualmente
expressos, mas a “conteudos de consciéncia”, isto €, a referentes estocados
na memoria dos interlocutores, que, a partir de “pistas” encontradas na su-
perficie textual, sdo (re)ativados, via inferenciacdo. E o que se denomina
anéfora semantica ou anéfora profunda. As inferéncias constituem estraté-
gias cognitivas extremamente poderosas, que permite estabelecer a ponte
entre o material linguistico presente na superficie textual e os conhecimen-
tos prévios e/ou partilhados dos parceiros da comunicacdo. Isto é, é em
grande parte através das inferéncias que se pode (re)construir os sentidos
que o texto implicita. (KOCK, 2001, p. 23)

Séo essas inferéncias e a compreensdo dos sentidos expressos pelas
preposices que pretendemos demonstrar nesse estudo, entendendo-as ndo
s6 como conectoras de palavras ou frases, mas conectoras de sentido que
auxilia progressivamente o entendimento do texto. Elas serdo a ponte inicial
para a conscientizagdo dos educandos de que todas as palavras, por menor
que sejam, tém seu devido valor e significacdo, tem uma funcéo importante
para a assimilacdo global das informacdes.

Explanando resultados e metodologias

O significado de uma palavra representa uma amalgama téo estreita
do pensamento e da linguagem, que fica dificil dizer se se trata de um fe-
ndmeno da fala ou de um fenémeno do pensamento. Uma palavra sem sig-
nificado ¢ um som vazio; o significado, portanto, ¢ um critério da “pala-
vra”, seu componente indispensavel (VYGOTSKY, 1998, p. 150).

Desse modo, a investigagdo de Vygotsky leva ao entendimento so-
bre as palavras, pois evocam um significado a medida que séo escritas e
pronunciadas numa dindmica de inter-relacdo, construindo assim um pro-
cesso de compreensdo das partes que formardo um todo. Para tanto, ha que
se procurar conhecer novos vocabulos - sua composicdo e formagdo — para
dai construir novos significados, compondo assim um elo de informacdes
que trardo elucidacdo as mais diversas situacdes de linguagem e comunica-
¢do, num constructo que envolve a palavra e o pensamento como atores

2006 Revista Philologus, Ano 24, N° 72. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2018.
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principais para o desenvolvimento da cogni¢do humana.

Quando se fala em desenvolvimento da aprendizagem humana atra-
vés da compreensao, abre-se um leque de possibilidades e estudos para en-
tender como se ddo esses processos, que variarieis percorrem esses cami-
nhos, em que momento isso ocorre na mente e transfere-se para a fala e fi-
nalmente a que denominador se chegou.

Os psicologos da forma comecaram estudando a percepcdo, ou seja,
como adquirimos conhecimentos através dos sentidos. Afirmam que ndo
nos limitamos a obter informacdo do exterior, mas a organizamos profun-
damente [...] Quando percebemos, estamos realizando um trabalho muito
ativo, organizando os elementos e colocando inclusive aquilo que falta.
(DELVAL, 1998, p. 38)

Delval aponta caminhos para esse entendimento a partir do relato de
alguns estudos e experiéncias, associando a aprendizagem por compreensdo
aos sentidos e aos processos que a mente humana desenvolve através das si-
tuacOes cotidianas que vivencia (DELVAL, 1998). Assim, é possivel sinali-
zar que absorve — ndo intencionalmente — as informag6es que estdo a nossa
volta, e por sua vez auxilia a compreender o vasto caminho que a mente
humana percorre para abragar o conhecimento e discerni-lo.

Todo esse contexto remete-nos a um entendimento de que sem com-
preensdo ndo ha aprendizagem significativa, consistente e consequentemen-
te duradoura que se solidifique de forma a trazer sustentabilidade ao saber
adquirido. “O problema da compreensdo tornou-se crucial para 0s huma-
nos” (MORIN, 2002, p. 93-4).

Dessa forma, o estudo e andlise dessas abordagens, contribuirdo para
um ponto de vista mais conciso sobre o desenvolvimento dessa pratica em
sala de aula, promovendo meios para que ela transcorra da maneira mais
simples e objetiva possivel, tornando-se componente fundamental no pro-
cesso de ensino e aprendizagem. O ensino dos conteddos gramaticais carece
de atencdo na aplicacdo, consisténcia na compreensdo, funcionalidade e
uso.

Perini (2015) defende o estudo da gramatica através de fundamenta-
cdo tedrica seguida das metodologias para que aja um ensino consistente e
que faca sentido ao aprendiz, que tenha alguma ligacdo com a lingua utili-
zada por ele.

Suplemento: Anais da X111 INLFLP 2007
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Esse preliminar é particularmente importante porque nossa tradicao
de estudo gramatical frequentemente despreza a fundamentagdo teérica e
metodoldgica — e, como resultado, apresenta uma descrigcdo cheia de incon-
sisténcias, e as vezes sem grande conexdo com a lingua real (PERINI, 2005,
p. 35).

Nenhum conhecimento é adquirido de maneira individual e milagro-
sa, toda aprendizagem deriva de vivéncias, observacdes, leituras, percep-
¢Oes do saber de um individuo com o saber de outro. As ideias e descober-
tas sdo resultados do que ja se sabe sistematizado pela compreensdo e hipé-
teses que surgem a partir da juncdo de informacBes que se mesclam no in-
consciente de cada ser.

O professor que detém algum conhecimento deve passar a formular
métodos de aprendizado para tentar que seus alunos adquiram um determi-
nado conhecimento.

Sequéncia Didatica

Consideramos a sequéncia didatica uma ferramenta metodoldgica
que pode ser frutiferamente utilizada por todos os professores. Com ela,
alunos e professores poderdo otimizar tempo,usando-0 de maneira mais
proveitosa e eficiente. Segundo Dolz e Schneuwly a sequéncia didatica é
“uma sequéncia de modulos de ensino, organizados conjuntamente para
melhorar uma determinada pratica de linguagem” (SCHNEUWLY, DOLZ,
2011, p. 43).

Pensando nessa melhoria da prética, optamos pelo trabalho com a
sequéncia didatica para maximizar as oportunidades de o aluno alcangarum
aprendizado produtivo. “E importante propor atividades as mais diversifi-
cadas possiveis, dando, assim, a cada aluno a possibilidade de ter acesso,
através de diferentes vias, as nogdes e aos instrumentos, aumentando, deste
modo, suas chances de sucesso” (SCHNEUWLY; DOLZ 2011, p. 104).

O professor que trabalha com uma sequéncia didatica tem conscién-
cia de onde quer chegar, sabe que poderdo acontecer imprevistos, porém,
devido & organizacdo, seguranca e estudos prévios trazidos pela realizacdo
da sequéncia didatica, o profissional podera tornar-se mais seguro em bus-
car novas alternativas que sanem as dificuldades surgidas e apresentadas
pelos alunos no decorrer do processo dindmico que sdo 0s momentos de au-

2008 Revista Philologus, Ano 24, N° 72. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2018.
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las. “A proposta s6 assume seu sentido completo se as atividades desenvol-
vidas em sala de aula, e ndo o material a disposicao for determinado pelas
dificuldades encontradas pelos alunos na realizacdo da tarefa proposta”

(SCHNEUWLY; DOLZ 2011,

p. 127-8).

Portanto, utilizamos a sequéncia didatica com o objetivo de consoli-
dar os conhecimentos a cerca das preposicdes, suas relacdes semanticas e
sua importancia para a compreensdo de certos enunciados no texto. Abaixo,
0 quadro exemplifica a sequéncia didatica convertida em intervencao.

NUMERO DE
TEMA OBJETIVOS AULAS
Diagnosticar as dificuldades dos
Diagnostico alunos quanto ao uso e compre- o1
ensdo das preposicoes
Exposicdo do tema e da situ- | Incentivar e motivar a adesdo do
acdo problematica. projeto. 01
Ori . . | Sensibilizar e perceber aimpor-
rigem da escrita da grama- | .. . d it luci
tica e das preposicdes tancia da escrita para a evolugéo o1
do homem e do mundo
- ~ Despertar o interesse dos alunos
PreposicOes e Locucdes Pre- S
Dositivas. por assuntos gramaticais, ~bem
como apresentar a definicdo e 01
identificacdo das preposicdes.
Conhecer as possiveis combina-
Combinacéo e contragdo ¢Oes das preposicdes com outras 01
palavras
L Compreender o significado de
I\/a[ores da}s PTEPOSICOES — 1€~ | cada valor semantico expresso
acdo semantica. s 02
pelas preposi¢des
Preposicéio x Pronome Rela- Aprender sobre o uso formal das
tivo preposigdes ante aos pronomes
E particularidades das prepo- relativos. & o uso das preposi- 01
e ¢Bes em determinados contex-
sicoes tos.
Preposicédo em diversos con- Corypreendfar N identificar as re-
textos. lacOes semanticas expressas pe- 01
las preposicdes
Estudar e aprender as caracteris-
Historia em quadrinhos ticas do gépero bem como os ti-
pos de baldes utilizados em sua 01
producdo.
Conhecer a biografia do autor
Biografia do Ziraldo e hist6- | das tirinhas e do personagem
ria do Menino Maluquinho que serdo suporte para a finali- 01
zacdo deste trabalho
Menino Maluquinho Ler e conhecer ou relembrar as
Suplemento: Anais da X111 INLFLP 2009
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aventuras do Menino Maluqui- 01
nho

Tirinhas P_r0~duc;a0 de tirinhas com prepo- 01
sicOes

Elaboracdo de material didatico
para acervo da biblioteca e para
utilizacdo de outros professores 01
e alunos

Constatar o grau de eficiéncia
das atividades quanto a aquisi-
¢do de conhecimentos sobre as 01
preposicdes
Quadro 01: Sequéncia Didatica. Criada pela autora. *As aulas sado de 50 minutos.

Material didatico

Avaliacdo

Essa sequéncia didatica foi fielmente aplicada, buscando promover
um estudo completo e amplo com atividades desafiadoras e instigantes. In-
tencionando sempre a renovacdo para captar e manter o foco dos alunos no
objeto principal: o estudo das preposicdes e suas relagdes semanticas.

Inicialmente os educandos fizeram uma atividade diagndstica a fim
de coletar dados que possibilitassem analisar os conhecimentos adquiridos
ao longo da vida estudantil. Em seguida foram motivados a participarem
dessa pesquisa de forma ativa e como parceiros da producdo final de um
material que serd disponibilizado para toda a comunidade escolar.

Posteriormente, ap6s uma breve explanagdo sobre a importancia e
evolucdo da escrita. Assistiram um documentario sobre o surgimento da
escrita e entdo realizaram atividades que abordavam o surgimento da gra-
matica e das preposi¢des. Ao final, sintetizaram-se os conhecimentos adqui-
ridos em forma de mapa conceitual, uma vez que os alunos outrora tiveram
a oportunidade de aprender mais essa técnica de estudo, a qual instiga habi-
lidades cognitivas que proporciona a autoaprendizagem.

Mas o que tem a ver o surgimento da escrita com o uso e estudo das
preposicdes? E indispensavel essa ligagdo. Por meio do documentario, pro-
curou-se a conscientizacdo da importancia da escrita desde os tempos remo-
tos em que fora inventada até aos dias atuais. Passando por Uruk, onde os
povos Sumérios inventaram a escrita cuneiforme, até quando os pictogra-
mas evoluiram e deixaram de representar o préprio objeto que eles simboli-
zavam para representar novos significados no contexto.

Na origem da verdadeira escrita, encontra-se uma invengdo notavel:
o fonetismo. E a asttcia admiravel dos Sumérios, como também a dos antigos
egipcios, foi utilizar um procedimento tdo simples quanto um jogo infantil:
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0 rébus — charada. Eles tiveram a ideia de usar um pictograma, designando
ndo o objeto por ele diretamente representado, mas um outro objeto cujo
nome lhe era foneticamente semelhante” (JEAN, 2008, p. 16).

Os esclarecimentos referentes a maneira pela qual os Sumérios for-
mavam as palavras causou admiracdo a muitos educandos. Outro dado rele-
vante que os impressionaram, foi a grandiosidade da escrita cuneiforme que
em seu tempo possibilitou o registro de muitas atividades além das comer-
ciais. Somente quem sabia ler e escrever, no caso os escribas, tinha acesso
livre & classe aristocrata e a nobreza. Ou seja, saber ler e escrever era sinbni-
mo de poder e prestigio e por isso mesmo nem todos tinham esse privilégio.

Segundo o autor Georges Jean (2008), enquanto a escrita cuneiforme
se espalhava por toda a Mesopotamia e ao sul da Palestina, o Egito e a China
também desenvolveram outros sistemas de escrita. No Egito, esses simbo-
los eram chamados de hierdglifos que significa escrita dos deuses. Os egip-
cios realmente acreditavam que a escrita havia sido um presente dos deuses.
Considerada uma escrita verdadeira ja que registrava quase que totalmente
a linguagem falada bem como situacdes abstratas como conselhos e preces.
Os hierdglifos criados a cerca de 3000 anos a. C. somente sofrem uma mo-
dificacdo drastica ha cerca de 1000 anos a. C, culminando numa das inven-
¢Oes mais extraordindrias da humanidade: o alfabeto. Criado pelos fenicios
e aperfeicoados pelos gregos e romanos até chegar ao alfabeto que usamos
até hoje (HIGOUNET, 2003).

E neste momento que se introduz a relevancia do estudo e compre-
ensdo das preposicBes. Apos a consolidacdo do registro dos vocabulos, ha a
necessidade de criar ou transformar palavras que ligariam outras estabele-
cendo sentido entre elas. Como as preposi¢des fora enquadrada como uma
classe gramatical, a historia do surgimento da gramatica fez-se necessario
na pratica desse projeto. Sendo estudada por meio de uma atividade simples
e dinamica que forneceu dados especificos e sintéticos sobre o assunto, fi-
nalizando como uma cruzadinha.

Destarte, uma atividade pratica foi realizada em dupla com os alunos
em estudo, em que houve empenho e entendimento sobre as preposi¢des,
verificando-se por meio dos exemplos o poder de transformagdo que elas
desempenham nos enunciados.Em dupla, também foram realizadas atividades
que proporcionaram conhecimento sobre 0 uso das preposi¢cdes essenciais,
acidentais, locucGes prepositivas, as combinacdes e contragBes por elas so-
fridas.
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Merece destaque a forma como foi trabalhada a conceituagdo seméan-
tica das preposi¢des visto que, consideramos as dificuldades apresentadas
pelos alunos sobre o reconhecimento, identificacdo e aplicacdo. O conceito
inerente a cada classificacdo semantica das preposicdes foi detalhado em
atividades interdisciplinares.

Um dos focos desta pesquisa foi exatamente a conscientizacdo e
atencdo as pequenas palavras do texto que podem influenciar considera-
velmente a mensagem. Por isso, foi planejado primordialmente um estudo
das nomenclaturas mais usuais atribuidas ao sentido expresso pelas prepo-
si¢Bes. Os educandos foram divididos em duplas para pesquisarem em dici-
onarioso que os verbetes descreviam. Em seguida, condensaram e formula-
ram conceitos mais compreensiveis e entendiveis que foram apresentados a
turma para, posteriormente, efetuarem uma atividade com os conceitos su-
pracitados. Objetivamos, assim, com atividades diferenciadas das tradicio-
nais, ir além das nomenclaturas, aferindo orientagbes aos alunos que néo
sabiam o significado das preposi¢des de causa, modo, finalidade, matéria e
outrem; uma vez que as atividades com essa profundidade séo inexistentes
nos livros didaticos atuais, pois, equivocadamente, os autores pré-dispdem
que os alunos ja conhegam tais significados.“Ora, falta @ maioria das pesso-
as leigas em questdes linguisticas a clareza para discernir entre o0 que sdo
regras de gramatica e o que sdo apenas elementos da terminologia gramati-
cal” (ANTUNES, 2003, p. 170), o que, concordando com Antunes, consi-
deramos uma tarefa de fundamental importancia para constru¢do de mu-
dangas nas teorias que ditam as praticas para a sala de aula.

E pertinente destacarmos a grande relevancia da pesquisa referenci-
ada, uma vez que o primoérdio é a investigagdo acerca dos entendimentos
atuais que os alunos possuem e a pretensdo de comprovar que, indo além
das nomenclaturas, evoluiremos rumo a préaticas pedagdgicas que potencia-
lizemos saberes e competéncias dos alunos no que cerne a percepg¢éo, com-
preensdo e interpretagdo eficaz dos enunciados, afinal, “a atividade da lin-
guagem é muito complexa, pois mobiliza tipos bem diferentes de saberes e
competéncia” (ANTUNES, 2003, p. 63). Procuramos melhorar a capacida-
de leitora com o estudo semantico das preposi¢des auxiliando aos alunos a
busca pela aprendizagem significativa, o saber que muitas vezes vem impli-
cito e carece de conhecimentos prévios — adquiridos com eficientes estudos
gramaticais — para uma efetiva compreensao e imposicao diante dos discur-
S0S.
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Arrematando a tematica desenvolvida, viabilizamos o conhecimento
sobre os pronomes relativo e o0 uso das preposi¢cBes ante a esses prono-
mes.Contelidos que merecem atencao, responsabilidade e ponderacéo, visto
que, até mesmo falantes da norma culta desconhecem o seu emprego, ou
pelo menos, ndo os utilizam com frequéncia pela falta de seguranca na apli-
cabilidade e entendimento da riqueza e funcionalidade. Pensamos que, de-
vido a uma possivel consideracdo de conteldo complexo, ndo ha a execu-
cdo de um ensino mais aprofundado. Na intervencdo realizada, no entanto,
observamos que a maioria dos alunos assimilou mesmo que momentanea-
mente essas regras gramaticais consideradas complexas.

Para o desenvolvimento do projeto, todas as atividades aplicadas ti-
veram como apoio as tirinhas do Menino Maluquinho do escritor Ziraldo.
Uma vez que a pretensdo era estudar a lingua em uso. Logo, foi de grande
relevancia para a aprendizagem conhecer um pouco sobre a vida e obras do
autor supracitado. Acdo que ocorreu de maneira coletiva e compartilhada
com a projec¢do do contelido para toda a turma, pois, nem a escola nem a ci-
dade de Paraiso do Tocantins dispdem de um laboratério de informatica que
comportasse toda a turma, nem mesmo aplicando a tatica da realizagdo das
atividades em duplas. Entretanto, isso ndo impediu que aula fosse diferente
e dindmica ja que todos participaram da leitura'® das histdrias e da biografia
do autor.

Ao término da execucdo de todas as atividades, foi aplicada uma no-
va atividade semelhante a diagnéstica e concluimos, conforme os dados do
grafico abaixo, que houve um crescente aprendizado.

30

25
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15 &8
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® Total de alunos
m Situacdo inicial

Intervengdo

"8 Foram utilizados microfones para melhor compreenséo da leitura em foco.
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O resultado final obtido foi bastante satisfatorio, uma vez que ensi-
nar semantica é penetrar no mundo do abstrato. Desvencilhar a crianca do
mundo palpéavel, visivel e tatil para 0 mundo surpreendente dos processos
mentais que levam ao aprendizado de situacdes internas é fundamental e
necessario.

Isso se deve ao fato de que a Semantica ndo pode ser estudada so-
mente como a interpretacdo de um sistema abstrato, mas também tem que
ser estudada como um sistema que interage com outros sistemas no proces-
so da comunicacdo e expressdo dos pensamentos humanos. (CANCADO,
2018, p. 21)

Esperamos que esses estudos contribuam para o aprendizado de ou-
tras habilidades de leitura que exigem ir além do superficial; que tenha agu-
cado sua percepcdo em relacdo as palavras que ndo estdo ao acaso no texto,
palavras estas usadas como sinal de comunicag@o social “que s6 funciona
porque, quando 0 usamos, associamos a ela um sentido construido em uma
situagdo culturalmente definida” (FERRAREZI JR, 2008, p. 37). Instituin-
do assim, a importancia de ser um leitor proficiente, uma vez que os senti-
dos das palavras mudam dependendo do contexto em que sdo inseridas.
“Nenhuma palavra tem um sentido fixo, que seja so dela e sempre dela. Nos
€ que associamos os sentidos as palavras no momento em que usamos”
(FERRAREZI JR, 2008, p. 37).

Por meio dos estudos das preposi¢Bes, procuramos demonstrar aos
alunos que a gramatica & muito mais ampla, vai além de regras, classifica-
¢Bes e terminologias. A gramética da lingua € a via que possibilita a organi-
zagdo de estruturas que permitem a aquisicdo de conhecimentos e aprendi-
zados que propiciam a interago entre os interlocutores. E 0 seu uso pratico
e coerente que propicia o acesso dos falantes as esferas mais prestigiadas da
sociedade, pois, os cidaddos, apesar de declarados iguais perante a lei, séo,
na realidade, discriminados j& na base do mesmo codigo em que a lei € re-
digida. A maioria dos cidaddos ndo tem acesso ao cddigo, ou, as vezes, tem
uma possibilidade reduzida de acesso, constituida pela escola, e pela “nor-
ma pedagogica” ali ensinada (GNERRE, 1998, p. 10).

Por fim, ansiamos que a intervencdo realizada com o estudo seméan-
tico das preposicdes tenha levado aos alunos ndo somente o aprendizado da
natureza exata da relacdo entre o significado de palavras e o significado de
sentencas; mas, que tenha provocado uma ampliacdo da compreensao acerca
da necessidade de atentar-se a intencionalidade pretendida quando falamos
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ou escrevemos, aos efeitos de sentido das palavras ou de outros aspectos da
estrutura gramatical da sentenca que podemos utilizar de forma a tornar a
escrita e a fala mais clara, produtiva e cheia de significados passiveis de
existirem dentro da normatividade tdo vasta e rica da lingua portuguesa.
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