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RESUMO

O dominio da lingua materna além de ter um carater social e publico, também é
uma condicdo fundamental para conquista e o exercicio da cidadania. Os projetos e
estratégias de letramento na Educagédo de Jovens e Adultos devem compreender e fa-
zer cumprir as necessidades dos variados publicos atendidos por essa modalidade.
Desse modo, o presente estudo tem como objetivo analisar a maneira como o ensino de
lingua materna é repassado aos alunos da Educacéo de Jovens e Adultos, evidencian-
do a importancia da sociolinguistica no contexto de ensino-aprendizagem. Para tal,
buscou-se na literatura obras relacionadas ao assunto que embasassem a pesquisa,
trazendo teéricos das areas como Sapir (1969), Grossi (1990), Freire (1996), Labov
(2008), Bortoni-Ricardo (2004) entre outros autores. A Educagéo de Jovens e adultos é
uma modalidade de ensino diferenciada, visto que, por ser um publico que ja possui o
dominio da linguagem, sendo essa adquirida e legitimada em seu cotidiano, o qual
permeia por inUmeras variagdes linglisticas, também tem uma bagagem cultural di-
versificada. Nessa perspectiva, para ocorrer o letramento em sua efetividade deve con-
siderar todos os fatores externos, a heterogeneidade dos educandos, aspectos sociocul-
turais da comunidade e suas diferentes manifestacdes.
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1. Introducdo

Discutir a realidade educacional ndo é uma tarefa facil, ao longo
dos anos nota-se que surgiram politicas educacionais na tentativa de me-
Ihorar a realidade do pais, ora fracassadas, ora bem sucedidas. Todavia,
nota-se que ainda existe grande porcentagem de adultos analfabetos fun-
cionais, que obtiveram uma educagéo que nédo levou a compreender o seu
meio, muito menos ao seu empoderamento como cidadéo.

O ato de educar significa auxiliar na construcéo intencional e sis-
tematica do saber, sendo essa, um fruto de conquista, um direito. Logo,
ndo trata apenas de ler e escrever, mas sim o reconhecimento do valor da
educagdo como instrumento no desenvolvimento humano. (PAIVA, 2005;
SAVIANI, 2008).

Diante disso, o dominio da lingua materna além de ter um caréater
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social e pablico, também é uma condi¢do fundamental para conquista e 0
exercicio da cidadania, uma vez que, a aquisicao de codigos e signos é
que torna possivel 0 acesso a informacao e a producéo de conhecimento
(BAKHTIN, 1990; VENTURINI, 2004; LABOV, 2008).

Desse modo, a pesquisa tem como objetivo analisar a maneira
como o ensino de lingua materna é repassado aos alunos da Educacéo de
Jovens e Adultos, evidenciando a importancia da sociolingiistica no con-
texto de ensino—aprendizagem.

Para o desenvolvimento da pesquisa, a metodologia empregada na
investigacdo sera realizada através de uma revisdo de literatura, emba-
sando-se obras relacionadas ao assunto, tais como, livros, a legislacdo
nacional vigente, cartilhas, livros didaticos e artigos disponibilizados no
banco de dados Scielo, CAPES e a legislacdo pertinente. Explorando
qualitativamente os assuntos sobre o EJA, letramento e a sociolingiistica
nesse contexto.

2. Educagdo de jovens e adultos como direito

Contextualizar historicamente a Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) e suas trajetdrias nas politicas educacionais marcadas de avancos e
retrocessos torna-se uma tarefa complexa, visto que, essa modalidade
passou por diversas fases na intencdo de se constituir como uma préatica
educativa de sujeitos sociais.

Mais que a alfabetizacdo e uma divida social para com 0s que ndo
tiveram acesso a e nem dominio da escrita e leitura, 0 EJA constitui co-
mo um direito fundamental, um direito a Educa¢do, como expresso na
Constiui¢do Federa “Art. 205 — A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia” e no no Art. 26 da Declarag¢do Universal dos Direi-
tos Humanos de 1948, como direito de todos ao “desenvolvimento pleno
da personalidade humana” e como uma necessidade para fortalecer o
“respeito aos direitos e liberdades fundamentais”.

Nessa perspectiva a educacdo é um direito de todos, logo, o direi-
to a educacdo ndo pode ser desvinculado dos direitos sociais (GADOTTI,
2013).

Desse modo, a educacdo deve ser transformadora, tendo como en-
foque a realidade que o pais esta enfrentando, respeitando as leis que re-
gulamentam e asseguram o direito fundamental a prdpria educagdo, com
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objetivo de integrar o individuo, independente da sua classe social, para
que tenham realmente a base e se apropriem dos meios existentes, auxili-
ando-os na vida escolar e profissional (FREIRE, 1996; HERNADEZ,
2000).

Paulo Freire (1996, p. 5) ja dizia que “a pratica educativa s6 pode
alcancar efetividade e eficacia na medida da participacéo livre e critica
dos educandos”.

A prépria Lei de Diretrizes e Bases, promulgada no dia 20 de de-
zembro de 1996, prevé em seu “Art IX — padrées minimos de qualidade
de ensino, definidos como a variedade e quantidade minimas, por aluno,
de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino—
aprendizagem” (BRASIL, 2006).

Nesse sentido, a educacdo no EJA significa a entrada no circuito
dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado, bem o reconhe-
cimento daquela igualdade ontolégica de todo e qualquer ser humano,
uma educacdo de qualidade que eleve sua autonomia, a criticidade, o
empoderamento enquanto cidad&o.

Letramento

Considerando que a forma como se constrdi e progride determi-
nada cultura é o que retrata e define a evolucéo do processo educativo e o
dominio da leitura e escrita ocupa um padrédo de qualidade que se deseja
atingir na escola, logo, a notoriedade desse processo é perceptivel sob a
forma de tradigdo cultural, originando os contetdos, curriculos e materi-
ais tedricos-metodoldgicos especificos das escolas atuais (VENTURINI,
2004).

E notdria a relevancia do letramento junto & alfabetizagéo no traba-
Iho com a EJA, visto que contribui para o desenvolvimento dos educandos
na aprendizagem significativa da leitura, da escrita e requisito necessario
para dar continuidade & escolarizagdo (VOVIO, KLEIMAN, 2013; BRI-
TO, 2014).

No entanto, mais que saber ler e escrever sdo 0s usos e funcdes
sociais da leitura e da escrita em ambientes diversificados, um processo
fundamental para a construgdo de um projeto de sociedade inclusiva e
democrética (SOARES, 2010; VOVIO, KLEIMAN, 2013; BRITO, 2014).

Ao longo dos anos surgiram varios estudos dos conceitos e signi-
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ficados da alfabetizacdo — Paulo Freire (1996), Emilia Ferreiro (1991)
entre outros — ampliando o seu status de apenas codificar e decodificar a
lingua, passando envolver outros conhecimentos habilidades, que impli-
cam em fatores externos ao espaco escolar. Assim, por meio dessas de-
mandas surge o termo letramento (SOARES, 2010).

Avalia a autora,

Letramento aparece sempre ligado a compreenséo de leitura e escrita
como préaticas sociais, que privilegia a visao de lingua que usamos a todo
instante quando nos comunicamos. Alfabetizagdo esta ligada a concepgdo
de escrita como sistema ordenado pelas regras gramaticais, ou mesmo de
escrita como codigo, que é preciso decifrar. (SOARES, 2014, p. 16)

Grossi (1990) um aprendiz que ndo conhega um significante nu-
mero de letras e seu valor sonoro, este aluno vai ficar estacionado no seu
processo de aquisicdo da escrita alfabética.

Desta forma, a alfabetizagdo “ndo ¢ determinante para que uma
pessoa seja apta a usar 0s seus conhecimentos de leitura e escrita na soci-
edade” (BRITO, 2014, p. 25). Logo, para que ocorra o letramento em sua
efetividade deve-se considerar toda a dimensdo social e individual do
educando.

Para Paiva (2005) o letramento focaliza os aspectos socio-histo-
ricos da aquisicao da escrita, logo, a sociolingistica é o estudo chave pa-
ra efetivar o letramento, visto que, aborda a questdo da capacidade da
linguagem do ser humano e os recursos que formam as linguas humanas,
criando uma variedade ilimitada de expressGes linguisticas de extenséo
indeterminada (FERRARI et al., 2016).

3. A importancia da sociolinguistica no contexto de ensino—aprendi-
zagem da EJA

A lingua e sociedade estdo ligadas entre si de maneira inquestio-
navel, uma vez que, o individuo é cercado por signos linglisticos durante
a sua vida toda, principalmente dentro do &mbito escolar, em seu proces-
so de ensino—aprendizagem. Nesse viés, 0s estudos sociolinguisticos ofe-
recem valiosa contribuicdo para descrever o padrao real que é atribuido
na escola dentro do ensino de lingua portuguesa, visto que, se interessa a
importancia social da linguagem, desde pequenos grupos socioculturais a
grandes comunidades e suas mudancas, bem como suas varia¢bes e mu-
dangas (MOLLICA; BRAGA, 2003; LABOV, 2008).
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Para Labov (2008) a lingua é um sistema marcado por alteracdes,
ou seja, por variagoes linguisticas relacionadas com o social.

[...] podemos esperar que os fatores sociais estejam profundamente envol-
vidos na atuacdo do por que o estudo se fez em um lugar especial, no
tempo e no espago...0 Nosso primeiro problema é o de determinar os as-
pectos do contexto social da lingua, que estdo conectados com mudanca
linguistica... seria, portanto, correlacionar os nossos dados linguisticos
com as medidas de posicdo social ou comportamento podendo ser repeti-
do em outro ponto no tempo. (LABOV, 1972, p. 47)

Sapir (1969, p. 26) salientava que “a lingua ¢, antes de tudo, um
produto cultural, ou social, e assim deve ser entendida”. Sendo assim, é
inegavel a relagdo entre lingua e sociedade. Nesse passo, Bortoni-Ricardo
(2005) assevera que linguagem, cultura e sociedade, apesar de serem dis-
tintas, ndo podem ser abordadas separadamente, pois hd uma imbricacéo
e interdependéncia entre elas. Para Labov (2008, p. 259) a lingua é hete-
rogénea e suas varia¢@es decorrem do produto da comunidade, fato que o
leva a existéncia da sociolinguistica, isto ¢, “estudar empiricamente as
comunidades de fala”.

Desse modo, séo inimeros os fatores sociais externos que atuam
na selecdo de uma variante, grupos sociais geograficos e etérios, o sexo,
a escolaridade, a profissdo, o local de moradia, entre outros (REIS et al.,
2011; FERRARI et al., 2016).

Nesse sentido, o educando quando adentra na educacdo formal ele
tem um conhecimento sobre a sua lingua materna, logo, ndo h4 como
dissociar o ensino da lingua materna, um estudo da norma culta, com as
variacOes existentes da linguagem informal. Ainda mais para o aluno da
EJA que ja possui o dominio da linguagem, sendo essa adquirida e legi-
timada em seu cotidiano, o qual permeia por inimeras variagdes linguis-
ticas, logo, para que a aprendizagem seja significativa deve-se considerar
0 uso da lingua no contexto social.

Para Bortoni-Ricardo (2005),

A escola néo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os profes-
sores e por meio deles, os alunos tém que estar bem conscientes de que
existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas
formas alternativas servem a propdsitos comunicativos distintos e séo re-
cebidas de maneira diferenciada pela sociedade. (BORTONI-RICARDO,
2005, p. 15)

Nessa perspectiva, a aprendizagem da lingua materna no EJA tem
que considerar os fatores externos desse individuo, a sua heterogeneidade
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como um todo: género, a classe social, os aspectos socioculturais da co-
munidade e suas diferentes vivéncias.

Desse modo, o profissional de educacdo que tem como objeto de
ensino sua propria lingua materna ndo pode acreditar que seu educando
adentra a educagdo formal sem nada saber sobre sua lingua e a negagédo
desse fato contribui para a perpetuacdo do preconceito linguistico (REIS
etal., 2011).

Conforme argumenta os autores,

E preciso ir além das regras gramaticais: o aluno deve ser capaz de
um processo reflexivo. Ao compreender a necessidade de aquisicdo do
padrdo mais formal tanto na oralidade quanto na escrita, é preciso que o
educando seja capaz também de compreender que todas as variantes lin-
guisticas sdo legitimas, proprias da historia e da cultura de um povo
(REIS et al., 2011)

Além do mais, se a Escola, enquanto produtora de conhecimento,
ndo reconhecer a heterogeneidade da lingua continuara perpetuando a se-
gregacao, os quais s6 os mais privilegiados sdo detentores do uso da
norma culta. Essa ndo € a funcéo da educacgéo como direito de todos e pa-
ra todos.

4. Consideragdes finais

A Educagdo de Jovens e adultos é uma modalidade de ensino dife-
renciada, visto que, por ser um publico que ja possui o dominio da lingua-
gem, sendo essa adquirida e legitimada em seu cotidiano, o qual permeia
por indmeras variagGes lingiisticas, também tem uma bagagem cultural
diversificada.

Além disso, o dialogo com a diversidade cultural do educando
torna-se uma poderosa arma de postura metodol6gica, sendo capaz de ser
objeto orientador tanto nas escolhas de contelido e de procedimentos de
ensino.

Nessa perspectiva, para ocorrer o letramento em sua efetividade
deve considerar todos os fatores externos, a heterogeneidade dos educan-
dos, aspectos socioculturais da comunidade e suas diferentes manifesta-
¢Bes. Assim, o ensino e aprendizagem da lingua materna devem propor-
cionar ao educando a autonomia no uso da linguagem. Deve-se ensinar a
norma culta, mas considerar todos os aspectos funcionais e reais da lin-
gua.
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Diante disso, a escola e professores precisam adequar-se a nova
realidade do publico que atende, o ensino deve configurar ndo s6 uma
nocdo de temporalidade, mas também nogdes de cidadania, de identidades
individuais, sociais e coletivas, tornando pessoas conscientes e criticas,
tendo um embasamento para enfrente as condigdes do presente e situa-las
em dimensdo humanitaria.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. 5. ed. Sdo Paulo:
Hucitec, 1990.

BORTONI-RICARDO, S. M. Educacdo em lingua materna — a sociolin-
guistica na sala de aula. Sdo Paulo: Parabola, 2004.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF,
Senado, 1998.

. LDB — Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. LEI
N°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. D.O. U. de 23 de dezembro de
1996.

BRITO, Késsia Pereira. Alfabetizacéo e letramento na EJA. 2014. 73 f,,
il. Monografia (Licenciatura em Pedagogia). Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2014.

FERRARI, Lilian, FRANCA, Aniela I. ¢ MAIA, Marcus. A Linguistica
no Século XXI: convergéncias e divergéncias no estudo da linguagem.
Sdo Paulo: Contexto, 2016.

FREIRE, Paulo. Educagéo como prética da liberdade. 14. ed. Rio de Ja-
neiro: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a préatica
educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

GROSSI, Ester Pillar. Didatica de alfabetizagdo, Volumes 1, 2 e 3. Rio
de Janeiro. Paz e Terra, 1990.

LABQOV, W. Padrdes sociolinguisticos. Trad. de Marcos Bagno, Maria
Marta Pereira Scherre, Caroline Rodrigues Cardoso. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2008.

MOLLICA, Maria Cecilia e BRAGA, Maria Luiza. Introdugéo a Socio-
linguistica: o tratamento da variagdo. Sao Paulo: Contexto, 2003.

Suplemento: Anais da X111 INLFLP 433



’ 7, ¢ L ’ ’
6 1’(‘(/4‘ . -/ﬁ/(lilll nonse IA’ ¢ ')/lIlAAJ . %A»/l»(/ll‘(d « [l N(/(Il.i/llv 3

PAIVA, JANE. Educacédo de Jovens e Adultos: Direito, concepgdes e
sentidos. Tese. Programa de P6s Graduagdo de Educagdo. Universidade
Federal Fluminense. Niterdi-RJ, 2005.

REIS, P. C.; MACHADO, D. P.; BARBOSA, S. C. D. A. A sociolinguis-
tica e 0 ensino da lingua materna. In: X Congresso Nacional de Educa-
cdo — EDUCARE, Pontificia Universidade Catolica do Parand, Curitiba,
2011.

SAPIR, Edward. Linguistica como Ciéncia — Ensaios. Trad. de Joaquim
Matoso Camara Jr. Rio de Janeiro: Livraria Académica, 1969.

SAVIANI, Demerval. A pedagogia no Brasil: histéria e teoria. Campi-
nas: Autores e Associados, 2008.

SOARES, Magda. Alfabetizaco e letramento. S&o Paulo: Contexto,
2004.

. Letramento: um tema em trés géneros. 4. ed. — Belo Horizonte:
Auténtica, 2010.

TARALLO, Fernando. A pesquisa sociolinguistica. S&o Paulo: Atica,
2001.

VENTURINI, I. V. G. A histdria do Ensino da Lingua Portuguesa nos
livros didaticos brasileiros em dos tempos: a obra de Herminio Sargen-
tim (1974 e 1999). Dissertacdo Programa de Mestrado em Educagdo da
Universidade Federal de Uberlandia. Uberlandia-MG, 2004.

VOVIO, C.L.; KLEIMAN, A.B. Letramento e alfabetizacdo de pessoas
jovens e adultas: um balango da producdo cientifica. Cadernos CEDES.
Centro de Estudos Educacéo e Sociedade, v. 33, n. 90, p. 177-96, 2013.

434 Revista Philologus, Ano 24, N° 72. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2018.



