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RESUMO:

Esta proposta de intervencdo pedagoégica surgiu da necessidade de se criar agdes
para melhorar o rendimento e diminuir a evasdo escolar, durante o primeiro semestre
de 2018, em escolas da Rede Municipal de Educacdo de Ladario, Mato Grosso do Sul.
Para este trabalho elegeu-se textos do género instrucional, como regras de jogos, bulas
de remédios, receitas culinarias, dentre outros, por apresentarem linguagem simples e
objetiva. Permite, dessa forma, ao aluno se apropriar da fun¢édo social que o género
instrucional representa e, ao utilizarem verbos no modo imperativo, explora-los em
toda a sua potencialidade. A metodologia utilizada foi a proposta de sequéncia didati-
ca sugerida por Dolz (2004), que em sintese compde-se da apresentacao detalhada da
situacdo, a tarefa de expressdo oral ou escrita que os alunos devem realizar, seguida
de uma primeira producao, momento em que é possivel avaliar as capacidades ja ad-
quiridas e ajusta-las na sequéncia as possibilidades e dificuldades. Foram aplicados
modulos compostos de atividades e exercicios multiplos com a finalidade de oferecer
técnicas e instrumentos que desenvolvessem no aluno suas capacidades de expressdo
oral e escrita em situagdes de comunicagao, concluindo com uma producéo de um dos
géneros trabalhados.

Palavras-chave:
Intervencdo pedagdgica. Sequéncia didatica. Textos do género instrucional.

1. Introducdo

Os avangos tecnologicos estdo cada vez mais consolidados. A in-
ternet, o wifi, a robdtica, as criptomoedas ja fazem parte do dia a dia das
pessoas transformando-as no seu modo de agir, pensar e ver o mundo. Os
diversos recursos midiaticos permitem dar voz ao individuo comum e es-
te passa a ser de mero leitor a autor e critico das coisas que acontecem no
mundo e a sua volta. Da mesma forma esse processo tecnolégico também
esta presente nas escolas e nas salas de aula como os celulares, o compu-
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tador pessoal, a lousa digital, o datashow e muitos outros recursos que, se
bem administrados, sdo ferramentas facilitadoras no quesito ensino—
aprendizagem. Mas tecnologia e educagdo ndo sdo isomdrficas. A escola
ndo tem despertado no aluno a mesma motivacdo que existe quando este
se utiliza das redes sociais para denunciar, mostrar indignacdo, reclamar,
injuriar e assim fazer valer seu ponto de vista.

Muitas transformacdes paradigmaticas foram implantadas nas es-
colas com o intuito de fazer com que o aluno tenha maior empatia com o
espaco escolar e adquira conhecimentos basicos para a sua formag&o.

Buscar constantemente desenvolver novas didaticas que estimulem
esse aluno a se apropriar dos contetdos propedéuticos ao nivel de ensino
a que pertence é um dos caminhos para melhorar o rendimento escolar e
frear o alto indice de evasdo que est4 ocorrendo nas escolas de ensino
fundamental. Pensando assim, a REME—-Rede Municipal de Educacdo do
Municipio de Ladario-MS, apés um diagnéstico efetuado durante o pri-
meiro semestre do ano letivo de 2018, solicitou que agbes afirmativas
fossem desenvolvidas nas disciplinas de Portugués e Matemaética, na ten-
tativa de encerrar 0 ano letivo com um panorama mais exitoso.

Conforme consta no Projeto Politico Pedagdgico da Escola Muni-
cipal de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Marqués de Tamanda-
ré, a gestdo tem como preocupacado principal garantir ao aluno processos
educacionais que objetivem uma aprendizagem de qualidade para dessa
forma, através do interesse e desempenho do educando, este possa resga-
tar a exceléncia da escola tornando-se um cidadéo ativo e transformador
de sua realidade social.

A presente proposta de intervengdo pedagdgica tem por objetivo
criar mecanismos que auxiliem o aluno a desenvolver suas aptiddes cog-
nitivas e a despertar seu interesse em participar das atividades escolares,
consequentemente atingirem um resultado conceitual que os promova pa-
ra as séries subsequentes.

Seguindo o raciocinio,para superar esse desafio foi preparado para
os alunos da 7* série, Turma “B”, periodo vespertino da citada escola, um
conjunto de atividades organizadas em torno de um género textual.Para
este projeto seguiu-se 0 esquema de sequéncia didatica sugeridas por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), cuja metodologia visa levar o aluno
a se apropriar e a refletir sobre um determinado género,sendo que para
este trabalho foi escolhido textos do género instrucional, por apresenta-
rem linguagem simples e objetiva, além de abranger uma vasta gama de
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usos sociais, cuja funcéo é a de regular, indicar formas de agir, descrever
etapas as quais devem ser seguidas para que se consiga fazer algo. Os
textos do género instrucional, assim como os demais, apresentam tema,
modo composicional e estilo especificos como numerais que indicam as
quantidades ou ordenagdo de acBes, abreviaturas, ilustracGes, dentre ou-
tros. Como enfoque gramatical nessa tipologia textual é possivel se traba-
Ihar verbos no imperativo, que permitem fazer com que os alunos com-
preendam as regras de sintaxe e, ao mesmo tempo fazer com que perce-
bam os diversos sentidos que este modo verbal proporciona.

2. Fundamentagdo tedrica

Ao definir trabalhar com géneros textuais, o objetivo principal era
o0 de realizar uma intervencgdo pedagdgica onde o aluno tivesse uma par-
ticipacdo mais significativa, seja como autor ou protagonista das praticas
sociais publicas ou particulares, e que Ihe permitisse alcancar relativo
dominio dessa linguagem quase sempre pouco dominada.

Esse projeto permitiria observar através dos diversos médulos o
que o aluno j& conhece, quais sdo suas potencialidades, modular os con-
tedidos e quais progressos conseguiu alcancar.

Segundo a teoria piagetiana, 0 processo de aprendizagem compre-
ende criar uma situacdo problema, no nosso estudo um desafio, como,
por exemplo, fazer com que buscassem lembrancas das brincadeiras de
infancia. Provocar um desequilibrio que foi fazé-los apresentar a turma
suas experiéncias. Causar uma assimilacdo, que foi saber ouvir o que o
colega tinha a relatar. A acomodacdo com a sensacdo de identificacdo
com as experiéncias relatadas e por fim o equilibrio, a seguranca em criar
suas proprias regras de jogo. Ainda segundo o teérico, ha necessidade de
diagnosticar as competéncias e as habilidades do aluno e preparar ativi-
dades conforme as caracteristicas de cada estagio de desenvolvimento.

O processo acima descrito na teoria de Ausubel (1980) equivale
ao conceito da aprendizagem significativa, situacdo em que novas infor-
mac0Oes interagem com conceitos significativos, preexistentes na estrutu-
ra cognitiva do aprendiz, classificado pelo teérico de subsuncor. Nessa
fase se da o armazenamento dessas informagdes, no cérebro humano, de
forma organizada, formando uma hierarquia conceitual, na qual elemen-
tos mais especificos de conhecimento sdo assimilados a conceitos mais
gerais. A estrutura cognitiva corresponde a uma estrutura hierarquica de
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conceitos, isto é, experiéncias sensoriais da pessoa.

No conceito da aprendizagem por descoberta, Bruner (1979) afir-
ma que ela acontece quando o professor apresenta todas as ferramentas
necessarias ao aluno para que ele descubra por si 0 que deseja aprender.
Em nosso trabalho isso pode ser constatado quando os alunos foram de-
safiados a criar uma receita culinaria que fosse pratica, econémica, sau-
davel, de preparo rapido e que fosse bem apreciada pelos avaliadores.
Segundo Bruner (1979), o aluno é parte ativa da construcdo do seu co-
nhecimento. Ele precisa estar predisposto, motivado para a aprendiza-
gem.

Para tanto, a escolha do esquema de sequéncia didatica propostos
pelos estudiosos de Genebra contribuiu para que se pudesse apresentar ao
aluno um conjunto de conhecimentos claramente estruturados e assim ga-
rantir uma participacéo significativa e com bons resultados.

3. Metodologia

O procedimento “sequéncia didatica” que detalharemos a seguir
foi aplicado para uma sala de alunos do 7° ano, turma “B”, periodo ves-
pertino, na Escola Municipal de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental
Marqués de Tamandaré, situada no Bairro Nova Alianga, Municipio de
Ladario, em Mato Grosso do Sul, durante o0 més de outubro de 2018.

O planejamento das aulas ficou dividido em duas etapas, Parte | e
Parte 11, num total de dez horas aula. As atividades foram desenvolvidas
de forma individual, em duplas ou em grupos de no maximo 6 alunos.
Para a explanagdo das aulas e atividades especificas foram utilizados co-
mo recursos: cadernos, lapis, borrachas, canetas, folhas impressas, qua-
dro negro, datashow, dependéncias da escola para a exposi¢éo pedagdgi-
ca e a cantina para a atividade gastrondmica.

N&o h& um consenso entre os estudiosos de qual seria a forma
ideal para se ensinar a escrever e a se manifestar adequadamente. Dentre
as sugestdes propostas, as que atenderam as expectativas buscadas neste
trabalho e que contribuiu para uma melhora no desenvolvimento da ca-
pacidade dos alunos produzirem textos e se expressar oralmente foram,
em primeiro lugar, oferecer ao educando material variado em textos de
referéncia, tanto escritos como orais, facilitando-lhes na elaboracéo desu-
as producdes, segundo, modular o ensino e terceiro, favorecera elabora-
¢ao de projetos de classe.
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De acordo com o que afirmam Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), sequéncia didatica séo atividades escolares diversificadas e vol-
tadas a um determinado género textual oral ou escrito. Tem como carac-
teristica principal permitir que os alunos e familiarize com préticas de
linguagem novas ou de dificil acesso, para que assim possa dominar me-
lhor determinado género de texto e consequentemente consiga escrever
ou falar com mais desenvoltura em situa¢fes de comunicago.

A estrutura de base de uma sequéncia didatica proposta pelos ci-
tados estudiosos segue o0 seguinte esquema:

Apresentacio | Produgdo Producdo
da situagdo inicial o

Figura 1- Esquema da Sequéncia Didatica.
Fonte: (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 98).

4. Apresentacdo da situagéo

A apresentacdo da situacdo tem como foco principal expor aos
alunos um projeto de comunicagdo que seré realizado na producéo final.
Na nossa proposta de intervengdo pedagdgica, 0 projeto de comunicagao
a ser realizado era expor a producéo textual dos alunos com as regras de
jogos criadas por eles, na Exposicdo Pedagdgica da escola, (Anexo C).

Na apresentacdo da situacdo, ainda segundo o esquema de se-
quéncia didatica, deve-se deixar bem claro aos alunos qual é o género
que sera abordado. Em nosso estudo a proposta era a de se criar regras de
jogos, (Anexo A —aulas 1 e 2).

Quanto aos contetidos, na apresentacdo inicial foi feita uma roda
de conversa para que os alunos buscassem em suas lembrancas situacfes
de brincadeiras que costumavam realizar em suas familias, com vizinhos,
nos primeiros anos de escola ou até as que ainda praticam hoje. Neste ca-
s0, segundo o esquema de sequéncia didatica esse momento corresponde
a uma primeira producéo.

No momento da produgéo inicial, os alunos tentam elaborar um pri-
meiro texto oral ou escrito e, assim, revelam para si mesmos e para 0 pro-

fessor as representagdes que tém dessa atividade. Contrariamente ao que
se poderia supor, a experiéncia nos tem mostrado que esse encaminha-
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mento ndo pde os alunos numa situacdo de insucesso; se a situacdo de
comunicagao ¢é suficientemente bem definida durante a fase de apresentagéo
da situago, todos os alunos, inclusive os mais fracos, sdo capazes de pro-
duzir um texto oral ou escrito que responda corretamente a situacdo dada,
mesmo que ndo respeitem todas as caracteristicas do género visado. Cada
aluno consegue seguir, pelo menos parcialmente, a instrucédo dada. Esse
sucesso parcial ¢, de fato, uma condicdo sinequa non para o ensino, pois
permite circunscrever as capacidades de que os alunos ja dispdem e, conse-
quentemente, suas potencialidades. (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 101)

5. Producéo inicial

Nessa primeira producdo, € o momento em que o professor pode
fazer ajustes para a sequéncia didatica a fim de desenvolver as capacida-
des de linguagem dos alunos e, para os alunos fica mais claro qual sera o
género que lhes sera apresentado e assim se conscientizarem do que ja
sabem ou ndo fazer. Cabe aqui, ao professor, pdr em préatica 0 processo
de avaliacdo formativa. Por meio de anlise das producdes orais ou escri-
tas dos alunos é possivel saber em que ponto esta a classe e quais sao su-
as dificuldades. Partindo dessa observacdo, o professor pode diferenciar
ou individualizar seu ensino.

Os moédulos

Com relagdo aos mddulos, que servem para dar instrumentos ne-
cessarios ao dominio de um género, como também trabalharas dificulda-
des apresentadas pelo estudante em sua primeira producdo, em nosso es-
tudo era necessario apresentar primeiramente as caracteristicas e a estru-
tura do género textual instrucional.

A partir dai, o aluno estaria preparado para elaborar seus textos
que, segundo os critérios abordados pela psicologia da linguagem sé&o
quatro os niveis para que o educando tenha condi¢des de producao:

1°) Representacdo da situacdo de comunicagdo — imaginar fiel-
mente quem serdo os destinatarios do texto (pais, colegas, a turma; qual é
a finalidade visada (é para convencer, divertir, informar); qual é o género
visado;

2°) Elaboracao dos contelidos — para criar seus conteddos, o aluno
deve conhecer as técnicas, e estas diferem muito em funcdo do género
que esta sendo estudado;
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3% Planejamento do texto — como cada género tem suas préprias
caracteristicas e estrutura mais ou menos convencional, o plano elabora-
do pelo aluno vai depender da finalidade ou do destinatario que se deseja
atingir;

4°) Realizacéo do texto — cada situa¢do pede determinado vocabu-
lario, tempo verbal, organizadores textuais para estruturar o texto ou in-
troduzir argumentos, cabendo ao aluno definir o mais apropriado.

Apobs apresentar as caracteristicas e a estrutura do género textual
instrucional, os alunos foram orientador para trabalhar em duplas e criar
ou recriar regras de jogos.

No encontro seguinte, os alunos trocaram suas produces e estas
foram analisadas em sua estrutura e em semantica. Foram também rees-
critas, lidas para a turma buscando uma adequacéo de interpretacéo.

Nesta etapa buscou-se variar os modos de trabalho buscando estar
0 mais préximo possivel da proposta do esquema de sequéncia didatica,
onde é enfatizado que delegar ao aluno a revisdo de seus textos ou de co-
legas para melhora-los, critica-los, comenté-los é um exercicio que lhe
possibilitara ter acesso, por diferentes vias, as no¢Ges e aos instrumentos,
aumentando, desse modo, suas chances de sucesso.

Producéo final

E a oportunidade do professor realizar uma avaliagdo somativa,
pois este € 0 momento em que o aluno pde em pratica as nogdes e 0s ins-
trumentos elaborados separadamente nos maddulos. Esse critério de avali-
acao permite ao professor fazer sua avaliacdo baseada em pontos possi-
velmente aprendidos pelos alunos durante a sequéncia, servindo também
para que ele observe as aprendizagens efetuadas e planeje a continuagédo
do trabalho para entdo retomar contetidos que ndo foram assimilados.

Uma das sete faculdades mentais, ou inteligéncias queGardner
(1995) classificou apds longas pesquisas, a inteligéncia linguistica é uma
habilidade que se manifesta para lidar criativamente com as palavras, em
diferentes niveis de linguagem, seja na semantica ou na sintaxe, na ex-
pressdo oral ou escrita.

Em nosso plano de aula, Parte I, os alunos ap6s as devidas revi-
sfes de texto, apresentaram suas producfes para os colegas de classe e
posteriormente na Exposicdo Pedagdgica da escola, (Anexo C).Ja no
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nosso plano de aula, Parte Il, o foco principal foi o de produzir um texto
do género instrucional receita culinéria, (Anexo G), tendo como culmi-
nancia prepara-la na cozinha da escola e submeté-la a degustacéo e avali-
acdo de colegas de outras turmas. Como enfoque gramatical, na area de
linguagem, revisar os usos dos verbos no modo imperativo seguiu-se as
mesmas etapas para dos demais modelos de usos sociais. Além do género
instrucional receita culinaria, foram apresentados também outros textos
instrucionais como bula de remédio e panfleto, (Anexo D).

6. Consideracdes finais

Tendo como referenciais tedricos e o0 esquema de sequéncia dida-
tica proposta por Schnwuwly e Dolz (2004) foi possivel experienciar em
sala de aula que os usos dos géneros textuais, neste caso especifico os do
tipo instrucional e, por meio deles demonstrar, por exemplo, as diversas
formas de expressar verbos no modo imperativo, um componente grama-
tical de uso corriqueiro, mas pouco observado em sua estrutura. Houve
uma certa desenvoltura, por parte dos alunos, quanto a utilizacdo do gé-
nero textual instrucional, na prética escrita e na oral, conforme demons-
trado nas apresentacdo de seus trabalhos.
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