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RESUMO

O presente artigo tem o objetivo de apresentar uma proposta para o trabalho com
leitura critica e produgdo textual no ensino médio através do projeto “Entender para
escrever” elaborado por residentes pedagégicos de uma escola estadual do Rio de Ja-
neiro. Com base em Freire (1989), afirmamos que é necessario compreender o mundo
em que se estd inserido para, entdo, ler criticamente e que, as vezes, é necessario criar
modelos a fim de produzir melhor um texto, como acredita Marcuschi (2008). Por
considerarmos a estrita relagdo entre leitura e escrita, em que o bom desempenho nes-
ta depende da competéncia desenvolvida naquela, dividimos o projeto em leitura criti-
ca e producao textual, sendo esta Ultima aprofundada por outros residentes em um se-
gundo artigo desenvolvido como extensdo deste trabalho. As leituras foram divididas
em dois momentos: leitura colaborativa e debates em grupo. Com base em uma abor-
dagem sociointeracionista, diversos géneros textuais, como artigos de opinido, memo-
rial literario, resumos e charge, foram abordados. Durante as atividades buscou-se
utilizar estratégias antes, durante e ap6s a leitura de acordo com os aportes tedricos de
Kleiman (2016), Koch e Elias (2017) e Solé (1998). Os dados foram coletados a partir
de uma avaliag@o objetiva e discursiva e apontaram que a maior parte dos alunos ob-
teve bons resultados no que tange a compreensdo. As questdes exigiram leitura critica
de charges, identificacdo de mensagens implicitas, levantamento de tema, entre outros.
Considerou-se, portanto, como proveitosa a sequéncia didatica apresentada nesse ar-
tigo e pontua-se a necessidade de aprofundamento da pesquisa.

Palavras-chaves:
Argumentacdo. Leitura. Letramento. Leitura Critica.

1. Introducdo

Frente & dificuldade dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio
para realizar a produgdo de um texto editorial, observamos a necessidade
de um maior aprofundamento no trabalho com a leitura em sala de aula.

Suplemento: Anais da X111 INLFLP 833


mailto:amara.brito@gmail
mailto:vanessa.limams86@gmail
mailto:sayonarahinlove@gmail.com
mailto:uvaflaviacunha@gmail.com
mailto:claudia.mendes@uva.br

, 77 ¢ 72/ /e -
Cireulo eameinonse de Cstaudos Yeloligeoos e Linqudsticos
7 /3

A relacdo estabelecida entre a deficiéncia para produzir e a necessidade
de melhora na compreensdo textual se da pela consideracdo de que a
competéncia textual confere a capacidade ndo sé de produzir, mas tam-
bém de ler e entender textos bem formados nas diversas atividades de in-
teracdo (TRAVAGLIA, 2009).

A partir deste pilar, uma sequéncia de oito aulas foi aplicada a
turma em que se objetivou abordar a leitura participativa de diferentes
textos em diversos géneros e tipos textuais, seguidas de discussdes sobre
0s mesmos a fim de instigar a viséo critica dos alunos e a relacdo entre o
texto e 0s contextos em que ele é veiculado.

As atividades foram desenvolvidas considerando a perspectiva so-
ciointeracionista da leitura, concebendo-a como uma agéo estratégica em
que o aluno-leitor € um sujeito ativo na construgdo de significados a par-
tir do seu objetivo individual, bem como dos seus conhecimentos prévios
sobre linguagem, tema e autor (SOLE, 1998).

Durante as atividades buscou-se utilizar estratégias prévias a leitu-
ra com énfase na realizacdo de inferéncias sobre o estilo e composicéo do
texto e ativacdo dos conhecimentos prévios do aluno quanto ao assunto a
ser abordado. Ja durante a leitura, buscaram-se trabalhar os aspectos se-
manticos, como 0s operadores argumentativos de causa e efeito, compa-
racéo e contraste e conclusdo. As estratégias utilizadas ap0s a leitura fo-
ram as de elaboracdo do tema e ideias principais através das quais os de-
bates foram realizados.

O objetivo desta proposta é contribuir para a autonomia do aluno-
leitor a fim de que este seja proficiente e, consequentemente, saiba lidar
com os desafios postos pela leitura, tanto no que tange & compreenséo
quanto nas producdes que necessita desenvolver.

A conclusdo da pesquisa apontou uma melhora gradativa dos alunos
a cada leitura, uma vez que se posicionaram nas discussdes com riqueza
argumentativa e, grande parte deles, apresentou bons resultados na avali-
acdo a que foram submetidos. Portanto, este trabalho se constitui como
uma proposta didatica que pode ser desenvolvida com outros grupos.

2. O texto, seus géneros e a competéncia textual

Consideramos as definicbes de texto embasadas nos PCN (1998,
p. 21) de lingua portuguesa como sendo um resultado dos discursos orais
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ou escritos que veiculam significados e transmitem uma mensagem. Com
base nessa definicdo, entendemos que os textos e discursos sdo interliga-
dos, portanto a medida que os alunos tém acesso a variedade textual tam-
bém ¢ possivel a insercdo deles na “maior variedade possivel de situa-
¢Oes de interacdo comunicativa por meio de um trabalho de analise e
producdo de enunciados” (TRAVAGLIA, 2009, p. 18). Neste aspecto,
justifica-se a importancia de introduzir uma variada gama de géneros no
ambiente escolar, pois sdo eles que dao base para o trabalho com os tex-
tos, sejam orais ou escritos, e auxiliam tanto na compreensao quanto na
producdo dos mesmaos.

No que diz respeito aos géneros textuais, levamos em conta que
“no processo de leitura e construgdo de sentidos [...] a escrita/fala basei-
am-se em formas padrao relativamente estaveis de estruturagdo” (KOCH,;
ELIAS, 2017, p. 101) e sdo essas formas que constituem os géneros e es-
tes sdo marcados socio e historicamente e estdo diretamente relacionados
as diferentes situacdes sociais. Desse modo, podemos afirmar que o co-
nhecimento dos padrfes e estruturas permite que o leitor, ao se deparar
com um texto, previamente identifique quais componentes, comuns
aquele género, ele esta propenso a se deparar ao longo da leitura.

Os géneros possuem caracteristicas proprias que devem ser obser-
vadas a fim de que possamos identifica-los. Trata-se de elementos indis-
sociaveis, definidos por Bakhtin (1997 apud KOCH, ELIAS 2017, p.
106) quanto a sua funcéo, composicao, forma, conteldo tematico e estilo.
Assim, quando lendo um texto o aluno deve ser conduzido a refletir so-
bre os aspectos estilisticos e composicionais préprios daquele género, a
fim de reconhecé-los em outros textos do mesmo género, facilitando a
compreenso.

No que diz respeito ao aspecto composicional do texto, é discuti-
do com os alunos sobre sua organizagdo, isto é, a maneira como suas in-
formagdes sdo distribuidas, as ilustracBes, diagramacdo e outras caracte-
risticas estruturais. Ja no plano tematico consideram-se a intenc¢ao do lo-
cutor, os envolvidos na interacdo bem como a vontade enunciativa. Por
altimo, o estilo do texto é observado através do qual se pontua as esco-
Ihas que o locutor fez a fim de alcangar o objetivo como, por exemplo, as
marcas de informalidade ou a comunicacdo formal (KOCH; ELIAS
2017, p. 106-10).

Neste processo de unir a leitura de textos através de diferentes gé-
neros € possivel desenvolver a competéncia textual, aquela que confere
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capacidade ler, entender e produzir textos bem formados nas diversas
atividades de interacdo (TRAVAGLIA, 2009, p. 18).

Em suma, o reconhecimento que o aluno tem sobre o género em
uso na interacdo corrobora para a compreensédo do texto que esta lendo.
Ele sabera, por exemplo, que, se estiver diante de uma charge podera es-
perar um texto composto de linguagem verbal e ndo verbal e que nor-
malmente o autor utiliza ironia para trazer uma critica. Do mesmo modo,
sabera identificar que um editorial contera argumentos, fatos e a opiniao
de um grupo jornalistico e assim por diante.

3. Leitura estratégica e compreensao

A partir do entendimento dos géneros textuais, se torna impres-
cindivel que a leitura seja desenvolvida, ndo como atividade passiva, re-
ceptiva e autoritaria (KLEIMAN, 2016, p. 34), mas sim de modo intera-
tivo em que o leitor se torna co-autor, construindo os sentidos do texto.
Assim, serd abordada a leitura como processo interacional entre autor,
texto e leitor (SOLE, 1998, p. 23) através do uso das estratégias de leitu-
ra apontadas por Solé (1998, p. 71) como procedimentos aos quais o lei-
tor recorre a fim de preencher, detectar ou compensar os problemas de
compreensdo a que se depara resultando em uma leitura mais efetiva.

Entre diversas estratégias, enfatizamos, para fins desta pesquisa,
estratégias antes, durante e apés a leitura. Na primeira, damos énfase a
ativagdo dos conhecimentos prévios dos alunos quanto ao assunto a ser
abordado e ao género utilizado. De acordo com Solé (1998, p. 105) “Nao
se trata tanto de explicar o conteldo, mas de indicar sua tematica aos
alunos, para que possam relaciona-lo a aspectos de sua experiéncia pré-
via”. Esse procedimento de reflexdo, prévios a leitura, permitem que o
leitor consiga aflorar e refletir sobre o conhecimento que j& possui sobre
aquele determinado assunto, estabelecendo uma visdo critica.

Ao longo do texto as palavras-chaves e principais pontos do texto
sdo apontados. Como o trabalho foi direcionado a leitura critica, uma
atencéo foi dada aos conectivos que sdo, segundo Koch (2009, p. 157) ar-
ticuladores argumentativos. O objetivo foi que os alunos realizassem um
exercicio continuo, tanto para compreenderem tais elementos, quanto pa-
ra utilizarem nos textos que produzem, enriquecendo-0s. As estratégias
expostas para execucdo ao longo da leitura levam o aluno-leitor a apren-
der a ler as entrelinhas e contestar fatos e argumentos.
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Ja ap0s a leitura, a estratégia utilizada na pesquisa € a de identifi-
cacdo do tema apontado por Solé (1998, p. 135) como “aquilo do que tra-
ta um texto e que pode ser expresso por uma palavra ou um sintagma”. A
partir do levantamento do tema os alunos sdo instigados a discussdo so-
bre o texto sendo capazes de debater sobre ele, o que corrobora no de-
senvolvimento das habilidades discursivas.

Assim como afirma Freire (1989, p. 11) a leitura do mundo em
que se esta inserido, vem antes da leitura e compreensdo da palavra escri-
ta. Portanto, infere-se o aluno necessita relacionar suas vivéncias a escrita
que Ié para que esta faca sentido em seu aprendizado.

Nesta perspectiva, apds nossas leituras em sala de aula, é preciso
discutir sobre os aspectos sociais do texto lido, relacionando-o aos acon-
tecimentos da realidade do aluno, a outros textos, filmes, noticias, e co-
nhecimentos prévios em geral relacionados ao tema. E neste ponto que
culmina o objetivo proposto neste trabalho ao desenvolver uma leitura
critica a fim de que o aluno seja capaz de aplicar o que leu e compreen-
deu a sua realidade posicionando-se e modificando-a.

4. Metodologia

A sequéncia didatica (SD) foi aplicada em uma escola estadual do
Rio de Janeiro, no ano de 2018. Tal atividade foi desenvolvida nas aulas
de produgdo textual e teve como publico alvo uma turma de terceiro ano
do ensino médio com um total de quarenta alunos. Quanto ao seu rendi-
mento, podemos considerar médio/alto, pois oscilam de acordo com a ti-
pologia e 0 género abordado.

O trabalho com a turma foi desenvolvido através de oito encon-
tros, sendo um a cada semana. No primeiro deles, discutimos sobre a im-
portancia da escrita para as classes finais da educacdo. Nos demais en-
contros, foram discutidos, conforme solicitacdo dos estudantes, possiveis
temas a serem abordados no Enem-2018, ja que a maior parte dos alunos
no terceiro ano realizaria a prova. Dentre os assuntos abordados estdo:
voto eleitoral, fake news, cyberbullying, escraviddo contemporénea, pre-
conceito linguistico e DST entre jovens brasileiros.

Como o objetivo do projeto entender para escrever é a compreen-
sdo leitora para ter éxito na escrita, os temas foram abordados a partir de
diversos géneros textuais, como charge, resumo de livro e posts nas redes
sociais, na tentativa de contribuir para a formacgéo do leitor critico, que
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deve ser ensinado a ler qualquer enunciado, compreendé-lo e discutir so-
bre ele.

Para alcancar tal objetivo, buscou-se instigar uma leitura que
apontasse tanto para o explicito, que é o habitual do aluno, quanto ao im-
plicito do texto trazendo, também, o cotidiano do aluno para sala de aula.
Assim, realizamos, entre outros procedimentos, a selecdo de um texto e
alguns comentarios de uma fanpage, escrevemos em grego para abordar
a caligrafia enquanto caracteristica identitaria do aluno, fornecemos tex-
tos curtos e impressos a fim de otimizar o tempo e abordamos também
frases polémicas da internet.

Como forma de exemplificacdo, abaixo segue SD para abordar o
tema Doengas sexualmente transmissiveis — DST- na adolescéncia.

12 etapa — apresentacao inicial

Foram distribuidos resumos do livro Depois Daquela Viagem, de
Valéria Piassa Polizzi. Fizemos uma leitura colaborativa de participacao
guiada conforme descreve Solé (1998, p. 77, 78) em que as residentes
mediaram a leitura envolvendo os discentes no processo, direcionando a
formulacdo de perguntas, fomentando a discussdo sobre o texto e confe-
rindo-lhes maior responsabilidade sobre a leitura. As participagdes foram
realizadas de forma voluntaria pelos alunos de modo que um aluno por
paragrafo ia lendo, enquanto os demais acompanhavam através da leitura
silenciosa. Apos a leitura do primeiro paragrafo, os alertamos sobre o
respeito as pontuacdes, pois ela interfere na construcdo do sentido do tex-
to.

22 etapa — observagdes sobre o texto

Orientamos os alunos a refletirem brevemente sobre o texto lido e
fizemos alguns questionamentos sobre a estrutura. Nesse caso, 0s alunos
foram indagados quanto o género textual que leram, e a partir de quais
fatores puderam chegar a conclusdo de que se tratava de um resumo. A
partir das respostas dos alunos, acrescentamos maiores caracteristicas do
género resumo quanto a sua forma, funcéo, estilo e composicéo.

3% etapa — o conteudo do texto

Abrindo para discussdo, fizemos inicialmente, duas perguntas aos
alunos, a primeira foi em relacdo ao assunto e a segunda sobre o tema.
Logo, para chegarem a um denominador comum, tiveram que recorrer ao
texto por diversas vezes. Como o tema ndo estava explicito os alunos
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precisaram formular com base nas informacgdes que possuiam no texto.
Foi explicado como elaborar um tema a partir dos aportes teoricos ja
mencionados, baseados por SOLE (1998, p 135) como “aquilo do que
trata um texto e pode exprimir-se mediante uma palavra ou um sintag-
ma”. J& no que diz respeito ao assunto conforme estudos de NAVES
(2007, p. 192), partimos do principio de que € necessario conhecer a es-
trutura do texto a ser lido, para posteriormente iniciar a analise de assun-
to ou tematica, e consequentemente, extrair conceitos que possam repre-
sentar o conteido abordado pelo texto.

Podemos relatar que essa foi uma atividade complexa, pois, em-
bora os alunos soubessem sobre 0 que se tratava o texto, delimitar o tema
quando o assunto é amplo exige esforgos e habilidades do leitor. A se-
quéncia descrita aqui se constitui como exemplificacdo as demais reali-
zadas com a turma que sofreram adaptages de acordo com o género tex-
tual em uso e os objetivos especificos para a aula.

Além destas e das producdes textuais dos alunos, cujos resultados
sdo apontados pela segunda parte do projeto, foi aplicada uma avaliacéo
aos alunos (em anexo), com complexidade nivel médio, que se constituiu
como corpus para a pesquisa. A avaliagdo foi dividida em cinco partes e
continha o género textual charge e uma foto/postagem retirada das redes
sociais. As questdes demandaram dos alunos a formulagdo de tema, as-
sunto e titulo; andlise da oragcdo quanto a pontuacgdo; leitura critica e
comparagdo entre as mensagens transmitidas por duas charges e leitura
critica da foto/postagem no que tange a intencdo do locutor. Abaixo é
descrito sobre os resultados obtidos na avaliacao.

5. Resultados e discussdes

Estamos certas de que, para afirmar que a metodologia e 0s nos-
sos objetivos foram alcancados plenamente com aquele grupo, seria ne-
cessario dedicacdo de um tempo maior a pesquisa aprofundando os nos-
sos estudos e reavaliando nossas praticas. Entretanto, neste primeiro
momento, notou-se um crescente olhar critico dos alunos durante as dis-
cussdes, perceptivel pela acdo deles ao colocarem os argumentos, com-
preenderem 0s aspectos composicionais e estilisticos daquele género de
modo que os préprios alunos 0s pontuavam. Podemos considerar que a
melhora ocorreu devido a abordagem do tema estar sempre atrelada a
questionamentos aos alunos para além da obviedade exposta no texto.
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Como o projeto Entender Para Escrever foi dividido em duas par-
tes, medimos o resultado de duas maneiras. A primeira foi com o resulta-
do apontado nos gréaficos da parte dois deste projeto (producgdo textual),
aplicados pelos residentes Aline Queirod e Hércules Lins que mostram a
melhora dos alunos a cada produgdo textual realizada ap6s nossa atuacao.

A segunda medicdo é apresentada neste trabalho através da avali-
acdo aplicada a 24 alunos dada a oscilagdo quanto a presenga dos alunos
as aulas. Em seguida, descrevemos cada questdo de forma detalhada
apontando o que foi demandado dos alunos quanto a compreensao e lei-
tura critica dos textos e enunciados e apresentamos uma breve analise
dos resultados obtidos. Salientemos que os temas e géneros haviam sido
trabalhados previamente com os alunos.

Questdo 1: solicitava que o aluno fizesse a leitura de uma charge e
em seguida optasse por uma resposta correta, fazendo uma leitura da ex-
pressdo do personagem e suas falas. Pergunta objetiva, em que a resposta
correta era a opgao “C” obtivemos o resultado de 18 acertos e 6 erros.

Questdo 2: o aluno deveria realizar uma comparacdo entre duas
charges apontando a mensagem implicita nelas. Como resultado, espera-
vamos respostas proximas a: Em ambas as charges as FAKE NEWS sédo
relacionadas a imagens negativas; ou ainda, se na primeira ela é sobre-
posta a um substantivo que significa bagunca e confusdo, o que aponta
para o efeito negativo que causa na vida das pessoas, na segunda ela é
explicitamente chamada de monstro. O resultado foi de 15 acertos e 9 er-
ros. Consideramos como erro as questfes que ndo realizaram comparagéo
e ndo colocaram a mensagem implicita relacionada a imagem negativa
das fake news.

Questdo 3: Através da leitura de uma charge, o aluno deveria
apontar um titulo, um tema e um assunto para o que leu. Como respostas
esperadas apontamos: Titulo: qualquer que o aluno desejasse criar, desde
que dentro do tema ou assunto. Resultados obtidos: 16 acertos e 8 erros.
Tema: Bullying como justificativa para violéncia / Consequéncia do bul-
lying na sociedade; e outros, desde que ndo fugisse do tema central da
charge que é Bullying e violéncia ou a relagdo do bullying com a repro-
dugdo de ddio pelas vitimas. Resultados: 17 acertos e 7 erros. Assunto:
refere-se ao bullying como assunto generalista. Resultados: 13 acertos e
11 erros.

Questdo 4: os alunos deveriam analisar os sentidos de duas frases
que contém as mesmas palavras, mas que mudam seu sentido devido ao

840  Revista Philologus, Ano 24, N° 72. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2018.



, 77 ¢ 72/ /e -
Cireulo Heameinonse de Cstaudos Yeloligeoos e Linqudsticos
7 /3

uso da virgula. frase A — resposta esperada: a frase sugere uma fala soli-
citando que ndo toquem nos cabelos brancos de alguém ou que respeitem
a idade de alguém. Resultado 22 acertos e 2 erros. frase B — resposta es-
perada: a virgula aponta para um vocativo. Trata-se de uma pessoa di-
zendo a outra, que é branca, para ndo tocar em seu cabelo. A frase pode
ser aplicada ao preconceito quanto aos cabelos da pessoa negra. Ou ser
lida como uma forma de protesto do negro aos brancos em relagdo ao
desprezo do cabelo afro. Resultado 19 acertos 5 erros.

Questdo 5: Através da observacdo uma foto postagem o aluno de-
veria realizar uma leitura critica e apontar o tema e o objetivo do locutor
ao transmitir a mensagem. A resposta esperada: tema — estereétipo, bul-
lying, suicidio. Objetivo: “o objetivo do locutor ¢é estimular o leitor a
“quebrar a caixa” padrdo ou modelo que criaram na sociedade. Podem-se
ler: liberte-se de palavras negativas; o locutor incentiva a quebra do si-
Iéncio incentivando a denlncia do assédio moral que alguém possa estar
sofrendo. Resultado: 20 respostas aceitiveis e 4 que fogem da proposta
do locutor.

Os resultados acima apontaram dois extremos que incentivam a
continuidade desta pesquisa. Primeiramente, constatou-se que a maior
parte dos alunos apresentou resultados satisfatérios em todas as questdes,
demonstrando que ndo apenas essa avaliacdo, mas todos os esforgos pré-
vios realizados com a turma através da sequéncia “ler para escrever” po-
de ser considerada uma proposta didatica para o trabalho com a leitura
critica no ensino médio.

Por outro lado, as questdes com nimero expressivo de respostas
que ndo se adequaram & proposta enunciativa (questdo 2 e 3) sdo aquelas
que exigiram um esforgo maior do aluno através da realizacdo de compa-
racdes, leituras de implicitos e formulacdo de uma tema para o texto, isto
é, os alunos necessitavam ler as entrelinhas e ultrapassarem os explicitos.

Tal consideracéo enfatiza que ainda é necessario um maior inves-
timento e mediagdo do professor quanto ao processo de leitura critica ins-
tigando mais o aluno a fim de que este se auto-identifique como leitor
ativo na construcdo de sentidos e ndo tenha bons resultados apenas em
leituras superficiais e simplistas.

6. Concluséo

No que diz respeito aos resultados, embora em sua maior parte
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positivos, a pesquisa realizada em sala de aula confirma uma necessida-
de: a de ultrapassar os limites construidos socio e culturalmente de que a
leitura é uma atividade passiva e ligada a receptividade de informacGes
para a compreensao de que é um processo interacional através do qual o
leitor precisa atuar e construir a compreensdo junto ao texto. Assim, a
cada atividade o aluno deve ser instigado se sentindo responsavel pelo
ato de ler.

Frente a problematica discutida e o resultado positivo que obtive-
mos nas atividades, constatamos que o incentivo a leitura critica é fun-
damental se o objetivo for formar leitores competentes. Salientamos que
¢ urgente a reformulagdo na abordagem de leitura dentro das agéncias de
letramento e o comprometimento do professor com “o propodsito didatico
para a leitura” (SOUZA; SERAFIM, 2012, p. 41), a saber, “a leitura co-
mo prética social, cujo objetivo é levar os alunos a utilizarem essa habili-
dade para a vida”.
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ANEXOS
Avaliacdo de leitura e interpretacdo realizada com os alunos.
Idade:

1 — (BRASIL ESCOLA, 2018) Analise as seguintes afirmaces e

julgue aguelas que sdo verdadeiras:

.--u. w(n.
Tr € O

\%/L% P

I. Através da expressao do torcedor, podemos notar que ele se encontra en-
tusiasmado com a realizagdo da Copa do Mundo de 2014 no Brasil.
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Il. Através da gradagdo na mudanca de expressdo do torcedor, podemos
perceber que ele possui uma visao critica sobre a realizacdo da Copa no
Brasil.

I11. N&o podemos afirmar que exista qualquer tipo de comentario critico nas
entrelinhas da charge, pois essa tem apenas a funcéo de divertir o leitor.

IV. Podemos inferir que o entusiasmo inicial pela realizacdo dos jogos no
Brasil foi substituido por uma postura pessimista por parte da personagem
retratada.

Sao verdadeiras:

a)lelll.
b) 1, IVelll.
c)llelV.
d) 1, 1lelV.

2 — Com suas palavras, compare as duas charges apontando a mensagem
implicita nelas.

Dia das Bruzas..

Charge disponivel em: https://www.humorpolitico.com.br/tag/fake-news/

3 — Analise a imagem e escreva o que é solicitado.
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MATOV OUTRA VEZ?
SO NAD TF PR
PORQUE SOFREL

Charge disponivel em: https://realidadeaberta.wordpress.com/

Escreva um titulo:

Qual o tema?

Qual o assunto?

4 — Leia as duas frases abaixo e explique o sentido de cada uma delas.
1 — N&o mexa com os meus cabelos brancos.

2 — N&o mexa com os meus cabelos, brancos.

5 — Observe imagem abaixo e faca uma leitura critica apontando o objetivo
do locutor ao transmitir esse texto.

(BEERE R CRIR

Fanpage: SOSjovem.com
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