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RESUMO

O presente artigo consiste em um estudo sobre as atividades do Imperial Insti-
tuto dos Meninos Cegos em 1858, sob a é6tica da Historiografia Linguistica. A narrati-
va é realizada a partir da contextualizacio da producio do relatério de seus primeiros
anos de funcionamento, a fim de elaborar uma interpretagdo historiografica do pen-
samento linguistico que influiu em sua fundaciio, centrada na difusdo do Sistema
Braille no Brasil, o que ocorre de forma continua desde o século XIX.Essa tarefa his-
toriografica também pretende resgatara memoria cultural, para demonstrar que a
educacio linguistica inclusiva é um projeto de longo prazo na sociedade brasileira e o
fomento as politicas inclusivas ¢ um dos elementos construtores da identidade nacional
no Brasil. A primeira parte do estudo apresenta a defini¢io de Historiografia Linguis-
tica e as modelagens tedricas na analise de fontes documentais, de acordo com os pos-
tulados de Swiggers, referéncia nos estudos dessa disciplina académica. Em uma se-
gunda parte, alguns aspectos do relatério de 1858 siao apresentados. Por ultimo, é tra-
¢ada uma andlise do relatério, demonstrando os aspectos metodolégicos do trabalho
historiografico.
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ABSTRACT

This article consistsof a study about the activities of the Imperial Institute of Blind
Boys in 1858, from the perspective of Linguistic Historiography. The narrative is
made from the contextualization of the production of the report of its first years of
operation, in order to elaborate a historiographical interpretation of the linguistic
thought that influenced its foundation, centered in the diffusion of the Braille System
in Brazil, what happens continuously since the 19" century. This historiography task
also intends to rescue the cultural memory, in order to demonstrate that inclusive
linguistics education is a long-term project in Brazilian society and the promotion of
inclusive policies is one of the building blocks of national identity in Brazil. The first
part of the study presents the definition of Linguistic Historiography and the theoretical
modeling in the analysis of documentary sources, according to Swiggers postulates,
reference in the studies of this academic discipline. In a second part, some aspects of
the 1858 report are presented, which records the visit of the emperor D. Pedro II to
the institution. Finally, an analysis of the report is drawn, demonstrating the methodo-
logical aspects of the historiographical work.
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1. Historiografia Linguistica: caminhos tedricos

A Historiografia Linguistica surgiu como area de investigagdo no
ambito académico durante o século XX, a partir dos anos 70, tendo se
tornado reconhecida como atividade cientifica, cujo campo de investiga-
¢do ¢ autonomo (SWIGGERS, 2013). Ao longo desses anos, a Historio-
grafia Linguistica amadureceu e, ciente das exigéncias metodologicas e
epistemologicas de uma disciplina, ganhou visibilidade e se consolidou
na Europa e em outros paises. No Brasil, seu surgimento data a década de
90, relacionado a pesquisas no CEDOCH, no ambito da Universidade de
Sao Paulo e em outros centros académicos.

Swiggers (2013: 41) afirma que a Historiografia Linguistica se
trata da investigacdo de como as ideias e praticas linguisticas se desen-
volveram. O autor apresenta uma definicdo ampla e detalhada dessa dis-
ciplina:

A historiografia linguistica ¢ o estudo interdisciplinar do curso evolu-
tivo do conhecimento linguistico; ela engloba a descrigdo e a explicacdo,
em termos de fatores intradisciplinares e extradisciplinares (cujo impacto
pode ser ‘positivo’, i. e. estimulante, ou ‘negativo’, i. e. inibidores ou de-
sestimulantes), de como o conhecimento linguistico, ou mais generica-

mente, o know-how linguistico foi obtido e implementado. (SWIGGERS,
2010, p. 2)

E salienta que essa definicdo ocasiona duas consequéncias. A
primeira diz respeito a interdisciplinaridade desse estudo. Swiggers
(2010, p. 2) cita a Linguistica, a Historia, a Filosofia e a Sociologia da
Ciéncia como disciplinas que interagem com o estudo da Historiografia
Linguistica e, nessa interagdo, os conhecimentos pertencentes a cada dis-
ciplina se associam para que a condugdo da pesquisa resulte em um estu-
do profundo e pertinente. Quanto a segunda consequéncia, o autor co-
menta sobre o ponto de partida do estudo e o caminho a percorrer. Assim
sendo, Swiggers declara que:

[...] a historiografia linguistica tem que partir de uma fase heuristica, e a-
vangar através de uma analise “argumentativa” e de uma sintese historico-
comparativa, em dire¢do a uma hermenéutica historicamente fundamenta-
da do conhecimento/knowhow linguistico. (SWIGGERS, 2010, p 2)

Dessa forma, o objetivo do historiografo ¢ resgatar a historia des-
sas ideias linguisticas e tragar a sua evolugdo. Para isso, o historidgrafo
tem como objeto de analise os textos, os quais compreendem documentos
ou acervos, publicados ou ndo. A esse respeito, Pierre Swiggers declara:

Os textos que o historiografo (ou o historiador) da linguistica deve
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estudar podem ser considerados o “reflexo (ou depdsito) material” da his-
toria da linguistica. A histéria da linguistica se pode definir como o con-
junto cronologico e geografico dos acontecimentos, dos fatos, dos proces-
sos de conceptualizagdo e de descri¢do, e dos produtos que moldaram a
tradi¢do do pensamento e da praxis linguisticos. (SWIGGERS, 2013, p.
42)

A partir desse conceito de Swiggers, pode-se afirmar que a Histo-
riografia Linguistica entende a lingua como um produto historico; e, por
ser um produto historico, a lingua € o resultado das tradigdes e dos acon-
tecimentos historicos. Sobre essas tradigdes, Swiggers esclarece:

Na historia da linguistica ha tradi¢des (“étnicas” ou “geograficas” ou
“culturais”) que se diferenciam por sua emergéncia e seu desenvolvimen-
to, por sua dindmica interna, por seu carater aberto ou fechado com res-
peito a outras tradi¢cdes, por sua abrangéncia perante o fendmeno da lin-

guagem e pelo enfoque em areas particulares do estudo de linguas.
(SWIGGERS, 2013, p. 42)

Esses aspectos presentes na historia das ideias linguisticas (politi-
cos, sociais, econdmicos, institucionais, geograficos ou culturais) estdo
materializados nos textos. Dessa forma, ¢ possivel delinear a trajetdria da
praxis linguistica. Dai a dimensdo da complexidade dessa atividade cien-
tifica e de sua perspectiva interdisciplinar. Nesse sentido, Swiggers ainda
ressalta:

A histoéria da linguistica ¢ um tecido integrado de acontecimentos
pessoais e publicos (politicos, socioecondmicos, institucionais), de cor-
rentes intelectuais e culturais, de redes sociais, de fazeres centrados em
linguas por si mesmas ou como meios para certos fins (basta pensar na
linguistica missioneira ou na histéria do fendmeno da tradugdo), de refle-
x0es e processos conceituais que sdo subjacentes a varios tipos de ativi-
dade cientifica. (SWIGGERS, 2013, p. 42)

Ademais, Swiggers (SWIGGERS, 2013, p. 43) esclarece que o
objetivo central do historiador de “reconstruir o ideério linguistico e seu
desenvolvimento através da analise de textos situados em seu contexto”
suscita algumas inferéncias relacionadas aos termos expressos no corpo
do objetivo e que constituem essa delimitagdo. Sendo assim, as palavras

CE YT RS

“reconstruir”, “idedrio linguistico”, “andlise de textos”, “contexto” e tra-
jetoria provocam alguns esclarecimentos.

De acordo com Swiggers, o ato de reconstruir remete a um traba-
lho realizado dentro de uma atividade cientifica e, portanto, ¢ fundamen-
tal ser realizado sob a égide de principios metodologicos. A Historiogra-
fia Linguistica na medida em que ¢ direcionada para uma teoria, deman-
da a formagdo de um linguista, a fim de que seja viavel um estudo ade-
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quado do ideério linguistico e, consequentemente, resulte em ganhos sig-

nificativos para a disciplina.

A analise de textos pressupde uma fase heuristica e uma fase her-
menéutica. O termo “contexto” evidencia que o trabalho ndo s6 sera dire-
cionado ao cendrio intelectual ou linguistico, como também ao socioeco-
ndémico, politico, geografico. Por fim, para entender essa trajetoria lin-
guistica e proceder a andlise é preciso ter um conhecimento relativamente
amplo, principalmente um conhecimento histérico (SWIGGERS, 2013).

Koerner aborda esse ponto ao citar o termo “dupla pericia”, utili-
zado por Malkiel (1983). Significa que o historiador além de possuir
“conhecimento especifico sobre um dominio cientifico”, “deve ter um
bom conhecimento da historia intelectual” (MALKIEL, 1983 apud KO-
ERNER, 1996, p. 47). Koerner (1996) considera ainda que o historiogra-
fo da linguistica necessita mais do que uma dupla pericia. Para o autor, a
dupla pericia deve ser entendida como uma “conditio sinequa non” para
qualquer um empenhado na pesquisa de acontecimentos passados e no
desenvolvimento da linguistica” (KOERNER, 1996, p. 47). E justifica
seu ponto de vista, esclarecendo:

Sem duvida, a constru¢do das verdadeiras bases da historiografia da
linguistica impde grandes exigéncias a atividade académica individual,
amplitude de escopo e profundidade de assimilag¢do, exigindo um conhe-

cimento quase que enciclopédico da parte do investigador, dada a nature-
za interdisciplinar desta atividade. (KOERNER, 1996, p. 47)

Em relacdo aos conceitos metodoldgicos difundidos por Swiggers
(2010, p. 3), o autor discorre sobre a utilidade de se organizar o campo de
pesquisa. Para isso, ele faz duas exigéncias. A primeira exigéncia do au-
tor (2013, p. 44) diz respeito a inclusdo do trabalho historiografico em
um organograma. Segundo Swiggers (2013, p. 44), existem trés planos,
cujas defini¢des sdo indispensaveis a inclusdo do trabalho historiografico
em um organograma: plano das realidades linguisticas, plano da epi-
historiografia e plano da meta-historiografia.

De acordo com o organograma, a Historiografia ¢ uma narrativa
descritiva e interpretativa sobre fatos ocorridos em um intervalo tempo-
ral. Swiggers nomeia esses fatos também como realidades linguisticas e
declara (2013, p. 44) que o plano das realidades linguisticas “formam o
‘substrato’ de atividades praticas e tedricas por parte dos que se podem
denominar ‘atores’ da historia da linguistica”. Nesse caso, os “atores” sdo
os historiografos que no plano dos tratamentos e reflexdes colocam em
pratica operagdes linguisticas de analise, comparagdo ou classificagdes a
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respeito dessa Historia da Linguistica, a qual ¢ o objeto de analise, des-
crigdo e narragdo para a Historiografia Linguistica. Em busca de seu pro-
posito, a Historiografia se baseia no material documental e no referencial
teorico. Nesse sentido, Swiggers (2013, p. 44) esclarece que a Historio-
grafia se apoia “em uma documentagdo biobibliografica e contextual — &
o que se elabora como epi-historiografia — e se erige, em perspectiva me-
todologica e epistemoldgica, sobre uma meta-historiografia.”

A epi-historiografia diz respeito aos agentes da historiografia e
aos materiais produzidos, que servem de fonte de informagdo. Como a-
gentes (SWIGGERS, 2010, p. 5), consideram-se “pesquisadores indivi-
duais, ou grupos de pesquisadores de uma lingua”. E como materiais, sdo
compreendidos “papiros, manuscritos, livros, artigos, textos eletronicos
etc.” Os materiais produzidos pelos estudos dos historidgrafos também
s@o considerados como elemento epi-historiografico.

A meta-historiografia consiste no campo de reflexdes sobre as
praticas historiograficas e os produtos consequentes dessas praticas.
Swiggers (2010, p. 5) aborda trés atividades da meta-historiografia: a
meta-historiografia construtiva, a meta-historiografia critica e a meta-
historiografia contemplativa.

A meta-historiografia construtiva, assim como o nome indica,
preocupa-se com a elaboracdo de um modelo que sirva como exemplo
para as narrativas historiograficas, além de versar sobre a metalingua-
gem, no intuito de que ela seja adequada.

A meta-historiografia critica trata-se de uma avaliagdo dos produ-
tos resultantes das praticas historiograficas, considerando os documentos
e os principios metodoldgicos e epistemologicos da pesquisa.

A meta-historiografia contemplativa, segundo Swiggers (2010, p.
5), refere-se “a defini¢do do objeto e do status da historiografia linguisti-
ca, aos fundamentos e a justificativa de formatos e perfis historiografi-

5 9

cos, ¢ a problemas ‘transcendentes’.

2. Anos iniciais do Imperial Instituto dos Meninos Cegos: Relatorio
de 1858

O Imperial Instituto dos Meninos Cegos foi criado no ano de
1854, na cidade do Rio de Janeiro, entdo capital imperial, com o intuito
de fomentar a instru¢do primaria para alunos cegos. Atualmente, ainda
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em funcionamento, com o nome de Instituto Benjamin Constant, atua

como tradicional escola para deficientes visuais, sendo referéncia nacio-
nal de educacdo inclusiva no Brasil.

Um personagem historico central nesse processo de criagdo do
instituto ¢ de implantacdo do Sistema Braille no Brasil foi, certamente,
José Alvares de Azevedo (1834—1854), que, mesmo néo tendo atuado di-
retamente no Imperial Instituto dos Meninos Cegos, devido a morte pre-
coce, participou do debate publico que antecedeu a sua criacdo, divul-
gando o Sistema Braille no Brasil.

José Alvares de Azevedo nasceu cego em 08 de abril de 1834, no
Rio de Janeiro, entdo capital imperial. Aos dez anos, em 1844, foi para
Paris estudar no Instituto Real dos Jovens Cegos, permanecendo por 1a
durante seis anos. Ao retornar para o Brasil, José¢ Alvares de Azevedo a-
proveitava também para ensinar o método de alfabetizag@o a pessoas ce-
gas, datando assim a chegada do Sistema Braille ao Brasil em 1850, dois
anos antes da morte de Louis Braille em 1852 (CERQUEIRA; PINHEI-
RO; FERREIRA, 2009).

Nio ha duvidas da determinagdo do jovem Jos¢ Alvares de Aze-
vedo e de seu legado em relacdo a difusdo do Sistema Braille no Brasil e
4 origem do Imperial Instituto dos Meninos Cegos. Alvares de Azevedo
regressou ao Brasil, em dezembro de 1850, com o propdsito de estabele-
cer uma escola com o mesmo perfil do Instituto de Paris. Por ter se im-
pressionado com o desamparo dos cegos no Brasil, resolveu traduzir e
publicar o livro O Instituto dos Meninos Cegos de Paris: sua Historia, e
seu Método de Ensino, de Joseph Guadet, ferrenho divulgador do Siste-
ma Braille pelo mundo e chefe de ensino do Instituto de Paris. Ao tomar
conhecimento de Alvares de Azevedo, Dr. Xavier Sigaud, médico do Pa-
¢o Imperial e pai de uma menina cega chamada Adele Marie Louise, en-
trou em contato com o jovem mestre, que passou a alfabetizar Adéle pelo
Sistema Braille. Em virtude de sua posi¢éo social, Dr. Xavier conseguiu
intermediar as ideias de Alvares de Azevedo sobre a criacdo de uma es-
cola no Brasil. Inclusive, conseguiu agugar o interesse de Couto Ferraz,
Ministro e Secretdrio de Estado dos Negocios do Império, responsavel
pela pasta dos negocios da educacdo (JANNUZZI, 2004).

Dr. XavierSigaud apresentou o jovem mestre ao Barfo de Rio
Bonito e solicitou-lhe que apresentasse Alvares de Azevedo ao Impera-
dor D. Pedro II (MENDES; FERREIRA, 1995). Em 1851, ao ser recebi-
do por D. Pedro II e ter impressionado em sua demonstragdo de leitura e
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escrita do Sistema Braille, o jovem mestre requisitou ao Imperador a au-
torizagdo para a fundag@o de uma escola para cegos. Todas as providén-
cias foram tomadas pelo jovem Azevedo, com o apoio do governo. En-
tretanto, o jovem rapaz foi acometido por uma grave infecgdo e veio a fa-
lecer no dia 17 de marco de 1854, aos 19 anos (CERQUEIRA; PINHEI-
RO; FERREIRA, 2009). Infelizmente, esse infortunio impediu que José
Alvares de Azevedo presenciasse a concretizagio do seu ideal.

Vale ressaltar que esse instituto foi a primeira escola para cegos
da América Latina, além de o Brasil ter sido o primeiro pais das Améri-
cas a utilizar o Sistema Braille exclusivamente. A adog¢do do sistema o-
correu no mesmo ano em que a Franga oficializou o Sistema Braille, em
1854. J& constava no regulamento do Imperial Instituto, por ordem do
Governo, que o método de escrita deveria ser o método em pontos salien-
tes de Louis Braille, conforme adotado pelo Instituto dos Jovens Cegos
de Paris (CERQUEIRA; PINHEIRO; FERREIRA, 2009).

O debate de implantagdo da educag@o publica inclusiva, nesse
contexto do Brasil oitocentista, ¢ desenvolvido pela recepgdo do pensa-
mento de Louis Braille, que serve como fonte e modelo para a implanta-
¢a0 da instituicdo por D. Pedro II, o qual participou diretamente do de-
senvolvimento do instituto. A historia do Sistema Braille, sua origem e
recepgdo no Brasil, se deu inicialmente por José Alvares de Azevedo. Em
seguida, sua consolidagdo no Brasil ocorreu com o trabalho do Imperial
Instituto de Meninos Cegos. A educagdo linguistica na época estava vin-
culada ao ensino de francés ¢ do canto em latim, além da alfabetizacdo
em portugués.

A criagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos ¢ um dos fe-
ndmenos que pode ser observado pela Historia das Ciéncias, através de
analise das redes cientificas que estdo em seu surgimento, no contexto do
século XIX. Pode-se notar uma continuidade no historico institucional
que ¢ uma das perspectivas de abordagem e andlise do tema. Para desen-
volver a narrativa meta-historiografica, ¢ necessario analisar o histdrico
de instituicdes, circulos intelectuais e rede de conhecimento estabelecida
para a difusdo do Sistema Braille no mundo e no Brasil. A analise da e-
ducacgdo linguistica para cegos no Brasil oitocentista tem como fontes
documentais alguns regimentos, relatdrios de seus primeiros anos de fun-
cionamento ¢ decretos imperiais, a fim de elaborar uma interpretacao his-
toriografica do pensamento linguistico que influiu em sua fundagéo, cen-
trado na difusdo do Sistema Braille no Brasil, o que ocorre de forma con-
tinua desde o século XIX. Dentre alguns documentos centrais para a
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compreensaodesse processo de promogao da educacdo inclusiva e difu-
s@o do Sistema Braille no Brasil oitocentista esta o relatorio de 1858.

O relatério de 1858 diz respeito a exposi¢do do processo de ensi-
no ocorrido no instituto naquele ano, assim como retrata observagdes so-
bre as dependéncias, estado de saude dos alunos, materiais didaticos e
orgamento. Esse relatorio foi manuscrito pelo entdo diretor do instituto,
Dr. Claudio Luiz da Costa, de acordo com uma das exigéncias de sua
funcgao.

O relato inicia-se abordando a realizagdo das provas publicas, no
dia 10 de novembro de 1858, na presenga do ilustre imperador D. Pedro
II. Essas provas seriam as finais, visto que o calendario especificado no
artigo 32 do regimento interno datava o inicio das aulas em 07 de janeiro
e o término em 15 de novembro de cada ano. As provas eram referentes
ao ensino de musica, leitura, gramatica, aritmética, lingua francesa e ou-
tras disciplinas, as quais eram aplicadas para os alunos que cursavam até
0 4° ano.

Conforme o regimento interno, em seu artigo 35, as provas seriam
publicas, ou seja, realizadas na presenca de outras pessoas convidadas,
inclusive na presencga do imperador e da imperatriz.

Essas provas publicas seguiam protocolos. Dessa forma, apds o
imperador ter sido recebido com as formalidades previstas, o diretor pro-
cedeu a leitura do relatério anual. Em seguida, comegou a realiza¢ao das
provas, conforme cronograma estabelecido.

D. Pedro II participava ativamente nessa fase das provas, que

mais parecia uma arguigdo publica. No relatorio, o diretor faz mengéo a
participacdo do imperador:

Dignando-se Sua Majestade Imperador abrir um livro de musica vo-

cal e indicar seis compassos, o respectivo professor Guilherme Schulze

ditou a aluna D. Leopoldina Maria da Concei¢do, que os escreveu em

pontos, e o aluno José Pinto de Cerqueira os cantou, apreciando as notas e
seus valores pelo tato (COSTA, 1858, p. 3).

O relatério da prosseguimento aos detalhes desse dia de prova, ao
citar os nomes dos alunos e dos convidados, além de narrar os pedidos
que os convidados faziam para os alunos. E notério que os alunos esta-
vam expostos a qualquer solicitagdo feita pelos convidados. Novamente,
ha relatos do pronunciamento do imperador, demonstrando seu empenho
em favor do ensino na institui¢cdo. E os alunos sabiam que suas apresen-
tagdes estavam sendo observadas para que um posterior julgamento fosse
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efetivado, conforme o artigo 36 do regimento interno. Mas os alunos nao

eram somente indagados pelos convidados. Seus professores também os
questionavam sobre os conteidos ministrados em aula.

Também se iniciaram as provas de leitura, pelo método de pontos
salientes do Sistema Braille. Os alunos deveriam ler a parte indicada pelo
imperador, segundo descrito no relatorio, de forma a demonstrar habili-
dade na leitura:

Os alunos do 1° ano leram no Expositor, impresso em pontos salien-
tes, o lugar que S. M., o imperador, dignou-se a indicar-lhes, distinguin-
do-se neste exame a menina D. Alexandrina Rosa de Jesus, de 6 anos de
idade. (COSTA, 1858, p.4)

Em seguida, os alunos foram testados em relagdo aos conheci-
mentos de gramatica e aritmética:

Os alunos do 2°, 3° ¢ 4° ano foram examinados em gramatica da lin-
gua portuguesa e aritmética, fazendo-se, primeiramente, entre os dois ra-
mos, a regéncia das oragdes e respondendo a todas as questdes sobre as
regras da sintaxe, e, no segundo momento, a todas as perguntas sobre di-
versas operagdes aritméticas, inclusivamente as de decimais e de fragdes;
sendo examinados pelo proprio professor Dr. Pedro José de Almeida e pe-
los senhores Antonio Alves Pereira Coruja e José Albano Cordeiro, que se
deram por satisfeitos. (COSTA, 1858, p. 5)

A partir do 4° ano, em conformidade com o artigo 27 do regula-
mento provisorio, os alunos comegavam a ter aulas de lingua francesa. O
relatério menciona a prova dessa disciplina e ainda especifica as habili-
dades desempenhadas pelos alunos:

Os alunos do 4° ano fizeram exame de lingua francesa, escrevendo,
lendo, traduzindo e respondendo em francés a todas as perguntas feitas na
mesma lingua sobre todas as regras da sua gramatica; sendo arguidos nes-
te exame pela respectiva professora D. Maria Benedicta da Costa e pelo
Sr. Dr. José Tell Ferrdo. (COSTA, 1858, p. 5)

Em concordancia com o que foi visto até aqui e baseado na Histo-
riografia Linguistica, pode-se afirmar que a abordagem dada ao ensino de
forma geral, na institui¢do, sob um viés politico-ideologico, apresenta um
carater nacionalista, mas também libertador, no sentido de oportunizar
certa independéncia para aqueles que nao tinham expectativas no futuro,
haja vista a sobrevivéncia dos cegos daquela época estar submetida a boa
vontade de familiares ou as esmolas da sociedade.

Quanto a abordagem, em particular, da lingua portuguesa, especi-
ficamente o tratamento dispensado a leitura, ¢ perceptivel a preocupagao
daqueles envolvidos no processo de ensino-aprendizagem no tocante a
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emancipacao do aluno. Tendo em vista que a habilidade de ler e escrever
simboliza um instrumento politico indispensavel para os que desejam se
integrar nas atividades culturais, sociais, politicas e econdmicas da socie-
dade. A condigdo de ser alfabetizado ¢ imperiosa para o exercicio da ci-
dadania.

No relatorio, ha comentarios do diretor Claudio sobre as ligdes
que ele ensinava aos alunos a respeito dos géneros textuais, como contos
e anedotas. Segundo o diretor, os alunos solicitavam essas aulas tamanha
era a alegria em ouvir comentarios e observacdes sobre as historias e ex-
plicacdes dos significados das palavras que ndo conheciam. Esse também
era 0 momento em que os alunos faziam um resumo da leitura, demons-
trando bom desempenho.

O documento comprova que os alunos estavam aprendendo varios
metatermos alusivos a disciplinas diversas. Atinente a lingua portuguesa,
o texto cita o estudo da gramatica referente as oragdes e demais conceitos
da sintaxe. Pertinentes a leitura, subjazem metatermos relacionados a or-
tografia, fonética e pontuagdo. Na escrita, os alunos necessitariam da
compreensdo de varios metatermos que integram as divisdes da gramati-
ca, como a ortografia, a morfologia e a sintaxe.

E conveniente comentar sobre o ensino de outra lingua para pes-
soas que, até entdo, ndo tinham meios para ler e escrever em sua lingua
nativa. O texto, em sua imanéncia, leva ao discernimento que o estudo do
francés consistia num aprendizado profundo da lingua, assegurando uma
evolugdo nas quatro habilidades de uma lingua: ler, escrever, ouvir e fa-
lar. As perguntas, por sinal, eram todas feitas em francés e acerca dos
metatermos da gramatica francesa. Na falta do dicionario de francés, a
professora se reunia com os alunos para discutirem a respeito de frases e
significados das palavras.

Havia também muita preocupag@o com o ensino religioso, o qual
estava sob a responsabilidade de um capeldo, de acordo com o conven-
cionado no regimento. Pode-se de dizer que esse ensino estava intima-
mente ligado ao cardter nacionalista e a visdo ideologica da instituicao.
Por meio do ensino de catecismo e do evangelho, os costumes sociais e
morais eram transmitidos aos alunos.

A presenca de D. Pedro II remete a muitos aspectos importantes
imanentes ao texto. Primeiramente, o monarca tinha consciéncia de que
as suas visitas ao instituto traduzir-se-iam em uma imagem vultosa para a
escola. Ademais, significava também o gosto do imperador pelo conhe-
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cimento, que, afinal, era uma caracteristica muito comentada de D. Pedro
II. Mas o aspecto essencial dessas visitas refere-se a interpretacdo que
aqueles alunos fariam do comparecimento e da assisténcia de um monar-
ca para com eles. Muitos alunos, na verdade 1/3 deles, integrantes de fa-
milias humildes, estudavam ali por meio de bolsas garantidas pelo go-
verno € nao poderiam imaginar esse encontro com o imperador. Para uma
crianga, esse acompanhamento acrescentaria uma nova acepgao de con-
duta e de vida. Tudo era novidade na vida desses alunos: a possibilidade
de ser alfabetizado, de estudar, de conhecer o imperador, de aprender um
oficio e de garantir o sustento.

3. Relatorio de 1858: aspectos metodologicos e analiticos do trabalho
historiogrdfico

Neste momento, uma perspectiva de analise do relatorio de 1858
sera realizada, fundamentada em alguns parametros metodologicos di-
vulgados por Swiggers (2009), os quais contribuem para a organizacao
do trabalho e para a investigagdo. Segundo o autor (2009, p. 70), esses
parametros devem ser considerados, com muita clareza e consciéncia, na
fase do acesso a documentacao (fase heuristica) e durante a fase que se
segue, a fase da analise, descrigdo e interpretagdo dos materiais (fase
hermenéutica).

Os parametros (2009, p. 70) que influenciam o trabalho historio-
gréfico sdo trés:

a) Cobertura: faz referéncia ao periodo, ao espaco geografico e
ao tema do objeto da analise historiografica. O parametro de
cobertura esta relacionado ao tipo de documento selecionado e
ao tipo de pesquisa interdisciplinar que ¢ realizada;

b) Perspectiva: diz respeito a perspectiva de historiografia interna
e a perspectiva de historiografia externa;

¢) Profundidade de analise: esta relacionado aos tipos de histori-
ografia. Sendo assim, existem andlises historiograficas que i-
rdo se concentrar na apresentacdo de dados e de textos, outras
irdo enfatizar a andlise dessas ideias, ou ainda poderao escla-
recer sobre o curso evolutivo de um pensamento linguistico.

Em face do objeto e das aspiracdes desse estudo, a metodologia
contempla a eleicdo do tema, a selegdo das fontes, da bibliografia e dos
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conceitos, a organizacdo e a interpretagdo. O tema estd voltado para o
pensamento linguistico referente ao processo de leitura e escrita dos ce-
gos no periodo oitocentista. Alusivo ao recorte historico, aborda-se a im-
plementagdo do Sistema Braille no Brasil Império, entre os anos de 1854
a 1858. A partir de uma perspectiva externa, a analise historiografica
concentra-se na analise das ideias e praticas linguisticas, dando maior én-
fase aos fatores externos do contexto, ou seja, o foco nio esta na analise
da lingua em si mesma, mas na forma como lidaram com a questao lin-
guistica em analise no curso da historia. E importante elucidar que a de-
cisdo de uma andlise sob o viés de uma perspectiva externa traz a tona
condigdes de abordagens das correntes politicas, intelectuais, sociais e
econdmicas, as quais sdo influenciadoras dos pensamentos linguisticos.
Como exigéncia da tarefa historiografica, as fases de organizagdo sdo
pensadas a luz dos pardmetros acima fixados.

O estudo desse conhecimento linguistico em seu curso historico
ampara-se em uma abordagem discriminadora. Esse tipo de abordagem,
de acordo com Swiggers (2010, p. 5), “focaliza a emergéncia de insights
linguisticos especificos, sua formulagdo e difusdo, sua possivel transfor-
macao, sua sobrevivéncia ou desaparecimento”. Ainda sobre esse assun-
to, o autor (2010, p. 6) afirma que o tipo dessa abordagem favorece “a
analise de (a) teorias e conceitos apresentados por autores individuais; (b)
a emergéncia e a divulgagdo de termos/conceitos especificos; (c) a recep-
¢do de doutrinas, insights ou técnicas”.

As abordagens podem ser relacionadas a perfis intelectuais dife-
rentes, concernentes a dimens@o do programa cognitivo de uma fase exe-
cutiva. Swiggers (2013, p.45) ressalta a importancia dessa dimensdo, pois
¢ nela que se define o perfil intelectual do trabalho, estipulado, “em par-
te, pelo objeto de estudo e pela documentagao disponivel e, em parte, pe-
los interesses e aspira¢des do historiador.”

A abordagem discriminadora desse estudo esta relacionada ao
perfil de uma historiografia correlativa, a qual preconiza o estabeleci-
mento de uma correlagdo, como bem esclarece o nome, entre o ponto de
vista no ambito linguistico e o contexto politico, sociocultural e institu-
cional.

O estudo enfoca o surgimento de uma inovacdo linguistica na
Franga, o Sistema Braille, em 1825, mas somente oficializado em 1854.
Além de sua emergéncia no Brasil, com a criagdo do Imperial Instituto
dos Meninos Cegos em 1854. Em um esfor¢o para alcangar o entendi-
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mento da maneira como o Sistema Braille foi aceito e difundido no Bra-
sil Império, os objetos primarios selecionados referem-se a leis publica-
das no periodo imperial, além de livros e revistas que relatam sobre a cri-
acdo do sistema e a biografia de personalidades envolvidas com a ques-
td0, como Louis Braille, Alvares de Azevedo, D. Pedro II, entre outros.
Portanto, a questdo da possibilidade de alfabetizar um cego, envolvendo
um intercdmbio intelectual entre Brasil e Franga, a partir de 1854, forma
o parametro de cobertura desta analise.

Em uma perspectiva externa, a percepgao de alguns pontos ¢ rele-
vante para a analise. Sendo assim, identificar as pessoas envolvidas com
o pensamento linguistico ¢ uma elaboracao necessaria. Alguns nomes fo-
ram relacionados ao longo desta pesquisa. Essas pessoas estdo intima-
mente ligadas ao curso evolutivo dessa historia linguistica. A comegar
por Louis Braille. Afinal, foi por causa da sua genialidade que a historia
de vida dos cegos tomou um rumo diferente no mundo. Sem o conheci-
mento da vida pessoal e das conquistas desse francés, ndo ¢ possivel ana-
lisar o tema em questdo. Louis Braille, ao ter criado o Sistema Braille,
mudou o pensamento linguistico a respeito dos cegos, até entdo conside-
rados pela sociedade como intteis, incapazes, infelizes.

Nio foi em vdo que D. Pedro II, ao ver Alvares de Azevedo lendo
e escrevendo, disse a célebre frase: “A cegueira ja quase ndo ¢ uma des-
graca.” No Brasil, podemos citar Alvares de Azevedo, D. Pedro II, Dr.
Xavier Sigaud e Couto Ferraz como atores principais envolvidos nessa
historia linguistica. Com destaque para o jovem Alvares de Azevedo, o
qual idealizou o sonho e se empenhou para implementar no Brasil oito-
centista uma escola especializada no ensino de cegos. Da mesma manei-
ra, ¢ interessante salientar as instituigdes envolvidas na argumentagdo
desse pensamento linguistico. Duas institui¢cdes sdo significativas para o
processo da consolidagdo desse método de leitura e escrita.

Na Franga, o Instituto Real dos Jovens Cegos de Paris foi a escola
que acolheu Louis Braille como aluno e, posteriormente, acolheu seus
pensamentos. No Brasil, a consolidacdo e a difusao do processo de alfa-
betizagdo dos cegos se efetivaram com a criagdo do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos. Louis Braille encontrou certa resisténcia no meio da ins-
titui¢do francesa, entre os professores e a dire¢do. Entretanto, ap6s alguns
anos, o sistema foi aceito e estabelecido como o método da escola. No
Brasil, Alvares de Azevedo ndo encontrou resisténcia. A propria demons-
tragdo de leitura e escrita, posta em pratica pelo jovem, foi convincente
para atestar a eficacia do sistema. E claro que outros fatores influencia-
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ram essa recepgao, inclusive a postura de D. Pedro II, homem culto e &-

vido pela ciéncia.

Alias, justamente essas questdes da pronta aceitagdo da ideia de
Alvares de Azevedo, da implementagio da escola e do Brasil Império-
como um pais pioneiro em educagdo inclusiva na América Latinando co-
adunam com o Brasil politico e a sociedade escravocrata da época. E essa
analise somente pode ser apreendida quando se pde em pratica a correla-
¢do do contexto e das praticas linguisticas, como orientam os teoricos
Koerner e Swiggers. Com base no principio da contextualizacdo, dentro
de uma perspectiva externa, a qual ampara a atividade de uma historio-
grafia correlativa, € possivel alcancar que o Brasil Império era um pais de
dicotomias.

A configuragdo da sociedade demonstrava essas oposi¢des: de um
lado existia uma sociedade agraria e analfabeta e de outro lado, uma elite
que s6 pensava no poder. A propria elite brasileira era dividida. Havia a
elite cosmopolita que defendia as ideias liberais e a modernizagao do Es-
tado,além de uma nova elite de comerciantes e financeiros. Também os
proprietarios rurais,divididos entre aqueles que apoiavam um mercado
externo e os que buscavam a defesa do mercado interno.

No tocante ao viés politico, a configuragdo do parlamentarismo
foi tinica. Como uma tentativa de implantar o modelo europeu, o parla-
mentarismo inglés foi adaptado de acordo com as realidades apresentadas
pelo Brasil. O Parlamento ndo representava a populagdo brasileira, tendo
em vista que a maioria ndo tinha direito ao voto devido as exigéncias pa-
ra ser eleitor. Quanto a corrente intelectual, o positivismo foi o principal
movimento filoséfico ocorrido durante o reinado de D. Pedro II. Apesar
dos ataques pessoais, D. Pedro II respeitava o movimento e reconhecia a
inteligéncia e as qualidades dos positivistas. Mas o positivismo ndo im-
pressionou o monarca. Uma discordéancia ja se tinha em relagao a religi-
80: o imperador ndo era ateu e considerava a crenga em Deus um fator
preponderante para a sociedade e a moralizagao.

Como ¢ possivel perceber, o interessante de contextualizar o peri-
odo histérico, no caso, a segunda metade do periodo oitocentista, e corre-
lacionar com os pontos de vista ¢ criar condi¢des para chegar a assimila-
¢do que a educacdo para cegos ndo era prioridade para esse Brasil para-
doxal. Isto ¢, trata-se de um esfor¢o para que, com um olhar envolvido
por esse clima da época em que foi produzido o documento, possa se es-
tabelecer um entendimento completo por meio da imanéncia do texto. E
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compreender que a criacdo do instituto e a aceitagdo do sistema no Brasil

fizeram parte de um ato unilateral de D. Pedro II, reconhecido, pela his-
toria, por ser um homem culto, intelectual e de valor moral.

Dessa maneira, ndo poderia se esperar outra forma de agir, sendo
a inclinagdo de D. Pedro II em atender o pedido de Alvares de Azevedo,
aconselha-lo a procurar o presidente do Conselho, assinar o decreto de
criag¢do, doar o terreno e visitar a escola. Isso também remete a compre-
ensdo de que a educagdo inclusiva no Brasil aconteceu primeiramente por
iniciativas individuais, principalmente, a de Alvares de Azevedo.

Relativo & concepcdo de abordagem discriminadora, o Sistema
Braille configura-se como a emergéncia de um insight linguistico especi-
fico no tocante a alfabetizacdo de cegos. Sua formulagdo advém exata-
mente das ideias para eliminar as falhas da Grafia Sonora de Barbier.
Apds muitos estudos, Braille formulou um método de leitura e escrita, o
qual apresentavametatermos inovadores para o mundo educacional. Tra-
ta-se entdo demetatermos como pontos ou conjunto matricial, cela brail-
le, ordem braille, sinais inferiores e superiores, sinais simples ou com-
postos, combinagdes, letras com diacriticos, séries. A criagdo do Sistema
Braille ndo representa somente um alfabeto adaptado para os cegos; sin-
gularmente, o sistema simboliza a possibilidade de um pensamento meta-
linguistico sobre a escrita e a leitura.

O processo de alfabetizacdo dos cegos, basicamente, ¢ 0 mesmo
processo dos videntes, variando somente as vias sensoriais. Assim como
ocorre com os alunos videntes, o inicio do aprendizado requer o conhe-
cimento de diferentes metatermos. Em ambos os casos, € necessario um
processo de ensino—aprendizagem para assimilar e experimentar o conte-
udo. Dessa forma, ndo se pode considerar que existam mais dificuldades
de um método em relagdo ao outro, ou seja,do processo de alfabetizacdo
em pontos em relacdo ao processo de alfabetizacdo em tinta. Apenas a-
contecem variagdes. Seja variagdo de leitura por causa de vias sensoriais,
uma pelo tato e outra pela visdo, seja pelo modo de leitura, feita letra por
letra ou pela apreensdo da palavra, como sucede na leitura dos videntes.

Ainda sob a 6tica de uma abordagem discriminadora, a difusdo da
invengdo de Braille aconteceu mediante a remessa de seu livro “Processo
para escrever as palavras, a musica e o cantochdo, por meio de pontos,
para uso dos cegos, e dispostos para eles” para todas as instituigdes de
cegos no mundo. Esse livre apresentava a versdo final do sistema e inclu-
ia a transcri¢do da oragdo do Pai-Nosso em seis linguas: latim, francés,
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italiano, espanhol, inglés e alemdo. A divulgacdo do sistema também
contou com a ajuda de outras pessoas. Primeiramente, o amigo de Brail-
le, Guadet, incitou todos a promover a divulga¢do do método. Guadet
também divulgou o sistema por meio de seu periddico L Instituteurdes
Aveugles, editado entre 1855 ¢ 1863.

Esse periodico foi distribuido pelas escolas de cegos ja existentes
no mundo e significou um relevante meio de difusdo. Profissionais inte-
ressados por novos conhecimentos foram atraidos pelo sistema de Braille
devido ser um método eficaz, cuja aplicabilidade se dava em varias areas
do conhecimento, como na area linguistica, na area das ciéncias, na area
da musica, na area da matematica. A contribui¢do para a propaga¢ao do
sistema se deu também pelo movimento de ex-alunos oriundos de diver-
sos paises. Foi o caso do Brasil, que por meio da iniciativa do ex-aluno
do Instituto de Paris, Alvares de Azevedo, veio a conhecer o método de
alfabetizagdo.

Quanto as linhas de desenvolvimento, o rumo evolutivo referente
a alfabetizag@o dos cegos e a inserc¢do deles na sociedade demonstra que
houve uma inovagao linguistica, a qual possibilitou uma revolugéo social
aos cegos. O Sistema Braille ndo contemplava somente as letras do alfa-
beto, mas também as notas musicais, os algarismos e os simbolos refe-
rentes a aritmética e a dlgebra, além de uma codificacdo estenografica. O
aprendizado de outras linguas também foi possivel, como a lingua fran-
cesa e o latim. E muitos se destacaram pelo talento na musica.

Portanto, o objetivo era oferecer uma escola que ndo fosse seme-
lhante aos asilos, aos orfanatos ou as casas de satide que atendiam os ce-
gos daquela época. O ensino tinha como objetivo contemplar a area inte-
lectual, além da musica, e preparar para uma atividade profissional. Sen-
do assim, os cegos foram libertos das razdes misticas que os isolavam da
sociedade e os impediam de exercer um oficio:

Possibilidade de leitura e escrita;
Oficio;

Musica; latim; francés; literatura;
Valorizag¢ao como cidadio;
Proprio sustento; dignidade.

e Dependiam de asilos, casas de saude
ou familiares;

e Analfabetos;

e Considerados incapazes;

e Viviam a margem da sociedade e sem
possibilidade de se sustentarem.
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Desse modo, pode-se concluir que uma tradigdo de pensamento
dentro do campo linguistico foi consagrada. Visto que o Sistema Braille
representa uma continuidade histérica das ideias linguisticas, pois esse
codigo consiste num saber reconhecido e consolidado através dos sécu-
los.
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