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RESUMO

Neste artigo, abordaremos reflexdes sobre o ensino de linguas, abarcando ques-
tdes que envolvem a aplicabilidade do uso de géneros textuais ao ensino, propondo as-
sim que ocorra uma transposicdo didatica indicando, portanto, uma melhor progres-
sdo curricular no ensino. A relevancia deste artigo se faz, pois, o trabalho com géneros
nas escolas pode auxiliar no desenvolvimento da competéncia discursiva dos discentes,
possibilitando-lhes a aquisi¢do de habilidades que envolvam o uso da escrita em prati-
cas sociais especificas e para objetivos especificos, conforme também apontam os PC-
NEM (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) e 0 PCN + (Orienta-
¢Bes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Adicionais para o
ensino Médio). Concordando com Schneuwly e Dolz (2004), os géneros textuais, por
seu carater genérico, tornam-se um termo de referéncia intermediario para a apren-
dizagem, neste sentido que os géneros do discurso, implicando aspectos tematicos,
composicionais, enunciativos e linguisticos em si mesmos, sdo uma poderosa ferramen-
ta de ensino—aprendizagem.
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ABSTRACT

In this article, we will address reflections on the teaching of languages, covering
issues that involve the applicability of the use of textual genres to teaching, thus
proposing that a didactic transposition occurs, indicating, therefore, a better curricular
progression in the teaching. The relevance of this article is made since the work with
genders in schools can help in the development of students' discursive competence,
enabling them to acquire skills that involve the use of writing in specific social practices
and for specific objectives, as also pointed out by PCNEM (National Curriculum Pa-
rameters for Secondary Education) and PCN + (Educational Guidelines Complemen-
tary to Additional Curriculum Parameters for Secondary Education). In agreement
with Schneuwly and Dolz (2004), textual genres, due to their generic character, be-
come an intermediate term of reference for learning, in this sense that the speech
genres, implying thematic, compositional, enunciative and linguistic aspects in them-
selves, are a powerful language teaching learning.
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1. Introducdo

O interesse pelo contexto vem se expandindo entre os estudiosos
da linguagem, e unindo-se a essa busca, autores preocupados com a lin-
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guagem em contexto e também com os géneros textuais apontam a ne-
cessidade de considerar elementos ndo verbais na andlise de textos. Mar-
cuschi (2006, p. 24), apoiando-se em Bazerman (1994), observa que “os
géneros sdo rotinas sociais de nosso dia a dia” e que o “estudo dos géne-
ros textuais é uma fértil area interdisciplinar com atencéo especial para o
funcionamento da lingua e para as atividades culturais e sociais”. Devido
a este interesse e relevancia quanto ao uso de géneros textuais, neste arti-
go serdo abarcadas questes que envolvem sua aplicabilidade ao ensino
(transposicdo didatica) e a progressao curricular, por meio do uso de gé-
neros textuais aliados ao ensino de Lingua Inglesa.

Meurer (2002a) aponta que um dos modos habituais mais tipicos
de agir no mundo seja através do uso de géneros textuais, pois estes fun-
cionam como componentes semidticos mediadores das praticas sociais.
Porém, apesar do crescente grau de consenso, da relevancia da incluséo
do contexto na anélise de géneros textuais e no uso da linguagem em ge-
ral, hd ainda muito trabalho a realizar no que diz respeito ao ensi-
no/aprendizagem de linguas, principalmente em lingua inglesa. Nota-se
haver o uso apenas de elementos linguisticos (gramaticais e lexicais), na
orientacdo da progressao curricular deste componente curricular:

[...] um dos problemas frequentes do estudo na escola tem sido olhar ape-
nas para questdes lexicogramaticais, sem considerar a interagdo entre os

estratos, em especial como a lexicogramatica se relaciona com as signifi-

cagBes, com o0 contexto de situacdo e com o contexto de cultura®.

(MEURER, 2011, p. 178)

Outro problema, de acordo com Meurer (Op. cit.), tem sido olhar
para textos apenas em termos de elementos que o constituem, como se a
linguistica textual fosse apenas uma questdo de constitui¢do. Da perspec-
tiva do principio da estratificagdo, i.e., da sinergia ou simultaneidade de
realizagdo dos varios estratos envolvidos no uso da linguagem (fonologi-
a, lexicogramatica, semantica, contexto de situacdo e contexto de cultu-
ra), “a concentracdo quase exclusiva que muitos professores ainda man-
tém em exercicios lexicogramaticais descontextualizados é uma verda-
deira aberragdo” (MEURER, 2011, p. 178).

220 A nogéo de género é mobilizada no ambito da linguistica sistémico-funcional via nog&o
de contexto de cultura. Esse contexto é responsavel pela adequagdo de textos aos mode-
los semidticos de acdo. Nesta teoria, 0s textos sdo vistos como uma unidade semantica
produzida (contexto de situacdo) pela articulagdo entre palavras utilizadas na lingua,
sendo essa articulagdo concebida como a realizagdo da gramatica (EGGINS, 2004, p.
30).
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Do ponto de vista bakhtiniano, a lingua é um processo enunciati-
vo-discursivo e é marcada por uma subjetividade socialmente constitui-
da, e tais enunciados sdo relativamente estaveis, constituindo-se, assim,
os géneros do discurso. Para Bakhtin (2003, p. 279) “a riqueza ¢ a varie-
dade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade virtual da a-
tividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta
um repertorio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampli-
ando-se a medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais comple-
xa.” O trabalho com géneros nas escolas pode auxiliar no desenvolvi-
mento da competéncia discursiva do discente, possibilitando-lhe a aqui-
sicdo de habilidades que envolvem o uso da escrita em préaticas sociais
especificas e para objetivos especificos, conforme também apontam os
PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) e o
PCN + (Orientag¢des Educacionais Complementares aos Pardmetros Cur-
riculares Adicionais para o ensino Médio) de Lingua Estrangeira.

2. Conhecimentos de Lingua Estrangeira Moderna (PCNEM/PCN+)

No dmbito da LDB, as Linguas Estrangeiras Modernas tém recu-
perado, de alguma forma, a importancia que durante muito tempo lhes foi
negada. Consideradas muitas vezes e de maneira injustificada como dis-
ciplinas pouco relevantes, elas adquirem, agora, a configuragéo de disci-
plina tdo importante como qualquer outra do curriculo, do ponto de vista
da formacdo do individuo (PCNEM, 2000, p. 25).

Porém, no passado, por falta de profissionais formados na area e a
escassez de materiais didaticos que incentivassem o ensino e fossem a-
cessiveis para os estudantes, “as linguas estrangeiras na escola regular
passaram a pautar-se, quase sempre, apenas no estudo de formas grama-
ticais, na memorizacdo de regras e na propriedade da lingua escrita e, em
geral, tudo isso de forma descontextualizada e desvinculada da realidade”
(PCNEM, 2000, p. 26). Nota-se, pois, que 0s aspectos gramaticais ndo
s80 0s Unicos que devem estar presentes ao longo do processo ensino—
aprendizagem de linguas. Para poder afirmar que um determinado indivi-
duo possui uma boa competéncia comunicativa em uma dada lingua, tor-
na-se necessario que ele possua um bom dominio de cada um dos seus
componentes. Assim, “além da competéncia gramatical, o estudante pre-
cisa possuir bom dominio da competéncia sociolinguistica, da competén-
cia discursiva e da competéncia estratégica” (PCNEM, 2000, p. 29).
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Além disso, para estar em consonancia com os avangos da ciéncia
e com a informacéo, é preciso possuir os meios de aproximagédo adequa-
dos e a competéncia comunicativa é imprescindivel para tanto. Em sinte-
se: “é preciso pensar o ensino ¢ a aprendizagem das LE Modernas no En-
sino Médio, em termos de competéncias abrangentes e ndo estaticas”
(PCNEM, 2000, p. 30). Uma vez que uma lingua é o veiculo de comuni-
cacdo de um povo por exceléncia, é através de sua forma de expressar-se
que esse povo transmite sua cultura, suas tradi¢des, seus conhecimentos.

A visdo de mundo de cada povo altera-se em funcéo de vérios fa-
tores e, consequentemente, a lingua também sofre alteragBes para poder
expressar as novas formas de encarar a realidade. Dai ser de “fundamen-
tal importancia conceber o ensino de um idioma estrangeiro objetivando
a comunicagdo real, pois dessa forma, os diferentes elementos que a
compdem estardo presentes, dando amplitude e sentido a essa aprendiza-
gem” (PCNEM, 2000, p. 31). Por esta razdo, o uso de géneros textuais no
ensino passa a ser algo que conecta o uso real da linguagem na escola:

[...] a analise de textos de diferentes géneros (slogans, quadrinhos, poe-
mas, noticia de jornal, anincios publicitérios, textos de manuais de instru-
¢do, entre outros), vazados em LE, permite a consolidacéo do conceito e 0
reconhecimento de que um texto sé se configura como tal a partir da arti-
culacédo de determinados elementos, de uma intencionalidade, explicita ou
ndo, e de um contexto, moldados por varidveis socioculturais. (PCN+,
2006, p. 93)

Portanto, a anélise de textos, em diferentes géneros, pode ser de-
senvolvida através de trés niveis de competéncias: interativa, gramatical
e textual. Na competéncia interativa, adquirida por meio do uso da lin-
guagem em situacOes de didlogo, desenvolvem-se regras comuns e reci-
procamente convencionadas. A competéncia gramatical auxilia o conhe-
cimento de regras e convengdes que regem determinado sistema linguis-
tico, no ambito do uso de recursos fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos e
semanticos. Pela competéncia textual articulam-se sentidos produzidos
ou objetivados intencionalmente, de acordo com normas estabelecidas
nos varios cddigos estrangeiros modernos, percebendo contextos de uso,
bem como diferencas entre os diversos géneros textuais (PCN+, 2006, p.
93-4).
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3. Viséo sobre género em diferentes teorias e abordagens

3.1. Géneros e a Teoria da Enunciacdo (Bakhtin, 2003), a Aborda-
gem Interacionista Sociodiscursiva (Bronckart, 1996) e a sua
releitura didatica (Schneuwly e Dolz, 2004)

Os géneros podem ser considerados, seguindo Bakhtin (2003),
instrumentos que fundam a possibilidade de comunicacdo. Trata-se de
formas relativamente estaveis tomadas pelos enunciados em situagdes
habituais, entidades culturais intermediarias que permitem estabilizar os
elementos formais e rituais das préticas de linguagem. Os locutores sem-
pre reconhecem um evento comunicativo, uma pratica de linguagem,
como instancia de um género. Este funciona, entdo, como um modelo
comum, como uma representacdo integrativa, que determina um horizon-
te de expectativas para 0s membros de uma comunidade, confrontados as
mesmas praticas de linguagem (SCHENEUWLY; DOLZ, 2004).

No que concerne as praticas de linguagem, o conceito visa, as
dimensGes particulares do funcionamento da linguagem em relacdo as
praticas sociais em geral, tendo a linguagem uma funcéo de mediacdo em
relacdo a estas Ultimas. Através dos géneros que as praticas de linguagem
se materializam nas atividades dos aprendizes, no entanto, o problema é
saber como se articulam as préaticas de linguagem, diferentes em suas
formas, e a atividade do aprendiz (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

A atividade humana pode ser considerada uma estrutura do com-
portamento, orientada por um motivo contido nas condic¢des sociais que a
originam. Dentre estas diferentes atividades, a atividade de linguagem
funciona como uma interface entre o sujeito e o meio, e responde a um
motivo geral de representacdo-comunicagdo. Ela sempre tem sua origem
nas situagdes de comunicagdo, se desenvolve em zonas de cooperacdo
social determinadas e, sobretudo, atribui as praticas sociais um papel de-
terminante na explica¢do de seu funcionamento.

Segundo Bronckart (1996), as atividades de linguagem podem ser
decompostas em ac¢des, ou estruturas de comportamento, ndo diretamente
articuladas aos motivos, mas orientadas por objetivos intermediarios que
advém da vontade consciente, e que implicam uma representacdo de seu
efeito, no ambito da cooperagio e da interagdo social. E o julgamento so-
cial que delimita as aces. Neste sentido, a atividade de linguagem pode
ser também definida como um sistema de agdes.
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De maneira mais concreta, uma acdo de linguagem consiste em
produzir, compreender, interpretar e/ou memorizar um conjunto organi-
zado de enunciados orais ou escritos (um texto, no sentido geral, uma u-
nidade linguistica). Levando-se em conta as diferencas das formas oral e
escrita, entre producdo, compreensdo ou memorizagdo, podem ser distin-
guidas diversas modalidades instrumentais de realizacdo das acfes de
linguagem. Toda acdo de linguagem implica, por outro lado, diversas ca-
pacidades da parte do sujeito: adaptar-se as caracteristicas do contexto e
do referente (capacidades de acdo), mobilizar modelos discursivos (capa-
cidades discursivas) e dominar as operacgdes psicolinguisticas e as unida-
des linguisticas (capacidades linguistico-discursivas) (DOLZ; SCH-
NEUWLY, 1998 apud CRISTOVAQ; NASCIMENTO, 2012).

Segundo Schneuwly e Dolz (2004), para definir um género como
suporte de uma atividade de linguagem trés dimensGes parecem essenci-
ais: primeiro, perceber os contetdos e os conhecimentos que se tornam
diziveis através dele; segundo, reconhecer os elementos das estruturas
comunicativas e semiéticas partilhadas pelos textos como pertencentes
ao género; e terceiro, observar as configuragdes especificas de unidades
de linguagem, tragos, principalmente, da posi¢do enunciativa do enunci-
ador e dos conjuntos particulares de sequéncias textuais e de tipos discur-
sivos que formam sua estrutura.

A aprendizagem da linguagem se da, precisamente, no espago si-
tuado entre as praticas e as atividades de linguagem. Nesse lugar, produ-
zem-se as transformacdes sucessivas da atividade do aprendiz, que con-
duzem & construcdo das praticas de linguagem. Portanto, os géneros tex-
tuais, por seu carater genérico, tornam-se um termo de referéncia inter-
mediario para a aprendizagem (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

3.2. Géneros e a teoria da Linguistica Sistémico Funcional (LSF)

A nocdo de género é mobilizada no &mbito da Linguistica Sisté-
mico-Funcional via nocdo de contexto de cultura (EGGINS, 2004, p. 30).
Esse contexto é responsavel pela adequacao de textos aos modelos semi-
Gticos de agdo. Segundo Halliday (1994), texto é uma unidade semantica
produzida pela articulagdo entre palavras utilizadas na lingua, sendo que
essa articulagdo é concebida como a realizacdo da gramatica.

Segundo esta teoria, 0s géneros funcionam como instrumentos de
mediacdo para a acdo do individuo no cotidiano, pois nas modalidades
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faladas e escrita da lingua, qualquer texto produzido realiza um determi-
nado género, que serve como um tipo de credencial para a participagdo
em situacdo de interacdo. O contexto cultural mobiliza o carater sécio-
historico da linguagem, pois, a interagéo social é o motor das transforma-
¢Oes sofridas por géneros ao longo da histéria. A LSF corresponde a

teoria geral do funcionamento da linguagem humana, concebida a partir
de uma abordagem descritiva baseada no uso linguistico. Em concreto,
trata-se de uma teoria de descricdo gramatical, uma construgdo teérico-
descritiva coerente que fornece descri¢des plausiveis sobre como e o por-
qué de a lingua variar em fungéo de e em relagdo com grupos de falantes
e contextos de uso. (GOUVEIA, 2009, p. 14)

Partindo também desta teoria, que Motta-Roth (2006, p. 830),
afirma que “os principios da LSF oferecem importantes subsidios para o
desenvolvimento da percepcdo do aluno sobre as relagdes entre texto e
contexto e para a confec¢do de material didatico de produgdo textual”. A
partir do pensamento de Halliday (1994) (também de VYGOTSKY,
2005) aprendemos a lingua, porque interagimos no contexto. Ao invés de
refletir sobre regras de operagdes gramaticais ou estruturas textuais basi-
cas, 0 aluno deveria antes refletir sobre o contexto, as condi¢fes sob as
quais os textos sdo produzidos e consumidos (o ambiente social em que a
lingua escrita desempenha funcéo). Para entender os usos dos elementos
formais da lingua, “o aluno deve aprender sobre seu contexto observando
as atividades, os papéis e as relagBes sociais mediadas pela linguagem, e
refletir sobre como os textos contribuem para essa dindmica” (MOTTA-
ROTH, 2006, p. 832).

Portanto, segundo Motta-Roth (2006), analisar a relagdo entre
praticas sociais e discursivas possibilita-nos prever como a linguagem se
articula apropriadamente num determinado contexto, e possibilita-nos,
também revisar nossos textos com mais propriedade. Afinal, “aprender a
lingua é aprender a analisar discurso” (MCCARTHY; CARTER, 1994,
p. 134). Entdo, tomando este posicionamento teorico, considera-se que 0s
alunos aprendem a lingua, sobre a lingua e por meio da lingua (conforme
a visdo de Halliday, 1987). Ao invés de ensinar regras de maneira norma-
tiva, estratégias poderdo ser ensinadas — maneiras criativas de negociar as
normas que operam em diferentes contextos, pois segundo Canagarajan
(2006):

[...] deveriamos encorajar os alunos a representar [na linguagem] suas vo-
zes e identidades. Enquanto aprende o sistema da lingua, os alunos deve-
riam também se apropriar do sistema para servir seus proprios interesses

de acordo com suas proprias condigdes. (CANAGARAJAN, 2006, p. 26-
7

1284 Revista Philologus, Ano 27, n. 79 Supl., Rio de Janeiro: CiFEFiIL, jan./abr.2021.



Clrcrdo Fumirense do ML%@weDﬁwa@
4. Aprendizagem através de géneros: seu uso no contexto escolar

Com a nocdo de género, pode-se contribuir para uma abordagem
em que o enfoque esteja nos sentidos produzidos a partir do texto, € nao
meramente na estrutura frasal (SILVA, 2006 [2010]). Bernard Schneu-
wly (1994), que se baseia nas questdes da linguagem e do discurso atra-
vés da teoria da enunciacéo bakhtiniana e na releitura didatica da aborda-
gem Interacionista Sociodiscursiva de Bronckart, visualiza o género do
discurso como um “mega-instrumento” para aplicagdes educacionais e
transposicdo didatica na escola regular.Um instrumento de mediacéo se-
midtica complexo que implica, por si prdprio, a construcdo de instrumen-
tos menos complexos nele envolvidos, em nivel de linguagem e do pen-
samento, fornecendo suporte para atividades nas situagdes de comunica-
¢ao e como uma referéncia para os aprendizes.

No contexto escolar, o que falta dar aos nossos alunos, em especi-
al aos alunos do sistema escolar publico, talvez nio seja somente “com-
peténcia de linguagem”, mas também, nog¢des de como a linguagem pos-
sibilita ou impede a insercdo social. A sala de aula de linguas talvez seja
o lugar para analisar, criticar e/ou avaliar as vrias instancias de interacdo
humana de culturas localizadas, nas quais a linguagem € usada para me-
diar préticas sociais. Ensinar linguas é ensinar alguém a analisar e tam-
bém a produzir o discurso; portanto, cremos que as discussdes em sala de
aula devem enfocar as “praticas linguageiras”, de uso real, assim como
orientam os PCNEM e PCN+. A pratica pedagdgica nesses termos pode
contribuir para o desenvolvimento, no aluno e no professor, da conscién-
cia critica dos aspectos contextuais e textuais do uso da linguagem e, a
todos nds que participamos da vida em sociedade (MOTTA-ROTH,
2011, p. 170-1).

E neste sentido que os géneros do discurso, implicando aspectos
tematicos, composicionais, enunciativos e linguisticos em si mesmos, s&o
uma poderosa ferramenta de ensino-aprendizagem de linguas, podendo
“ser indicados ou sugeridos como uma unidade organizadora de curricu-
los e de progressoes no ensino” (ROJO, 1999, p. 103).

5. Progressdo curricular e o uso de géneros no livro didatico

Neste artigo, apresentamos um foco mais restrito ao analisar al-
guns textos de diferentes géneros, utilizados em livros didaticos de Lin-
gua Inglesa para o Ensino Médio. Pretende-se, também, realizar uma re-
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flexdo sobre a progressdo curricular através do sumario deste material,
para mais adiante, propor uma nova sugestdo de progressao.

Os livros didaticos representam hoje, tanto para o professor quan-
to para o aluno, um importante instrumento para o trabalho com a Lingua
Inglesa. No entanto, sabe-se que muitas vezes estes ndo se inserem na
perspectiva de lingua, enquanto processo de enunciagdo. Com isso, 0s
materiais didaticos trazem textos que visam somente a proposicéo de ati-
vidades de interpretacdo, atreladas a elas o trabalho com os aspectos
gramaticais da lingua.

Para demonstrar este fato, come¢o a andlise a partir do sumario
presente em uma série de trés volumes de um livro didatico, adotado para
o0 Ensino Médio:

Figura 1: Quadro de conteido do material analisado

Segundo Donini et al. (2011), os contetdos curriculares de Lingua
Inglesa vém sofrendo mudancas, desde o foco apenas em questdes de
gramatica, prondncia e vocabuldrio, passando por funcdes da linguagem,
nocBes e topicos, situagdes comunicativas, as quatro habilidades (com-
preensdo oral, producédo oral, compreensao escrita, producgdo escrita) até

1286 Revista Philologus, Ano 27, n. 79 Supl., Rio de Janeiro: CiFEFiIL, jan./abr.2021.



GCircrdo Hlumenense db @%x&a%ﬁymw ej‘%yw%m

questdes de cultura, atividades e tarefas (tasks) e o desenvolvimento de
competéncias.

No sumario do material didatico em analise, percebe-se um qua-
dro de conteddos hibrido, unindo gramatica e vocabulario (que séo topi-
cos antigos de organizagdo de contelidos) a funcGes e habilidades (falar,
ouvir, ler e escrever), tdpicos mais atualizados, incorporados ao contetido
dos materiais didaticos de Lingua Inglesa.

Ao buscar uma andlise mais detalhada, se observarmos a coluna
destinada as habilidades, nota-se que os autores trazem para a obra varios
géneros, como por exemplo: entrevista de emprego, uma web Page, um
texto literario e uma carta de apresentacdo de emprego:

Quadro 1: Recorte do quadro de contelidos analisado.

Unidade Gramética Voca- Funcéo Habilidades
bulario
3:Real | -Present per- | -Jobs and | - Talking about | - Speaking: A Job in-
Lifep. | fect simple x | Work problems and | terview
28 continuous giving advice _
- Listening: A conver-
-Review - Talking about | sation about a job in-
should/ jobs and work terview
ought to /
had better - Exchanging -Reading: Web page:
information. working for a living

- Pronunciation | -Into  Fiction: The
/2:/ short Book of Thoughts

Writing: A job appli-
cation letter

Quanto ao uso de diferentes géneros, pode-se afirmar que nao so6
nesta unidade, mas em todas dos trés volumes do livro didético, observa-
se a insercao dos (diferentes) géneros em consideravel proporcdo. O livro
traz para as unidades géneros que circulam em determinados contextos.
No caso da unidade 3, a unidade tematica é a busca por emprego e, den-
tro deste tema, os géneros usados nesta esfera sdo incorporados a unida-
de. Nota-se, no entanto, que a nogéo de progressdo ndo € relevante neste
material. Ndo ha preocupacédo em utilizar géneros mais simples como: ro-
tulos, manchetes de revista, propagandas, até os mais complexos como
carta formal, e textos literarios.
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Observa-se, também, que o uso dos géneros presentes neste mate-
rial destina-se apenas a explorar componentes gramaticais e vocabulério,
ou seja, 0 texto como pretexto. Nao havendo articulagdes entre letramen-

0%, género, texto e gramatlca nem a presencga de exercicios de analise
Ilngwstlca, que sdo exercicios gramaticais articulados a nogdes de letra-
mento, género e texto (SILVA, 2006 [2010]). Fato este que pode ser vi-
sualizado com o uso do género resumo literario da obra “The Picture of
Dorian Gray”, que fora utilizado como exercicio de gramatica apenas:

Figura 2: Texto literario como pretexto para o ensino de gramética.

Complete the summary of The Picture of Dorian Gray with
the correct form of the verbs in the box. |

follow see live feel marry start
break off become show dedicate

The Picture of Dorian Gray by Oscar Wilde |
A painter, Basil Hallward, paints a picture of a handsome young |
man, Dorian Gray. Basil’s friend, Lord Henry Wotton, tells Dorian |
that his beauty won’t last and to live life to the full. Dorian
decides © .. tafollow _ Lord Henry's advice. He meets an actress
called Sibyl Vane and decides * her. She accepts

but then Dorian chooses * the engagement. When
Dorian next looks at the portrait, he sees that it has become
uglier. He regrets hurting Sibyl but it is too late. Sibyl kills herself

and Dorian decides * himself to a life of vice. Over
the years the portrait ages, but he stays young and beautiful. He
locks the portrait in a room to avoid * it, but one day

he offers it to Basil, who he blames for his life of
sin. He then kills Basil in a fit of anger. He continues to enjoy

a life of pleasure while the portrait gets more and
more hideous, but he starts feeling anxious. Eventually he can’t
stand 7 anxious any longer and he promises
. being good. He expects the portrait ©
young and beautiful again, and when he sees that it hasn’t, he
attacks it with a knife. The servants find a horrible old man lying
dead near the portrait in its original form.

Além disso, nota-se que nos livros didaticos utilizados para o en-
sino de lingua estrangeira, acentua-se o trabalho com marcas gramaticais
construidas e ndo inerentes do prdprio género. Resumos, por exemplo,

221 compreendendo letramento como o desenvolvimento do letramento em uma lingua es-
trangeira, que deve levar em conta a dimensdo linguistica (dominio do cédigo e das ha-
bilidades linguisticas), a dimensdo cognitiva (dominio das ferramentas do pensar) e a
dimensdo sociocultural (dominio das préticas sociais nas quais os atos de escrita e de
leitura estdo situados) (KERN, 2000).
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ndo necessitam ser construidos com o uso de verbos, no infinitivo ou no
gerindio, pois este género ndo apresenta este tipo de construgdo como
marca do género. Como pode ser visto nos resumos dos romances: Jane
Eyre, Dracula e o Hobbit, que séo utilizados para apresentarem a grama-
tica em contexto de uso:

Figura 3: exercicios com marcas gramaticais construidas.

32 Grammar

rerbs + -ing anc

Look at the sentences from the

texts on page 56. The missing

verbs are followed by a verb

in the -ing form (a gerund).

Complete the sentences.

1 Jane living with
her evil aunt.

2 Why does the Count

seeing

4
r; 7JEHeroes and vi
i \
1 Speak and read

Lookat thestings o these bk,
Whchoseappals 5 yu most Why?

Jonathan during the day?
3 Bllbo Baggins
living an ordinary life.

The missing verbs in these
sentences are followed by

to + infinitive. Complete the
sentences with the correct
forms of the verbs. Use the
texts on page 56 to help you.

1 Jane 1o leave the
| school.
2 Count Dracula to

buy a house in England.
3 Gandalf the Wizard
him to join a band
of dwarves.

Complete the rule.

I The verbs enjoy, (don't)
=l mind, can't stand,
imagine, feel like, suggest,
practise, miss. and
avoid are all followed by

The verbs hope, promise,
rn, expect, decide,
afford, offer, choose and

want are followed by

oty stnd 553 gaoe-

Moty = e tempered bt to Sl veryrg onds

(ELEEETA Wow read the texts and U orw = mows on s oo and e

inset he missng s 1<, Then —

st and checkyut answers. 2 Speak

» alfstsnehin Thecansove

1rdle Witk partne, ke sugpestions about what yeu
¥

them ith the picees.

= 1like drinking coffee with
a lot of sugar. (in general)
= Idon't like coffee but I'd
like to drink some now.
(1 want it now)

b

¢ chamigat first, but as time.
tariy Whchone wuldyo Bt ead?

Prosseguindo com a anélise, ao solicitar producdes escritas, 0 uso
do género também é empregado, mas apenas como modelo. Os compo-
nentes constituintes deste género sdo explorados apenas quanto a forma,
espera-se que o aluno ao Ié-lo e responder as questdes propostas no exer-
cicio (b) realize a sua producéo escrita solicitada no exercicio (c):
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Figura 4: Género textual carta de Emprego.

Into practice {

WV/rite ‘

Read julie’s job application. What job is she applying for?

uk

who have
and I think
1 .

1 invite me for

rd to hearing from you
hfully,
s

6 How do end the letter? What do you write if you
know the name of the person you are writing to?

Write a letter of application for one of the jobs in
Exercise 6a, page 30. Remember to say which job you
are applying for and where you saw the advertisement.
Use Julie’s letter to help you. Write 120180 words.

33

Apos a constatacdo de que 0s géneros, mesmo situados em con-
textos, sdo utilizados apenas como pretexto para o ensino da lingua neste
material analisado. Passaremos, a partir de entdo, a fazer algumas suges-
tdes de como trabalhar com progressdes curriculares, chamadas também
de “progressdo didatica curricular” (ROJO, 1999, p. 102), construidas a-
través dos géneros.

6. A organizacdo de progressOes curriculares através do uso de géneros

De acordo com Rojo (1999, p. 104), os géneros devem ser traba-
Ihados através de grupamentos de géneros, sugeridos por Dolz e Sch-
neuwly (2004), denominados de “aspectos tipologicos”, pois exigem do
enunciador certas capacidades de linguagem dominantes:
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Quadro 2: Grupamentos de Géneros.

AGRUPAMENTO DA ORDEM DO RELATAR - ligado ao dominio social da comu-
nicacdo voltado & documentagéo e memorizacéo das agdes humanas, exigindo uma re-
presentacéo pelo discurso de experiéncias vividas situadas no tempo (relatos de experi-
éncia vivida, diérios intimos, diarios de viagem, noticias, biografias, relato histérico
etc.);

AGRUPAMENTO DA ORDEM DO NARRAR - ligado ao dominio social da cultura
literaria ficcional, caracteriza-se pela mimesis da agao através da criagdo da intriga no
dominio do verossimil (contos de fadas, fabulas, lendas, ficcéo cientifica, narrativa de
enigma, romance etc.);

AGRUPAMENTO DA ORDEM DO ARGUMENTAR - ligado ao dominio social da
comunicacéo voltado a discusséo de problemas sociais controversos, exige a sustenta-
cdo, refutacdo e negociacdo de tomadas de posigdo (didlogo argumentativo, carta de
reclamacdo, debate regrado, editorial, ensaio argumentativo etc.);

AGRUPAMENTO DA ORDEM DO EXPOR - ligado ao dominio social da comunica-
¢do voltado a transmisséo e construcdo de saberes, exige a apresentacéo textual de di-
ferentes formas dos saberes (texto expositivo, conferéncias, seminarios, resenhas, arti-
gos etc.);

AGRUPAMENTO DA ORDEM DO DESCREVER ACOES- ligado ao dominio social
da comunicagdo votado as instrugdes e prescricoes, exige a regulagcdo muatua de com-
portamentos (instrugdes de uso, instrucdes de montagem, receitas, regulamentos, re-
gras de jogo etc.).

Rojo (1999) ainda enfatiza que as abordagens destes géneros de-
vem variar de acordo com o grau de profundidade dos mesmos. Desta
forma, garantem-se construcdes cada vez mais complexas de linguagem,
num processo de ensino em espiral, que tomaria a complexificacdo como
dindmica para a “progressdo didatica”. Para isto, segundo a autora, seri-
am necessarios dois procedimentos: primeiro, uma descri¢do enunciativa,
ainda que provisoria, dos géneros em questdo (objetos do ensino-
aprendizagem) e, segundo, ter uma certa clareza, também provisoria, do
desenvolvimento real (DR) dos aprendizes na construcdo destes géneros.

Além de organizar uma progressao didatica por grupamentos a-
través de géneros e em forma de espiral, cada género, presente nesta pro-
gressdo, também pode ser trabalhado através de Sequéncia Didatica (SD)
e/ou Projetos de Letramento (PL). A SD refere-se a “um conjunto de ati-
vidades planejadas, de maneira sistematica, em torno de um género tex-
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tual oral ou escrito” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 97). Sua finalida-
de € a de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitin-
do-lhe escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situa-
cao de comunicagdo. Ja o PL, é uma pratica social em que a escrita é uti-
lizada para atingir algum outro fim, que vai além da mera aprendizagem
da escrita (a aprendizagem dos aspectos formais apenas). Os projetos de
Letramento requerem, portanto, textos de circulagdo real, trazidos para a
sala de aula para subsidiar aces que serdo realizadas fora do ambiente
escolar, e ndo textos didatizados em funcdo de um conceito pré-
selecionado para determinada série.

Outra diferenca entre estas duas formas de trabalhar com géneros
consiste na maneira de executa-las. Nas SD, hd uma apresentacdo da si-
tuacdo, € realizada (1) a producdo inicial, que fornece suporte para o pla-
nejamento dos (2) médulos de ensino (utilizados quantos forem necessa-
rios), e (3) producéo final. Porém, antes da elabora¢do da SD, é preciso
construir o modelo didatico do género a ser trabalhado. No PL, h4 aber-
turas para mudangas no percurso, e flexibilidade das etapas de trabalho.
Os aproveitamentos de oportunidades sdo caracteristicas também muito
importantes para essa pratica, marcadas por incertezas, solugdes proviso-
rias e variaveis e contetdos definidos no decorrer do processo.

Na teoria da LSF, a nocdo de género é mobilizada via nocdo de
contexto de cultura. Os textos sdo vistos como uma unidade semantica
produzida pela articulagdo entre palavras utilizadas na lingua, sendo que
essa articulacdo é concebida como a realizagcdo da gramatica. Porém, a
unidade semantica produzida é a configuracdo do que Halliday denomina
de contexto de situacdo (SILVA, 2006 [2010], p. 182). Este contexto é
recuperavel na materialidade linguistica através do conceito semantico de
registro, que € composto pelas variaveis de campo, relacdes e modo
(EGGINS, 2004, p. 30).

Entendendo campo como o que esta acontecendo no momento, re-
lacGes referindo-se a quem sdo os participantes e seus papéis, e 0 modo,
descrito pelo canal utilizado para veicular o texto, auxiliando a determi-
nar, a partir do contexto e da experiéncia, como a interacdo ocorrera.
Sendo estas trés categorias relacionadas a trés func¢bes da linguagem: ex-
periencial, interpessoal e textual. A funcdo experiencial é realizada atra-
vés do sistema de transitividade da lingua. E responséavel pela significa-
cdo do processo instaurado pelas formas verbais, dos participantes en-
volvidos, através das formas nominais, e das circunstancias em que o
processo ocorre, através das formas adverbiais. A funcdo interpessoal é
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realizada através dos tipos de frases, sistema de modo verbal e modaliza-
cao linguistica. Expressa a relagdo dos participantes em relagdo ao assun-
to abordado. A fungéo textual é realizada através do sistema de tema. E
responsavel pela organizagéo da informagdo em sentencas e na totalidade
do texto (SILVA, 2006 [2010]).

Seguindo a teoria da LSF, Motta-Roth (2011) argumenta que esta
pode ser utilizada tanto para analise quanto para ensino de produgdo tex-
tual, utilizando atividades em conex&o com as trés dimensdes de contexto
(campo, relagdo e modo) e suas respectivas metafuncfes (experiencial,
interpessoal e textual). De acordo com a autora, os “principios da LSF
oferecem importantes subsidios para o desenvolvimento da percepgao do
aluno sobre as relagdes entre texto e contexto, e também par a elaboracéo
de material didatico de produgdo textual” (p. 830). Sendo, as relagdes en-
tre contexto e texto expressas pela interagdo entre tradi¢es culturais e
uma dada situacdo de producédo textual, em que se determinam forma e
conteudo de um texto, para entender e analisar os textos de um género
sugere-se(adaptacdo de Motta-Roth (1999, p. 831-2; 2011, p. 166):

1. Identificar o problema, o contexto social, a atividade ou interacéo
humana que se quer estudar (ao invés de identificar no texto a lingua-
gem que se quer estudar — texto como pretexto). Antes, o aluno deve
refletir sobre o contexto, as condi¢Bes sob as quais 0s textos séo pro-
duzidos e consumidos (0 ambiente social em que a lingua escrita de-
sempenha a fungéo);

2. Identificar que textos estdo associados ao problema, que linguagem
perpassa esse contexto social e medeia essa atividade ou interagdo
humana que se quer estudar (ao invés de identificar que problema ou
contexto social esta associado aquela linguagem);

3. Situar o género em um contexto de situagdo e no contexto da institui-
cao/de cultura para perceber sua fungdo (HALLIDAY, 1994). Deve-se
observar as atividades, os papéis e as relagdes sociais mediadas pela
linguagem.

4. ldentificar padrfes ou tendéncias de estrutura, de elementos linguisti-
cos, de conteudo ideacional, de discurso. Analisar a relagéo entre pra-
ticas sociais e discursivas, tornando possivel prever como a lingua-
gem se articula apropriadamente no contexto.

Segundo a autora, como mencionado anteriormente, a LSF tam-
bém pode ser aplicada para producdo textual e ndo somente a analise da
linguagem. Para tanto, atividades podem ser pensadas através do ciclo de
producéo textual:

Anais do XI11 SINEFIL 1293



Clocrdo Hourminense b (&}zm%/a/w eﬁawz«m

Ciclo de Producéo Textual de Género (MOTTA-ROTH, 2006, p. 833).

=

1.Aprendera 2.Estudaras
interagir para relagdes entre texto
aprender alingua: e contexto: Analisar
observar aspraticas arelagdoentre
erefletirsobreo praticas sociais e
papel dalinguagem discursivas.

3 Aprendera
analisar o proprio
discurso: escrever e

revisar textos éusar
osrecursos da
lingua para se
enganjarno
discurso.

De acordo com os passos propostos por Motta Roth, primeiro de-
vem-se observar as préaticas (géneros) e refletir sobre o papel da lingua-
gem nos contextos (de situacdo e de cultura: campo, relagdo e modo); se-
gundo analisar a producéo textual propriamente dita (escolha do tema, do
objetivo, do estilo e o publico alvo, relacionando o texto com o contexto:
forma, contelido, funcdo) e terceiro, ao revisar o texto, deve-se analisar o
discurso, produzir textos adequados quanto ao conteddo (metafuncdo: I-
deacional), a interacdo entre leitor e escritor (metafuncdo: Interpessoal), e
a organizacdo formal (metafuncdo: Textual).

Através do uso da teoria LSF, podemos guiar o aluno para vi-
venciar a producdo textual como um exercicio de autoria, de participacéo
como produtor de texto em um grupo social. Podemos leva-los a fazer
escolhas acerca do objetivo da escrita, do contetdo e do estilo, bem como
do publico alvo, com base na cultura do grupo social a quem o texto des-
tina (MOTTA-ROTH, 2006, p. 831).

7. Conclusao

Como visto ao longo deste artigo, muito ainda precisa ser feito
quanto ao uso do género atrelado ao ensino de Lingua Inglesa como Lin-
gua Adicional, principalmente, sobre a articulagdo entre género, contexto
e percepcdes de como a lingua funciona. Sendo os textos vistos como re-
alizacbes de modelos de agdo social, ha a necessidade de articularmos o
estudo da lingua, do texto e do género, objetivando desenvolver a pratica
da reflexdo sobre a lingua. O estudo de géneros textuais implica, portan-
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to, “na ampliacdo da compreensdo da interface sociocultural da lingua-
gem” (MEURER, 2011, p. 194).

Nota-se que ha a necessidade de articular no¢des da linguagem e
género, articular saberes escolares orientados por saberes académicos, le-
var para o0 ensino o estudo da linguagem de forma mais real, contextualiza-
da. Observou-se que o material analisado neste trabalho apresenta uma
grande e variada diversidade de géneros textuais, mas estes ndo sdo organi-
zados numa progressdo curricular de modo a favorecer a apropriacdo de
suas caracteristicas e compreender seus usos sociais. Ha uma desconside-
racdo dos aspectos comunicativos e interacionais, o que resulta em mais
preocupacdo com a forma do texto do que com sua fungdo. O género é
concebido e usado para o ensino de aspectos gramaticais e lexicais.

Embora haja a articulagcdo do termo género textual nos PCNEM e
PCN+, na prética, os diferentes géneros acabam sendo reduzidos a leitura
e interpretagdo de texto. Os textos sdo utilizados como pretexto para a-
presentacdo e uso da gramatica. O trabalho com géneros viabiliza a aqui-
sicdo de habilidades e competéncias, pois sdo modelos ou formas de inte-
racdo na sociedade (SILVA, 2006 [2010]). De acordo com Rojo (1999),
falta uma analise mais detalhada e consistente acerca dos géneros do dis-
curso e de suas propriedades linguistico-discursivas; seja para formar e-
ducadores, para elaborar planos de escola ou progressdes didatico-
curriculares.

Para finalizar, se entendermos que, ao articularmos o conceito de
género e ensino, possibilitamos aos nossos alunos, produtores e leitores,
uma melhor relagdo com os textos, pois, ao compreenderem como utili-
zar um texto pertencente a determinado género, pressupde-se que esses
agentes poderdo agir com a linguagem de forma mais eficaz.
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